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RESUMO

Esse estudo apresenta o olhar da educag¢ao do campo pela visdo dos alunos, pais de
estudantes, professores e gestores das escolas de ensino fundamental da CRE de
Itapiranga com adog¢do da Pedagogia da Alternancia nos anos finais do ensino
fundamental. Sao oito escolas do campo com adogao de uma nova matriz curricular,
com disciplinas curriculares voltadas a realidade dos alunos da zona rural, em
sistematica de funcionamento por alternancia do tempo escola e tempo casa. Esta
pesquisa buscou identificar elementos que promovem a Formagdo para o
Desenvolvimento Integral e Sustentavel das Comunidades Rurais. Questionarios
fisicos foram utilizados para a coleta de dados com alunos do 9° ano, seus pais,
professores e gestores escolares. Ao todo, foram coletados dados das oito escolas
dos municipios pertencentes a CRE de Itapiranga, durante o més de dezembro de
2024, em um total de 158 questionarios devolvidos. Observou-se que a maioria dos
jovens possuia vinculo com o meio rural e eram oriundos de familias pertencentes a
agricultura familiar. Os resultados revelaram que a pratica das escolas é voltada a
Formacao Integral dos sujeitos, com foco no cientifico e na pratica a partir de projetos
pedagdgicos voltadas a realidade do aluno. Os resultados ainda revelaram o destaque
dado pelos pesquisados para a qualidade de vida no campo. Além disso, destacam a
questao da humanizacao nas relagcdes neste modelo de funcionamento da escola. O
foco na Formacgao Integral, nas Relagdes Humanas e na relagdo harmdnica com o
meio ambiente rural revelam o Estado de Pertencimento e a questdo da
Sustentabilidade. Os participantes da pesquisa ainda apontaram a necessidade de
melhorias nas estruturas dos estabelecimentos, incentivos financeiros para as escolas
executarem melhor seus projetos e formacgdo continuada com foco para a
especificidade curricular.

Palavras-chave: Pedagogia da Alternancia; Sustentabilidade; Pertencimento;
Formacao Integral.
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1 INTRODUGAO

E de extrema relevancia localizar e pontuar o lugar do pesquisador. A minha
'trajetoria de vida no campo iniciou no ano de 1969. Nasci na area rural e até os dias
atuais tenho vinculo com a terra, em uma jornada bastante polivalente. Sou professor
e estou em exercicio como servidor do quadro efetivo na Coordenadoria Regional de
Educacdo (CRE) de Itapiranga/SC. Lido com o campo em duas pequenas
propriedades rurais. Ao mesmo tempo, estudo e desenvolvo pesquisa no Programa
de Pés-graduacédo Stricto Sensu (PPGEDU) - Mestrado em Educagdo, na
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI), de Frederico
Westphalen/RS. O vinculo com a terra e o olhar para a educagdo no campo me
motivaram para a pesquisa ha educagao no campo.

Iniciei minha caminhada académica em 1976, em uma escolinha de interior, na
Linha Ipé Popi/ltapiranga/SC, comunidade em que nasci e me criei, na qual também
aprendi a trabalhar e iniciei minhas atividades profissionais na educacgao. Passei por
uma pausa nos estudos entre 1983 e 1987, devido as limitagdes para o deslocamento
do interior até a cidade. Assim, retornei aos bancos escolares em 1988, no ensino
meédio, quando atingi a maioridade e um pouco mais de independéncia, pois com 18
anos e com licenga para conduzir veiculo me deslocava de motocicleta até a cidade
de Itapiranga/SC, para frequentar o curso Técnico em Contabilidade, no ensino médio
- periodo noturno. Estudava no periodo noturno para durante o dia auxiliar na lida do
campo, junto a familia. Em 1991, ingressei no curso superior na Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), habilitando-me em Ciéncias Naturais e Matematica. Segui
os estudos com o curso de Especializacdo em Gestdo Escolar, na mesma
universidade.

Em 1992, comecga minha jornada na docéncia, para minha felicidade, na escola
da minha localidade de nascimento, escola na qual frequentei todo o ensino
fundamental. Em 1997, prestei concurso publico e com éxito me efetivei no magistério.
Esse € um feito que transformou a minha vida. Segui na docéncia até 2003, quando

iniciei minhas atividades na gestdo escolar, passando por marcante experiéncia na

' Segéo escrita em primeira pessoa do singular uma vez que se trata da experiéncia/vivéncia do
pesquisador.
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Escola de Ensino Fundamental (EEF) Porto Novo. Transformamos a escola em
programa de Tempo Integral. Entre 2011 e 2014, assumi a direcao da Escola de
Educacgao Basica (EEB) Sao Vicente, maior escola do municipio de Itapiranga/SC.

Em 2015, ingressei na CRE, na qual tive a marcante experiéncia como
Coordenador Regional de Educagao, de 2019 até o final do ano de 2022. Sigo
profissionalmente na CRE e tenho intersticio para aposentadoria prevista para 15 de
agosto de 2029.

Sempre com um vinculo muito grande as questdes ligadas ao campo e as
escolas do campo, neste momento importante que marca estas escolas da regional
de educacao de ltapiranga, que aderiram a Pedagogia da Alternancia no ensino
fundamental, marco minha trajetéria académica em uma nova perspectiva, ou seja,
pesquisar a formagao por alternancia dos anos finais do ensino fundamental, nas oito
escolas da regido extremo oeste de Santa Catarina.

Esse trabalho representa um novo desafio profissional e missdo de vida.
Desafio-me, empenho-me e desejo muito contribuir com este trabalho na perspectiva
do desenvolvimento educacional no campo. Desejo que a escola no campo que tive
outrora, seja outra. Uma escola nova, com curriculo que atenda a cultura local, na
perspectiva de uma formagao voltada para as demandas do meio rural, para as

necessidades do campo que foram historicamente relegadas a um segundo plano.

1.1 A Pesquisa em Questao

A pesquisa em questao trata do tema “A Casa é a Escola! A Escola é a Casa!’:
A Formacao por Alternancia nas escolas de Ensino Fundamental do Campo da CRE
de Itapiranga e o desenvolvimento Integral e sustentavel das comunidades rurais”, no
curso de Mestrado em Educacgéao, da URI/Campus de Frederico Westphalen, na Linha
de Pesquisa “Formacao de Professores, Saberes e Praticas Educativas”.

A educagao formal e escolar & elemento-chave na construgdo do
desenvolvimento. Ha estatisticas que nos mostram que quanto menos escolaridade e
educacao, menos desenvolvimento teremos nas comunidades.

A educagdo do campo no Brasil possui uma trajetéria marcada por desafios e
conquistas, refletindo a complexidade das relagdes sociais, econémicas e culturais

nas areas rurais. Historicamente, a educacdo no campo foi negligenciada, sendo
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muitas vezes vista como secundaria em relacdo a educagao urbana. Essa realidade
se deve, em grande parte, a estrutura agraria do pais, que, por muitos anos, priorizou
interesses de grandes proprietarios de terras em detrimento das necessidades dos
pequenos agricultores e das comunidades rurais.

Na era colonial e imperial, a educacao era restrita e acessivel apenas a uma
minoria, enquanto a maioria da populagao rural ndo tinha acesso a escolas ou a uma
formacgao adequada. Com a Proclamacgao da Republica, em 1889, houve um esforgo
inicial para expandir a educacao, mas as politicas publicas frequentemente falhavam
em atender as especificidades do campo.

A partir da década de 1930, com a criagao de instituigdes como o Movimento
de Educacao de Base (MEB), surgiram iniciativas que buscavam levar a educagao
para as comunidades rurais, enfatizando a formagao voltada para a realidade dos
trabalhadores do campo. No entanto, essas iniciativas eram pontuais e enfrentavam
resisténcia de setores conservadores da sociedade.

O oeste catarinense, espago no qual esta inserido geograficamente a regiao
foco da pesquisa, no decorrer do desenvolvimento de sua agricultura e industria,
apresenta momentos em que diferentes modos de produg¢ao se caracterizam, como o
ciclo da pecuaria, o cultivo da erva-mate, a extracdo de madeira, o surgimento da
agroindustria e a presencga constante da agricultura familiar de subsisténcia. Além
disso, o periodo de modernizagdo e mecanizagao da agricultura resultou em contextos
dificeis para os pequenos agricultores familiares, os quais caracterizam a grande
parcela da populagdo do oeste de Santa Catarina até a segunda década do século
XXI.

A regiao extremo oeste, na qual estéo inseridos os municipios que integram a
presente pesquisa, teve seu espago geografico construido a partir do ano 1926, tendo
seu processo de ocupacdo se efetuado até o inicio da década de 1970,
essencialmente com migrantes gauchos teutos, de confissdo catdlica, provenientes
das chamadas “Colbnias Velhas”.

Na década de 70 até 90, na regido oeste e extremo oeste de Santa Catarina,
percebe-se grande transformagéo e crise na pequena propriedade agricola. Esse é
um periodo marcado pela destruigdo das formas historicas de organizagéo e produgao
do pequeno produtor rural, provocando a saida de parte da populagdo do campo. “Em

finais da década de 1990, parte significativa dos pequenos produtores rurais buscam
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uma combinagao de atividades agricolas e n&do agricolas para complementar sua
renda, a pluriatividade” (Rambo, 2012, p. 339).

Figura 01 - Recorte do territorio da colonizag&o Porto Novo com destaque para o
municipio de Itapiranga.
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Adaptado de Google Maps.

Neste cenario se apresenta, em 1992, na regido oeste, a Casa Familiar Rural
(CFR) Santo Agostinho, do municipio de Quilombo/SC, a primeira experiéncia de
formacgao por alternancia no ensino médio, a partir da primeira Casa Familiar Rural do
estado de Santa Catarina. O trabalho como parte integrante do processo educativo €,
sem duvida, o diferencial de uma proposta de educacao para o campo. Educagao e
trabalho, assim como escola e familia, estdo intimamente relacionados na proposta
de ensino da Pedagogia da Alternancia.

Na regidao extremo oeste, a Casa Familiar Rural Esperanga, localizada no
municipio de Ipora do Oeste/SC, é a primeira experiéncia de educacido por
alternancia. A escola foi fundada em 30 de maio de 1995, formou, desde a criacdo do
Curso Técnico em Agricultura em 2009, 260 jovens como Técnicos em Agricultura,
segundo dados fornecidos pela secretaria da escola.

Em 2019, iniciam com atividades na Pedagogia da Alternancia (PA) duas
escolas de ensino fundamental na regido extremo oeste, mais especificamente nos
municipios de Sdo Jodo do Oeste/SC e Itapiranga/SC. Trata-se da EEF Pe. Ludgero
Wigers, do municipio de ltapiranga, e da EEF Pe. Jodo Rick, do municipio de Sao
Jodo do Oeste. Ja em 2023, outras seis escolas da CRE de Itapiranga, ingressam na

Pedagogia da Alternancia nos anos finais do ensino fundamental.
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A educacgao do campo enfrenta desafios persistentes. A falta de infraestrutura
adequada, a escassez de recursos e a desvalorizagao dos profissionais da educagao
sao questdes que ainda precisam ser enfrentadas. Além disso, a resisténcia cultural
a educacao formal em algumas comunidades e a necessidade de um curriculo que
integre o saber local e as praticas agricolas sdo elementos que requerem atengéo.
Em resumo, a educagédo do campo no Brasil € uma area em construgao, que busca
superar as desigualdades historicas e valorizar as especificidades das comunidades
rurais. E um processo que demanda a participacéo ativa da sociedade civil, do Estado
e das proprias comunidades para garantir uma educagéo de qualidade.

Como ja destacado, no campo, a educacao sempre foi tratada sem atencéao e
destaque. Nao ha norte para as agdes. Ha atividades. A questao basica da educagao
do campo, historicamente, esta na concepcdo. Que escola queremos e para qué
formar? Qual é a identidade da escola do campo que precisamos? O desafio, pois, €
definir a educacgao que se quer e para que finalidade ela se dirige. A quem e para que
deve servir a educagao. Na perspectiva da sustentabilidade, queremos uma educagéao
e escola que esteja a servigo de todos, da superagao dos problemas da comunidade
e da modificagao da realidade injusta em que se vive, ajudando a construir um mundo
de inclusao.

Nesta perspectiva, a educacgao deve ser contextualizada, valorizando e partindo
da realidade das comunidades e se projetando para o universal, reconhecendo a vida
e a cultura dos povos em que a escola se insere e assumindo os professores, pais e
alunos como produtores e nao apenas consumidores de conhecimento, como pensa
Freire (2000). Milton Santos (2022) ensina que a possibilidade de plena cidadania das
pessoas depende de solugdes a serem buscadas localmente. Além de
contextualizada, a educagao deve ser integral, inserindo os alunos no mundo dos
conteudos, das disciplinas, da cidadania, das artes, dos jogos e de todos os aspectos
que formam integralmente a personalidade das pessoas. Essa perspectiva de
educagao é comprometida diante dos interesses liberais do sistema econdmico
capitalista, que impdem a sociedade muitas situacdes que limitam a plena cidadania
das pessoas.

A pesquisa em questao é desenvolvida na regido da CRE de Itapiranga, estado
de Santa Catarina, regional de educacéo integrada pelas escolas dos municipios de

Itapiranga, Tunapolis, Santa Helena, Ipora do Oeste e Sao Jodo do Oeste. Séo cinco
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municipios integrantes da regional de educacédo e um total de 16 escolas, sendo 12
escolas de Educacgéao Basica (ensino médio) e 4 escolas atendendo exclusivamente o
Ensino Fundamental. Em 11 escolas da Educacido Basica sdo ofertadas o ensino
médio e o ensino fundamental. A regional conta também com uma Casa Familiar Rural
e 4 Associagbes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES).

A pesquisa sobre a Formacgdo por Alternancia nas escolas de ensino
fundamental do campo da CRE de Itapiranga foi realizada no curso de Mestrado em
Educacédo, ofertado pela URI/Campus de Frederico Westphalen. Foi desenvolvida
com alunos do 9° ano do Ensino fundamental que frequentam a Pedagogia da
Alternancia, pais de alunos do 9° ano, gestores e professores que trabalham com a

formacao pela alternancia.

1.2 Pedagogia da Alternancia como Possibilidade de uma Nova Escola no

Campo

A Pedagogia da Alternancia, segundo as fontes pesquisadas para o Estado do
Conhecimento, é uma proposta adequada aos sujeitos do campo com o intuito de
garantir o direito a educagao dos camponeses, bem como a oferta de condi¢cbes para
que esses se desenvolvam como sujeitos criticos e participativos em suas
comunidades, sem a necessidade de migrarem para os centros urbanos em busca de
melhores condigdes de vida. Segundo os estudos no Estado do Conhecimento, a
educacao se opde ao modelo ofertado nos centros urbanos, nos quais € comum a
supervalorizacdo do conhecimento cientifico. A alternancia, de acordo com os
estudos, apresenta-se como proposta adequada as especificidades do povo do
campo, tendo em vista que a organizagao dos estudos acontece na instituicao escolar
e no seio familiar, havendo equivaléncia de importancia dos dois espacos para a
formacéo integral do estudante.

A Proposta Pedagodgica da Pedagogia da Alternancia é desenvolvida
basicamente nos Centros Familiares de Formacédo por Alternéncia (CEFFAs) no
ensino médio, segundo as fontes estudadas. A pesquisa no Estado do Conhecimento
constata que uma das modalidades sdo as Casas Familiares Rurais (CFRs), que
visam formar os jovens rurais com o sentido de comunidade, vivéncia grupal e

desenvolvimento do espirito associativo, com conhecimentos técnico-cientificos
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organizados a partir dos saberes familiares. As CFRs estao distribuidas em diferentes
regides do Brasil e abrangem a formacgao no ensino médio.

Temos na Pedagogia da Alternancia, implementada e em desenvolvimento nas
escolas de ensino fundamental na rede estadual de ensino de Santa Catarina e dessa
forma nas escolas pesquisadas, uma pratica inédita, visto que as praticas em
desenvolvimento no Brasil, basicamente, sdo no ensino médio.

Na pesquisa, buscamos, como objetivo geral, identificar que elementos
aparecem no curriculo oficial e oculto, também na metodologia de trabalho, presente
nas escolas de ensino fundamental com formacdo por alternancia na CRE de
Itapiranga/SC, que levam em conta a realidade dos alunos do campo e quais seus
reflexos na formacéao Integral e Sustentavel, integrando familia e escola.

Como objetivos especificos buscamos:

a- ldentificar elementos presentes na Pratica Educativa da Pedagogia da
Alternancia que indicam praticas pedagogicas inovadoras que levam em conta a
realidade do aluno no campo;

b- Reconhecer nos alunos, a partir das praticas da alternancia, elementos que
possibilitem o desenvolvimento omnilateral, na dimensido intelectual, fisica,
emocional, social e cultural, em uma possibilidade de projeto coletivo compartilhado
por todos os membros da comunidade escolar, na perspectiva de desenvolvimento
integral, e observar nas atividades da Pedagogia da Alternancia, movimentos como
pertencer, sustentar, defender, preservar, conservar, apoiar atitudes que indicam
formagéao para a sustentabilidade.

Reforcamos que identificamos na pesquisa do Estado do Conhecimento que a
Pedagogia da Alternancia funciona basicamente em escolas de ensino médio. Nesse
sentido, o Estado do Conhecimento sobre formacdo por alterndncia ¢é
majoritariamente de experiéncias em funcionamento nas CFRs, distribuidas em
diferentes regides do Brasil. Esse aspecto, da falta de experiencias de funcionamento
da Pedagogia da Alternancia no ensino fundamental no nosso pais, destaca o
ineditismo da nossa pesquisa.

Basicamente, ao final dessa pesquisa, identificamos elementos na pratica
educativa que indicam mudanc¢a de paradigma na educagao do campo. Identificamos
elementos na organizagao curricular e na metodologia de trabalho da Pedagogia da

Alternancia que indicam uma nova escola no campo. Observamos, nas praticas
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curriculares da alternancia, elementos que possibilitam o desenvolvimento
omnilateral, ou seja, na dimenséo intelectual, fisica, emocional, social e cultural, em
uma possibilidade de projeto coletivo compartilhado por todos os membros da
comunidade escolar, na perspectiva de desenvolvimento integral. Identificamos
também nas atividades e depoimentos coletados, movimentos como pertencer,
sustentar, defender, preservar, conservar, apoiar, atitudes que indicam formagao para
a sustentabilidade.

Analisando a configuragdo da matriz curricular da Pedagogia da Alternancia
implantada nas escolas da CRE de Itapiranga, curriculo que contempla disciplinas
como Agricultura, Projeto de Intervencao e Pesquisa, e Desenvolvimento Sustentavel,
vislumbramos possibilidade de um movimento com atividades com real sentido para
os alunos, visto que o curriculo trata sobre o cotidiano dos estudantes. Podemos
acreditar que essa formagao vai ajudar efetivamente no desenvolvimento do jovem na
sua omnilateralidade.

Podemos acreditar, a partir dos dados coletados, que a implantagdo da
Pedagogia da Alternéncia nas escolas do campo vem para transformar a escola,
trazendo mais sentido para a vida dos estudantes e suas familias. Uma escola com
mais sentido para a vida dos jovens do campo. Uma escola que cuida da base, que
cuida dos fundamentos da vida rural. Uma escola que prepara os jovens para a vida
que eles vivem no dia a dia, nos seus problemas, nas suas possibilidades. Uma escola
que possibilita olhar para a continuidade das pequenas propriedades e das pequenas
comunidades. Uma escola que ensina a viver e a sobreviver com as possibilidades
natas do campo. Uma escola mais humana.

A pesquisa na tematica da formacgéao por alternancia, no projeto Pedagogia da
Alternancia, em funcionamento em escolas do campo na regido de abrangéncia da
CRE de ltapiranga, € muito importante, uma vez que traz elementos para avaliar o
programa nas escolas da regido nos préximos anos. E importante destacar que essa
pratica inovadora estd em fase embrionaria nas escolas da regido da CRE em
questao, considerando que comegou em 2019, em duas escolas, e se expandiu para
mais seis escolas apos a pandemia.

Identificamos nos relatos dos participantes da pesquisa, elementos presentes
na pratica formativa que levam em conta a realidade dos alunos do campo e que tem

reflexos importantes na formacgao para a sustentabilidade, integrando familia e escola.
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Porém, identificamos também que algumas escolas precisam ainda avancgar, pois nao
tem claro nas suas praticas, os objetivos e possibilidades da formagao por alternancia.

Com a pesquisa, caminhamos na esperanca de contribuir com o
desenvolvimento educacional e social, local e regional, sempre com um olhar
cuidadoso e cauteloso, porém sempre com um olhar motivador e de esperanca.
Conforme Pacheco (2016, p. 151), “os fatos, acontecimentos, a vida em sociedade, a
pesquisa, as descobertas, enfim, tudo € histérico. E, por ser histérico, € mutavel, ao
mesmo tempo, em que é visto por angulos diferentes”.

Debater educagao também sempre sera uma grande justificativa. A educagéo
€ um movimento dinédmico e por isso a pauta de debate deve ser continua. A escola
faz parte da vida das criangas cada vez mais cedo, na qual buscam construir
conhecimentos cientificos e os valores humanos. A escola € o espagco no qual
criangas, jovens e adultos tem a oportunidade das relagées humanas, é espago de
encontros, conflitos e construgdo de saberes. A escola esta sempre em debate.
Segundo Strieder e Tedesco (2012, p. 17),

[...] a educacéo continua sendo tema de convergéncia de muitas discussoes.
Os focos de reflexdo mantém congruéncias com a diversidade das

sociedades amplas e complexas. A escola no mundo contemporaneo, seus
diagnosticos e suas perspectivas sdo tematicas sempre inconclusas.

Essa dinamicidade da sociedade e da educacao torna imprescindivel o estudo
sistematico. Esse estudo tem como objetivo pesquisar, olhar para o funcionamento
das escolas de ensino fundamental do campo da CRE de Itapiranga, escolas que tem
seus alunos oriundos basicamente da agropecuaria. Objetivamente olhar para o
curriculo e para a pratica escolar, para verificar se este, apés a implantacido da
Pedagogia da Alternancia, desvinculou-se dos conteudos urbanizados e qual € a
relacdo concreta desse curriculo com a realidade do aluno e da familia do campo.
Verificar se este curriculo tem efetivamente ligacdo com a vida real dos membros da
comunidade local. Considerando que, como destaca Pacheco (2016, p. 11), “as
praticas educativas em boa parte das escolas rurais ainda seguem um padrao
urbanizado, desconexo da realidade vivida pela populagédo do meio”.

Da mesma forma, buscamos verificar nas praticas da Pedagogia da Alternancia

se a didatica se direciona na perspectiva da pesquisa, do protagonismo do aluno na
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dindmica escolar, na perspectiva da formacao integral, considerando que, segundo
Freire (2021, p. 125),
[...] a propria posigdo da nossa escola, de modo geral acalentada a ela
mesma pela sonoridade da palavra, pela memorizagdo dos trechos, pela
desvinculagdo da realidade, pela tendéncia a reduzir os meios de

aprendizagem as formas meramente nocionais, ja € uma posigao
caracteristicamente ingénua.

Buscamos identificar elementos na pratica educativa das escolas pesquisadas,
na Pedagogia da Alternancia, que possibilitam a formagédo para sustentabilidade,
também na perspectiva das ideias de Milton Santos (2022), para o lugar em que as
pessoas vivem. Para Santos (2022), a vida em um lugar pode ser um modo de
insurreicdo em relacdo a globalizagdo, com a descoberta de que, a despeitos de
sermos o que somos, podemos também desejar ser outra coisa, de uma experiéncia
de vida renovada. Da ideia de pertencimento a que vai além da mera nogao de posse
fisica de um lugar, mas de uma construgcdo complexa que envolve conexdes
emocionais, culturais e politicas entre as pessoas e seus ambientes.

Justifica pesquisar a formacao por alterndncia em funcionamento nas escolas
de ensino fundamental do campo da CRE de Itapiranga, porque buscamos encontrar
elementos que estdo presentes na pratica educativa da alternancia das escolas
pesquisadas, que possibilitam a formagcdo para o desenvolvimento integral e
sustentavel. As respostas poderdo subsidiar a implantagdo do projeto em outras
regides do Estado de Santa Catarina, considerando que até o momento apenas 19

escolas estaduais implantaram o projeto Pedagogia da Alternancia.



2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Por ser uma novidade formativa em funcionamento em oito escolas da regional
de educagao de Itapiranga, também fomos mobilizados e motivados a nos mover para
as entranhas da pratica da alternancia nas escolas. Motivou-nos e é muito curioso
conhecer essa nova pratica, pois ela possibilita representar uma mudanca
significativa, uma quebra de paradigma nas comunidades escolares.

A pesquisa se constitui como qualitativa transversal, com delineamento
documental em uma primeira etapa, e com idas a campo, em sua segunda etapa,
possuindo um carater descritivo, com finalidade basica. Quanto aos objetivos, a
pesquisa € descritiva. Quanto aos procedimentos de pesquisa, é bibliografica e
pesquisa participante. Em relacdo ao tempo de estudo, ela é transversal e o periodo
para o desenvolvimento da pesquisa foi de dois anos, com o tempo integral de
integralizagao do curso de mestrado.

O objeto de investigacdo dessa pesquisa esta relacionado a formagao por
alternancia na Pedagogia da Alternancia. Nesse sentido, para responder ao problema
de pesquisa, foi preciso trilhar alguns caminhos metodoldgicos que possibilitaram
resultados para a resolugéo do problema da investigagao.

Assumimos as concepg¢des de Educacao Libertadora e Emancipatoria de Paulo
Freire; o Pensamento de Milton Santos, de que é possivel construir um mundo com
dignidade humana e; as ideias de Paolo Nosela, que defende que a educagéo no
campo é caracterizada pedagogicamente como uma pedagogia vocacional e nao
profissionalizante.

Martins e Bicudo (2005) afirmam que os caminhos metodoldgicos na pesquisa
cientifica permitem investigar os fendmenos a partir de uma perspectiva que confia ao
pesquisador a possibilidade de encontrar resultados a sua problematica. A
metodologia indicada no processo de investigagcado € meio pelo qual o pesquisador da
vida a sua pesquisa e a torna real. Os processos metodoldgicos organizam o caminho
a ser percorrido ao longo da construgao cientifica. Para Minayo (1994), a metodologia
estd sempre presente nas teorias e tem um lugar central em suas concepgdes, integra
a teoria, as técnicas e a agéo do investigador.

Nessa perspectiva, optou-se, na metodologia dessa investigacdo, pela

pesquisa qualitativa do tipo descritiva, segundo Gil (2008), nesse tipo de trabalho o
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objetivo primeiro esta voltado para a descricdo ou o estabelecimento de variaveis.
Como analisamos a formacgao por alternancia no ensino fundamental, amparada no
levantamento de dados com alunos, pais, professores e gestores, conseguimos
alcancar os resultados esperados.

A pesquisa qualitativa trabalha com a realidade mais subjetiva dos objetos de
pesquisa. De acordo com Minayo (1994, p. 22), a pesquisa qualitativa “trabalha com
o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes”.
Elementos estes que ndo podem ser mensurados em dados quantificaveis, pois
tratam de situacdes sociais e dinamicas da vida das populag¢des. Assim, compreende-
se que os objetivos especificos da investigacdo poderao ser alcangcados tendo em
vista a escolha metodolodgica.

A coleta de dados da pesquisa foi realizada por meio de entrevistas com
questionarios impressos, elaborados pelos pesquisadores. Realizamos o processo de
coleta de dados no periodo de dezembro de 2024. O relatério de pesquisa foi
organizado a partir da coleta de dados junto aos alunos, pais e servidores das escolas
com implementagao da Pedagogia da Alternancia. Foi desenvolvida com alunos do 9°
ano do Ensino fundamental que frequentam a Pedagogia da Alternéncia, pais de
alunos do 9° ano, gestores, equipe pedagodgica e professores que trabalham com a

formacao pela alternancia nas disciplinas especificas do curriculo por alternancia.

Quadro 01- Participantes, quantidade e instrumento de coleta.

Participante N de Instrumento de coleta Identlfllc.agao dos
participantes participantes
Alunos 9° ano 86 questionario An
Pais de alunos do 9°ano | 86 questionario Pan
Gestores 8 questionario Gn
Professores 8 instrumento documental | Pn

Fonte: Elaborado pelo Autor (2024).

A pesquisa de campo foi realizada por diferentes meios, adequando os
recursos ao publico-alvo, nas oito escolas que trabalham com alternancia no ensino
fundamental. A pesquisa documental foi feita a partir da analise de dados secundarios
tais como: registros documentais, fichas pedagdgicas, planos de formacgao, relatérios
e atas das assembleias participativas.

Os questionarios para os alunos do 9° ano (Anexo 01) foram encaminhados na

primeira semana de aula, do més de dezembro de 2024, mais especificamente entre
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os dias 02 e 06 de dezembro, com devolutiva na semana seguinte, ja com o
consentimento dos pais dos menores. Foram encaminhados um total de 88
questionarios e tivemos 64 devolutivas, com assentimento dos responsaveis pelos
menores. Na figura abaixo, registro do momento de conversa e encaminhamento dos

questionarios para alunos e pais.

F| ura 02 - Conversa e encamlnhamento dos questionarios

- e ——

Fonte: Arquivo da escola (2024).

Com os professores do curriculo da alternancia, foi realizado um seminario
presencial de socializagdo de praticas pedagogicas, no dia 12 de novembro de 2024,
na EEF Pe. Ludgero Wigers, da linha Conceigao/ltapiranga/SC, com a participagao de
todos os professores das oito escolas da alternancia. A pratica pedagdgica socializada
no seminario foi escrita em forma de relatério e entregue aos pesquisadores até o dia
12 de dezembro de 2024, sendo que esse foi 0 documento base para coleta de dados
para a pesquisa. Todas as oito escolas procederam com a devolutiva do relatério
solicitado (Anexo B).

Com os pais dos alunos do nono ano foi realizado um levantamento de dados,

a partir de um questionario impresso, encaminhado a eles por meio de seus filhos na
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primeira semana de aula do més de dezembro de 2024, com prazo de devolutiva em
10 dias (Anexo C). Encaminhamos 88 questionarios e tivemos 58 devolugdes com o
termo de consentimento assinado.

Com o gestor e equipe pedagogica foi realizado levantamento por meio de um
questionario impresso, com perguntas elaboradas e dirigidas a equipe, para resposta
coletiva, durante o més de dezembro de 2024, para devolutiva no dia 12 de dezembro
de 2024 (Anexo D).

Foram preparados 188 questionarios a partir do levantamento de alunos
matriculados no inicio do ano letivo de 2024, porém com algumas baixas com
transferéncias de escola, obtivemos 158 respostas na devolutiva, o que consideramos
um numero bem significativo.

Para melhor elucidar a escolha dos sujeitos, a composicdo do corpus
investigativo e as devolutivas recebidas, o quadro abaixo descreve um pouco do
contexto de cada educandario. Foi trabalhado com os nonos anos, seus pais,
professores da disciplina especifica da alternancia, gestor e equipe pedagdgica da
escola, perfazendo um total de 158 participantes que efetivamente fizeram devolutiva

com respostas ao questionario.

Quadro 02 - Contexto Educativo das Escolas Participantes da Pesquisa.

N. de Alunos
Matriculados
. . N. de N. de N. de .
Escola Cidade/Estado Inlqlo do ano Professores Gestores | Pais Devolutivas
Letivo de
2024.
EEB
Humberto Itapiranga/SC 13 4 2 13 30
Machado
EEB Santo .
Antonio Itapiranga/SC 22 4 2 22 34
EEF Pe.
Ludgero Itapiranga/SC 5 4 2 5 16
Wigers
EEB, S80 | |ianiranga/SC | 11 4 2 11 |26
0sé
EEF Linha | <oolisisc | 6 4 2 6 17
itangueira
EEB Cristo Sao Jodo do
Rei Oeste/SC 12 4 2 12 19
EEF Pe. S&0 Jodo do
Jodo Rick | Oeste/SC / 4 2 / /
EEB Sao Ipora do
Lourenco Oeste/SC 10 4 2 10 10
Total 158

Fonte: Elaborado pelo Autor (2024).
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A anadlise de dados da investigacdo seguiu os procedimentos da Analise
Textual Discursiva (ATD), que se trata de uma analise qualitativa das informagdes
textuais e discursivas, conta com elementos da analise de conteudo e da analise de
discurso e tem como base a descri¢cao e a interpretagdo de dados (Moraes; Galiazzi,
2006). Para a realizagao da ATD seguimos as trés fases indicadas pelos autores:
desmontagem do texto - Unitarizagao, estabelecimento de relagbes;- categorizagao e;
captacao do novo emergente (Moraes; Galiazzi, 2006).

Na Analise Textual Discursiva, a unitarizagéo, a categorizagao e a captagao se
constituem como etapas para que novas compreensdes possam ser produzidas. A
unitarizacao, é a primeira etapa da Analise Textual Discursiva, caracteriza-se por uma
leitura cuidadosa e aprofundada dos dados em um movimento de separacado das
unidades significativas. Segundo Moraes e Galiazzi (2006, p. 132), os dados sao
‘recortados, pulverizados, desconstruidos, sempre a partir das capacidades
interpretativas do pesquisador”. Essa é a fase em que o pesquisador estabelece uma
relacdo intima e aprofundada com seus dados. E o momento em que olhamos os
dados de varias maneiras, para identificar dados significativos como resposta as
questdes norteadoras da pesquisa.

A unitarizagao dos dados é um processo de analise que permite ao pesquisador
um constante exercicio de ir e vir, ou seja, o pesquisador pode se projetar a frente,
como também fazer o caminho de volta, sempre buscando a construgdo do objeto e
dar maior clareza e investigar minuciosamente os dados em analise. Moraes e
Galiazzi (2006, p. 48) dizem que “a unitarizacao constitui um movimento de analise de
dados e informacgdes capaz de propiciar as condicdes para uma reconstru¢ao criativa
da compreensao dos fendbmenos focalizados”. Esse é o trabalho que realizamos e

esta expresso no quadro abaixo:
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QUESTIONARIO/Publico

RESULTADOS - o que responderam.

ALUNOS 9° ANO

1- Levando em conta a caminhada e processo formativo,
considerando seu ingresso recente na Pedagogia da
Alternancia:

-O que mudou na escola, na sua casa e na sua vida?

-O que vocé entende que esta bom e que pode continuar?
-Das atividades da Pedagogia da Alternancia, o que vocé mais
gosta?

-Tem algo que poderia ser diferente?

-Vocé tem alguma sugestéo?

2- Nas atividades do tempo casa, relacionadas as atividades
das disciplinas da Pedagogia da Alternancia, como vocé avalia
seu desempenho. Quais atividades vocé realiza. Tem algo que
mudou na sua vida, na familia ou na propriedade, considerando
o tempo de atividades em casa?

3- O que vocé pensa da sua vida no campo. Suas atividades
sdo relacionadas a agropecuaria? O que vocé sonha. O que
imagina fazer quando adulto?

4- Olhando para o curriculo e considerando as disciplinas e
atividades especificas da Pedagogia da Alternancia, vocé vé
que elas te ajudam ou n&o? E nas atividades da propriedade ou
da sua casa, isso tem alguma importancia? Explique como.

5- A sua escola conhece a sua propriedade ou onde vocé vive?
Ela tem feito visitas presenciais na sua casa? Comente:

6- Como se da a participagao da sua familia na escola? Em
quais atividades da escola sua familia participa? Vocé acha
importante ou ndo? Por qué?

“Ajudo mais em casa”.

“A vida no campo é boa. Trabalhamos com suinos, vacas de leite e terneiros de corte.
Meu sonho é me forma em direito e ser uma grande advogada”.

“Acho importante. Assim nossa familia participa da nossa vida escolar”.

“Gosto bastante das aulas praticas e das saidas da escola para estudo”.

“Vou continuar. Algumas atividades sim outras ndo. Quero fazer um técnico agricola”.
“Sim. Sim, estou aprendendo coisas novas e tentando aplicar na minha casa”.

“A parte boa é que passamos mais tempo com a familia”.

“Sim. As atividades ajudam a aprender a conviver com as outras pessoas”.

“Meu sonho é ser agricultor. Trabalhar na roga. Produtor de leite e plantar fumo”.
“Sim, elas me ajudam a me concentrar mais”.

“Eu acho importante, mas minha familia nao liga muito” (sobre participar na Escola).
“Pretendo ficar em casa cuidando da propriedade”.

“Participamos bastante de reunides, por que meus pais acompanham minha vida na
escola”.

(Sobre a vida no campo e os sonhos) “Ela é boa sim, ter uma F250 e uma tornado
2008, ter uma fazenda no Parana”.

“Néo participam de quase nada. Sé a entrega do boletim”.

“Eu penso ser um grande produtor. Eu sonho em substituir meu pai”.

“Agora consigo fazer varias coisas sozinho”.

“Na PA, gosto das praticas, quando podemos colocar a mao na massa e aprender
fazendo. Também gosto bastante das saidas de estudos, onde podemos aprender com
exemplos que ja deram certo”.

“Meus pais trabalham na agricultura, eu néo ajudo, fico dentro de casa fazendo as
coisas”.

“Estou integrado mais nas tarefas”.

“Realizo meliponicultora, horta, podagem”.

“A participacéo é grande, mas indiretamente. Em casa € comentado sobre os projetos,
e com isso auxiliam nos trabalhos e consciéncia na escola”.

“Melhorou minha convivéncia”.

“Eu me avalio positivamente, pois eu € minha familia ja implantamos muitas coisas da
PA em nossa propriedade”.

“Em casa passei a valorizar mais o trabalho, me interessar mais”.
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“E uma rotina diferente, nem sempre mais facil como muitos imaginam, mas onde é
possivel se organizar para ter uma vida mais tranquila. Gosto das atividades do campo,
porém nao tenho bem-definido o que eu quero”.

“Gosto das atividades do meio-dia e das visitas a outros lugares”.

“Sim. Porque se por acaso eu quiser continuar no campo ja tenho uma nogao de como
vai ser”.

“As atividades sao diferentes, temos outra visdo da escola; Em casa tem outras
atividades para fazer. Houve mudancgas positivas”.

“Nao me envolvia muito com a agricultura, mas agora cuido da minha horta, junto com a
familia”.

“Nas atividades de casa também ha importancia, pois tiram da zona de conforto para
planejarmos as coisas solicitadas”.

“Os trabalhos que incluem atividades com o mundo, comunidade externa”.

“Gosto da participagéo coletiva e das visitas a diferentes comunidades”.

“Na minha familia acredito que, com essas atividades, passamos mais tempo juntos”.
“Esse projeto € muito bom pois ensina os alunos a serem mais presentes em casa”.
“Aprendi muito, tive uma convivéncia maior com a familia, passei varias dicas sobre
plantas usando inseticidas naturais, muito usado na horta aqui em casa”.

“Minha familia ajuda muito a escola, com horas maquina, mao de obra e muito mais”.
“Na minha casa fiz uma estante de bambu e a mesa de madeira na disciplina de artes,
hoje esta no meu quarto, deixando minhas conquistas expostas e esculturas que
desenvolvemos em algumas matérias, que estdo espalhadas pela casa”.

“Em matematica aprendemos a medir a circunferéncia de madeiras, assim ajudando na
propriedade”.

PAIS

1- Levando em considerac¢ao que o inicio da Pedagogia da
Alternéncia na escola do seu filho(a) € bem recente e que os
desafios sdo grandes para todos os envolvidos. O que é
possivel dizer em relagio a escola, também em relagao as
atividades da Pedagogia da Alternancia. Como seu filho(a) esta
se desenvolvendo?

2- O desenvolvimento das atividades escolares tem algum efeito
pratico no desenvolvimento do seu filho(a), da sua propriedade,
na sua casa e na familia? Explique.

“Se interessou mais no servigo no dia a dia na propriedade”.

“Para melhorar o projeto, precisa-se de um auxilio financeiro para as escolas”.

“Muito importante viver no campo e colocar em pratica o que ele ja aprendeu até aqui e
sempre buscar novos conhecimentos para tornar tudo mais facil para ele nao sofrer
tanto como nés. Aqui tem sido para ser feliz”.

“Interessante por desenvolverem atividades extraclasse, aprendendo a cultivar e
trabalhar para produzir alimentos basicos”.

“Praticam em casa as experiéncias vividas na escola”.

“Ajuda fazendo pagamento de boletos, afazeres de casa, servigo na roga, no chiqueiro,
nas vacas’.

“Mais aulas praticas e mais saidas de estudo”.

“E importante para ele no futuro tocar a propriedade”.

“Eu acho importante, mas ele escolhe no futuro”
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3- Em relacao ao projeto da alternancia na escola, tem algo que
pode melhorar. Como vocés avaliam? Vocés tém alguma
sugestao?

4- De que forma vocés participam das atividades da escola.
Explique todas as maneiras em que vocés ajudam ou
contribuem com as atividades escolares dos filhos(as).

5- O que vocés pensam sobre a vida no campo, na agricultura.
Vocés incentivam seu filho(a) a viver no campo. Acham isso
importante. O que vocés pensam?

6- Tem algo importante ainda para colocar? Comente

“Eu ndo incentivo a viver na roga. Porque no final do més o salario é garantido fora da
roga”.

“Meu filho esta mais ativo, mais interessado na lida”.

“A vida no campo néo é facil e cada vez mais eles ndo querem ficar. Quero que ele saia
de casa. Quando voltar com mais maturidade. N&o quero decidir ou colocar meu
querer’.

“Eles tem outra visdo para as técnicas agricolas e futuro”.

“Escola ndo tem estrutura para as praticas de campo... governo precisa ajudar no
financiamento”.

“Nés consideramos muito importante a vida no campo. Atuamos na agricultura e
sempre incentivamos os filhos a ajudar nos afazeres. Tentamos o maximo possivel
ensinar eles o dia a dia da atividade rural. Incentivo tem bastante para eles descobrirem
e seguir sua profissdo escolhida”.

“A vida no campo € uma vida mais tranquila e saudavel. Incentivamos ele porque
achamos muito importante a sucessao na propriedade”.

“O desenvolvimento dele foi excelente estd mais ativo nas atividades”.

“Eles, por conta prépria, querem ficar na propriedade porque é a vida que eles gostam e
fazem questao de cuidar e levar o legado pra frente”.

“Importante manter os jovens no campo para que continuem a atividade. Temos
qualidade de vida no campo”.

“Aprende muito mais sobre a vida no campo para seu desenvolvimento e trabalho no
futuro”.

“Mais responsabilidade, vontade de aprender e ajudar”.

“Sim aprendemos muitas coisas com ele, por exemplo o controle de pragas’.
“Conversamos bastante sobre o que ele esta aprendendo e quando possivel passamos
para ele nossas experiéncias, a fim de contribuir ainda mais para o seu
desenvolvimento” (Séo José).

“Oferecendo condicdes, ambiente, tempo de estudo aliado com responsabilidades.
Conversando sobre conteudos estudados”.

“Sim, a partir das propostas, nossa filha, juntamente com seu pai, projetaram uma
pequena horta, mais produtiva em nossa casa. Observamos também o
comprometimento nas tarefas do tempo casa”.

“Sim. Despertou um maior interesse pelos trabalhos em casa”.

“Passou a praticar atividades, como cuidar da horta da familia, aparar grama e cuidar
do jardim”.

GESTORES ADMINISTRATIVA E PEDAGOGICA

“Se entende que os profissionais quando tem mais que uma escola para trabalhar na
alternancia, tem mais que um componente para ministrar e trabalham com o ensino
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1- Considerando a breve caminhada da escola na formagao por
alternancia pela Pedagogia da Alternancia, levando em conta
limites, desafios e possibilidades, considerando ainda o que
esta bom, o que poderia melhorar e como poderia ser diferente
se assim entenderem, apresentem os aspectos que vocés
consideram importantes para a caminhada, no que tange:

a- A estrutura fisica da escola para as atividades curriculares da
Pedagogia da Alternancia.

b- Composic¢do do Corpo docente para as disciplinas
especificas do curriculo e aderéncia dos profissionais ao
projeto. Conseguem ter o perfil profissional desejado para as
disciplinas e como esta o engajamento desses profissionais ao
projeto.

c- A escola recebe orientagédo pedagdgica, acompanhamento e
formacgao continuada?

d- A aceitagao e participagdo no programa pelos segmentos que
compdem a comunidade escolar. Como vocés percebem?

e- O planejamento das ac¢des pedagdgicas. Como a escola
organiza o planejamento e como executa as atividades
curriculares? Explique.

f- Sobre o desenvolvimento das agbes da alternancia, no tempo
casa e tempo escola. Os objetivos formativos estdo sendo
alcangados? Explique

g- Quais foram os impactos positivos percebidos na escola e na
comunidade, apds ades&o ao programa. Quais sao os principais
desafios e perspectivas.

i- Tem algo importante ainda para constar.

médio, a diversidade, o acompanhamento e o envolvimento com o projeto fica
superficial em alguns sentidos”.

“A certificacado habilita, mas na pratica e na identificacdo do que é proposto pela escola
nem sempre ha equivaléncia”.

“Limitagdes: falta de direcionamentos mais especificos e precisos com relagéo ao
curriculo; profissionais trabalhando em mais escolas; planejamento comprometido com
a equipe em funcao da carga horaria dos professores em outras escolas; aporte
financeiro muito limitado”.

“Consideramos muito em nossa escola a questao de que quando o estudante esta na
escola, que esteja agregando. E que a aprendizagem se estenda para o tempo e
espaco familiar”.

“Percebe-se com muitos estudantes que o convivio familiar ndo é muito interativo entre
si. Talvez possa se justificar pelos compromissos de trabalho dos responsaveis, 0 uso
do celular estar ocupando o tempo de reunir a familia e assim cada integrante ter suas
prioridades”.

“Necessidade de uma grade que contemple a area de esporte e cultura”.

“Atualmente é necessaria uma linha de atuacao que se aproxime da realidade escolar e
familiar, muitas familias moram no campo, mas trabalham em empresas diversas pelo
municipio. Atividades que eram passadas de geracao a geragao ndo sao mais tao
preservadas. Por isso aliar o novo formato de vida das familias com as praticas
escolares sdo um grande desafio”.

“E importante destacar que um aspecto desafiador proposto foi de ndo usar recursos
financeiros da escola, ou seja, buscar parcerias e o apoio das familias para subsidiar
alguns materiais necessarios. Este propdsito foi atingido com sucesso, o que demonstra
0 apoio de parceiros e das familias com projetos bem pensados, que tem um propdsito
bem definido”.

“Sobre a aceitagao do projeto por parte da comunidade escolar €, bem-vista, uma vez
que, os estudantes podem conciliar as atividades tedricas e praticas nas propriedades
das familias”.

“O que é bem aceito também é que os estudantes tém um periodo do tempo casa, no
qual auxiliam as familias nos afazeres da propriedade”.

“O planejamento e execugao dos projetos se da de forma interdisciplinar”.

“Com a implantagao do projeto percebe-se uma maior participagéo das familias nas
vivencias escolares e té-los de forma integral na escola, também contribui para que a
avaliagdo global de cada um seja mais clara e objetiva”.

“O perfil dos professores da alternancia precisa ser aprimorado. No componente de
agricultura temos agrénomos e técnicos, com um conhecimento técnico bastante
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grande, mas com dificuldade de encontrar metodologias para trabalhar com os alunos”.
“No componente de projetos de pesquisa temos uma dificuldade enorme de perfil,
porque nosso professor da rede nao € um pesquisador, ndo aprendeu a ser, entao tem
dificuldade de motivar os alunos para a pesquisa, bem como os caminhos para serem
percorridos. Estudos orientados tem dificuldade sobre sua disciplina como componente
curricular, na maioria das vezes atende demandas de outros componentes curriculares.
O que mais tem dado certo é a sustentabilidade. Acredito que os professores de
ciéncias e biologia sabem conversar com este componente”.

“A grande dificuldade hoje é encontrar material pedagdgico para este curriculo. O que
encontramos € para o ensino médio e com a finalidade de uma formacao técnica e nao
integral”.

“Procuramos nas paradas de planejamento fazer troca de ideias, leitura de atividades
voltadas a agricultura familiar e formacgao integral, para construir nossas tematicas”.
“Hoje, acredito que a comunidade escolar abragou o curriculo. Percebe-se um
sentimento de pertencimento de todos os segmentos”.

“Na nossa unidade escolar o planejamento é realizado semanalmente em um quadro na
sala dos professores. Tudo comega com a escolha da teméatica, sugestbes vindas dos
pais, alunos e professores”.

“Sempre que o aluno vai para o tempo casa, ele leva possibilidades e atividades para
serem desenvolvidas em casa/propriedade. Quando ele retorna novamente com
duvidas, é nesse movimento que os objetivos sdo alcangados”.

“Os pontos positivos a se destacar € um curriculo que conversa com a realidade dos
alunos. A frequéncia e a participagdo aumentaram”.

“Apds a implantagdo desse curriculo, aumentamos o numero de alunos e a participagéo
dos pais nas atividades da escola. Acreditamos também que o curriculo com proposta
de formagéo integral passou a trabalhar demandas importantes até entédo ignoradas
pela escola, principalmente a relagado do ser humano com a terra”.

“Acreditamos que este curriculo traz uma autonomia muito grande e uma variedade de
possibilidades, tornando a escola mais significativa”.

PROFESSORES
RELATORIO ESCRITO

Apods a socializagao no dia do seminario em 12 de novembro de
2024, acordou-se sobre a elaboragao e entrega do relatério
escrito da pratica pedagodgica apresentada. Este relatério
devera ser elaborado pela equipe de professores da escola e

“O preparo e plantio de hortalicas permitiram que os alunos colhessem e desfrutassem
de um almoco saudavel. As refeigdes coletivas também abordaram convivéncia em
grupo, higiene bucal e educagéo alimentar”.

“Inovagdes implementadas: inser¢ido de tecnologias, oficinas diversificadas, caderno de
memoarias e viagens de estudos e lazer”.

“Nossa dedicacao a sustentabilidade se manifestou através da promocgéao da
responsabilidade ambiental por meio da preservacéo, reciclagem e reutilizagao”.




30

sua redacao devera contemplar: Titulo da atividade, periodo de
execugao da pratica pedagdgica, objetivos a alcancar,
resultados observados que respondem as 4 categorias:
*Praticas educativas inovadoras a partir do curriculo oficial e
oculto da PA.

*Formagéao para desenvolvimento integral, (omnilateralidade-

dimenséo intelectual, fisica, emocional, social e cultural ) na PA.

*Formagéao para Desenvolvimento Sustentavel (movimentos
como pertencer, sustentar, defender, preservar, conservar,
apoiar), presentes nas praticas da PA.

*Relagéo familia-escola na perspectiva de projeto coletivo.

“Um dos principais desafios enfrentados foi fortalecer a relagéo entre a escola e as
familias. Por meio das atividades ‘Quem sou Eu’ e ‘Onde eu Vivo’, buscamos trazer a
realidade familiar para dentro da escola, criando uma conexao significativa entre a
comunidade escolar e os lares dos alunos”.

“Incluir esporte e cultura no curriculo”.

“Estamos convencidos que este projeto trouxe inumeros beneficios aos nossos alunos,
enriquecendo suas experiéncias educacionais e desenvolvendo uma formagao mais
integral. Embora tenhamos enfrentado desafios que dependem do comprometimento
tanto dos alunos quanto dos professores, acreditamos que essa diversificagao é
fundamental. Reconhecemos que a realidade dos nossos estudantes é diversa: muitos
sdo moradores da area rural e tém vinculos com industrias ou atividades alternativas.
Portanto, seguimos buscando alternativas criativas que desenvolvam as habilidades
dos nossos alunos dentro dessa realidade complexa”.

(CRISTO REI) “Projeto bolachas das vovés, avés, pais, familiares e antigas pessoas da
comunidade, através de suas histérias pessoais e comunitarias, possibilitam aos jovens
conhecer suas raizes e se enraizarem em sua propria cultura”.

“Ja os jovens podem ser facilitadores para a aprendizagem de novas tecnologias e
dominio digital sobre a aprendizagem tradicional adquirida”.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2024).
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Na segunda fase da ATD, chamada de Categorizacdo, € o0 momento de
categorizar as unidades construidas a etapa anterior. Nessa fase € possivel
estabelecer relagbes entre categorias e informagdes analisadas passando assim a
possibilidade de construcdo de novas compreensdes em relacdo aos fendmenos
investigados (Moraes; Galiazzi, 2006).

No quadro abaixo estao identificadas as categorias, com os relatos coletados,
gue atendem os objetivos estabelecidos na pesquisa. Essa organizagao esta expressa
no quadro que segue.



Quadro 04 - Categorizagao
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PARTICIPANTES

QUESTOES

CATEGORIA

O QUE ESCREVERAM

9° ANO

1- Levando em conta a
caminhada e processo
formativo, considerando
seu ingresso recente na
Pedagogia da Alternancia:
-O que mudou na escola,
na sua casa e na sua vida?
-0 que voceé entende que
esta bom e que pode
continuar?

-Das atividades da
Pedagogia da Alternancia,
0 que vocé mais gosta?
Tem algo que poderia ser
diferente?

-Vocé tem alguma
sugestao?

2- Nas atividades do tempo
casa, relacionadas as
atividades das disciplinas
da Pedagogia da
Alternancia, como vocé
avalia seu desempenho.
Quais atividades vocé
realiza. Tem algo que
mudou na sua vida, na
familia ou na propriedade,
considerando o tempo de
atividades em casa?

3- O que vocé pensa da
sua vida no campo. Suas
atividades séo
relacionadas a
agropecuaria? O que vocé

Inovagao curricular.

Inovagao pedagogica.

Praticas formativas para o
Desenvolvimento Integral.

“Gosto bastante das aulas praticas e das saidas da escola para
estudo”.

“Sim. Sim, estou aprendendo coisas novas e tentando aplicar na
minha casa”.

“Em matematica aprendemos a medir a circunferéncia de
madeiras, assim ajudando na propriedade”.

“Na PA, gosto das praticas, quando podemos colocar a méo na
massa e aprender fazendo. Também gosto bastante das saidas
de estudos, onde podemos aprender com exemplos que ja deram
certos”.

“As atividades sao diferentes, temos outra visdo da escola; Em
casa tem outras atividades para fazer. Houve mudancas
positivas”.

“Os trabalhos que incluem atividades com o mundo, comunidade
externa”.

“Gosto da participagao coletiva e das visitas a diferentes
comunidades”.

“Aprendi muito, tive uma convivéncia maior com a familia, passei
varias dicas sobre plantas usando inseticidas naturais, muito
usado na horta aqui em casa”.

“Nas atividades de casa também ha importancia, pois tiram da
zona de conforto para planejarmos as coisas solicitadas”.

Sustentabilidade

Estado de Pertencimento

“Ajudo mais em casa”.

“N&o me envolvia muito com a agricultura, mas agora cuido da
minha horta, junto com a familia”.

“Na minha familia acredito que com essas atividades passamos
mais tempo juntos”.

“Esse projeto é muito bom, pois ensina os alunos a serem mais
presentes em casa’.

“A parte boa é que passamos mais tempo com a familia”.

“Sim. As atividades ajudam a aprende a conviver com as outras
pessoas”.

“Meu sonho é ser agricultor. Trabalhar na roga. Produtor de leite
e plantar fumo”.

“Eu penso ser um grande produtor. sonho em substituir meu pai”.
“Agora consigo fazer varias coisas sozinho”.
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sonha. O que imagina
fazer quando adulto?

4- Olhando para o curriculo
e considerando as
disciplinas e atividades
especificas da Pedagogia
da Alternancia, vocé vé
que elas te ajudam ou
nao? E nas atividades da
propriedade ou da sua
casa, isso tem alguma
importancia? Explique
como.

5- A sua escola conhece a
sua propriedade ou onde
vocé vive? Ela tem feito
visitas presenciais na sua
casa? Comente

6- Comose da a
participagao da sua familia
na escola? Em quais
atividades da escola sua
familia participa? Vocé
acha importante ou ndo?
Por qué?

“Meus pais trabalham na agricultura, eu nao ajudo, fico dentro de
casa fazendo as coisas”.

“Eu me avalio positivamente, pois eu e minha familia ja
implantamos muitas coisas da PA em nossa propriedade”.

“E uma rotina diferente, nem sempre mais facil como muitos
imaginam, mas onde é possivel se organizar para ter uma vida
mais tranquila. Gosto das atividades do campo, porém nao tenho
bem definido o que eu quero”.

“Participamos bastante de reunides, por que meus pais
acompanham minha vida na escola”.

“Estou integrado mais nas tarefas”.

“Realizo meliponicultora, horta, podagem”.

“A participacéo é grande, mas indiretamente. Em casa é
comentado sobre os projetos, € com isso auxiliam nos trabalhos e
consciéncia na escola”.

“Minha familia ajuda muito a escola, com horas maquina, mao de
obra e muito mais”.

“Na minha casa fiz uma estante de bambu e a mesa de madeira
na disciplina de artes, hoje esta no meu quarto, deixando minhas
conquistas expostas e esculturas que desenvolvemos em
algumas matérias, que estdo espalhadas pela casa”.

PAIS ALUNOS 9° ANO

1- Levando em
consideragao que o inicio
da Pedagogia da
Alternancia na escola do
seu filho(a) € bem recente
e que os desafios sao
grandes para todos os
envolvidos. O que é
possivel dizer em relagéo a
escola, também em relagao
as atividades da

Inovagao curricular

Inovagao pedagdgica.

Praticas formativas para o
Desenvolvimento Integral.

“Se interessou mais no servi¢o no dia a dia na propriedade”.
“Mais aulas praticas e mais saidas de estudo”.
“Interessante por desenvolverem atividades extraclasse,
aprendendo a cultivar e trabalhar para produzir alimentos
basicos”.

“Praticam em casa as experiéncias vividas na escola”.
“Ajuda fazendo pagamento de boletos, afazeres de casa, servigo
na roca, no chiqueiro, nas vacas”.

“Mais aulas praticas e mais saidas de estudo”.

“E importante para ele no futuro tocar a propriedade”.

“Eu acho importante, mas ele escolhe no futuro”.
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Pedagogia da Alternancia.
Como seu filho(a) esta se
desenvolvendo?

2- O desenvolvimento das
atividades escolares tem
algum efeito pratico no
desenvolvimento do seu
filho(a), da sua
propriedade, na sua casa e
na familia? Explique.

3- Em relacdo ao projeto
da alternancia na escola,
tem algo que pode
melhorar. Como vocés
avaliam? Vocés tém
alguma sugestdo?

4- De que forma vocés
participam das atividades
da escola. Explique todas
as maneiras em que vocés
ajudam ou contribuem com
as atividades escolares dos
filhos(as).

5- O que vocés pensam
sobre a vida no campo, na
agricultura. Vocés
incentivam seu filho(a) a
viver no campo. Acham
isso importante. O que
vocés pensam?

6- Tem algo importante
ainda para colocar?
Comente

“Eu nao incentivo a viver na roga. Porque no final do més o
salario é garantido fora da roga”.

“Meu filho esta mais ativo, mais interessado na lida”.

“Nos consideramos muito importante a vida no campo. Atuamos
na agricultura e sempre incentivamos os filhos a ajudar nos
afazeres. Tentamos 0 maximo possivel ensinar eles o dia a dia
da atividade rural. Incentivo tem bastante para eles descobrirem e
seguir sua profissdo escolhida”.

Sustentabilidade

“Para melhorar o projeto, precisa-se de um auxilio financeiro para
as escolas”.

“Muito importante viver no campo e colocar em pratica o que ele
ja aprendeu até aqui e sempre buscar novos conhecimentos para
tornar tudo mais facil para ele néo sofrer tanto como nés. Aqui
tem tudo para ser feliz”.

“Eles tem outra visado para as técnicas agricolas e futuro”.
“Escola ndo tem estrutura para as praticas de campo... governo
precisa ajudar no financiamento”.

“Ndés consideramos muito importante a vida no campo. Atuamos
na agricultura e sempre incentivamos os filhos a ajudar nos
afazeres. Tentamos o0 maximo possivel ensinar eles o dia a dia
da atividade rural. Incentivo tem bastante para eles descobrirem e
seguir sua profissdo escolhida”.

Estado de Pertencimento

“A vida no campo é uma vida mais tranquila e saudavel.
Incentivamos ele porque achamos muito importante a sucessao
na propriedade”.

“O desenvolvimento dele foi excelente esta mais ativo nas
atividades”.

“Eles, por conta propria, querem ficar na propriedade porque € a
vida que eles gostam e fazem questéao de cuidar e levar o legado
para frente”.

“Importante manter os jovens no campo para que continuem a
atividade. Temos qualidade de vida no campo”.

“Aprende muito mais sobre a vida no campo para seu
desenvolvimento e trabalho no futuro”.

“Mais responsabilidade, vontade de aprender e ajudar’.

“Sim aprendemos muitas coisas com ele, por exemplo o controle
de pragas”.
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“Conversamos bastante sobre o que ele esta aprendendo e
quando possivel passamos para ele nossas experiéncias, a fim
de contribuir ainda mais para o seu desenvolvimento” (Sao José).
“Oferecendo condi¢des, ambiente, tempo de estudo aliado com
responsabilidades. Conversando sobre contetdos estudados”.
“Sim, a partir das propostas, nossa filha, juntamente com seu pai,
projetaram uma pequena horta, mais produtiva em nossa casa.
Observamos também o comprometimento nas tarefas do tempo
casa’.

“Sim. Despertou um maior interesse pelos trabalhos em casa”.
“Passou a praticar atividades com cuidar da horta da familia,
aparar grama e cuidar do jardim”.

“A vida no campo nao é facil e cada vez mais eles ndo querem
ficar. Quero que ele saia de casa. Quando voltar com mais
maturidade. Nao quero decidir ou colocar meu querer”.

PROFESSORES PA

RELATORIO ESCRITO

Apés a socializagdo no dia
do seminario em 12 de
novembro de 2024,
acordou-se sobre a
elaboragéo e entrega do
relatério escrito da pratica
pedagdgica apresentada.
Este relatério devera ser
elaborado pela equipe de
professores da escola e
sua redacao devera
contemplar: Titulo da
atividade, periodo de
execucgao da pratica
pedagdgica, objetivos a
alcancar, resultados
observados que
respondem as 4
categorias:

*Praticas educativas
inovadoras a partir do

Inovacgao curricular

Inovagao pedagogica

Praticas formativas para o
Desenvolvimento Integral

“O preparo e plantio de hortalicas permitiram que os alunos
colhessem e desfrutassem de um almogo saudavel. As refeicoes
coletivas também abordaram convivéncia em grupo, higiene
bucal e educacgao alimentar”.

“Ja os jovens podem ser facilitadores para a aprendizagem de
novas tecnologias e dominio digital sobre a aprendizagem
tradicional adquirida”.

“Inovagdes implementadas: insergcao de tecnologias, oficinas
diversificadas, caderno de memorias e viagens de estudos e
lazer”.

“Um dos principais desafios enfrentados foi fortalecer a relagao
entre a escola e as familias. Por meio das atividades ‘Quem sou
Eu’ e ‘Onde eu Vivo’, buscamos trazer a realidade familiar para
dentro da escola, criando uma conexao significativa entre a
comunidade escolar e os lares dos alunos”.

“Incluir esporte e cultura no curriculo”.

“Estamos convencidos que este projeto trouxe inumeros
beneficios aos nossos alunos, enriquecendo suas experiéncias
educacionais e desenvolvendo uma formagéo mais integral.
Embora tenhamos enfrentado desafios que dependem do
comprometimento tanto dos alunos quanto dos professores,
acreditamos que essa diversificacdo é fundamental.

(CRISTO REI) “Projeto bolachas da vovo, avos, pais, familiares e
antigas pessoas da comunidade, através de suas histérias
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curriculo oficial e oculto da
PA.

*Formagéao para
desenvolvimento integral,
(omnilateralidade-
dimensao intelectual, fisica,
emocional, social e cultural
) na PA.

*Formagao para
Desenvolvimento
Sustentavel (movimentos
como pertencer, sustentar,
defender, preservar,
conservar, apoiar),
presentes nas praticas da
PA.

*Relagao familia-escola na
perspectiva de projeto
coletivo.

pessoais e comunitarias, possibilitam aos jovens conhecer suas
raizes e se enraizarem em sua propria cultura”.
“Reconhecemos que a realidade dos nossos estudantes é
diversa: muitos sdo moradores da area rural e tém vinculos com
industrias ou atividades alternativas. Portanto, seguimos
buscando alternativas criativas que desenvolvam as habilidades
dos nossos alunos dentro dessa realidade complexa”.

Sustentabilidade

“Um dos principais desafios enfrentados foi fortalecer a relagao
entre a escola e as familias. Por meio das atividades ‘Quem sou
Eu’ e ‘Onde eu Vivo’, buscamos trazer a realidade familiar para
dentro da escola, criando uma conexao significativa entre a
comunidade escolar e os lares dos alunos”.

“Nossa dedicagao a sustentabilidade se manifestou através da
promogéao da responsabilidade ambiental por meio da
preservacao, reciclagem e reutilizagao”.

“Reconhecemos que a realidade dos nossos estudantes é
diversa: muitos sdo moradores da area rural e tém vinculos com
industrias ou atividades alternativas. Portanto seguimos
buscando alternativas criativas que desenvolvam as habilidades
dos nossos alunos dentro dessa realidade complexa”

GESTAO
ADMINISTRATIVA E
PEDAGOGICA

1- Considerando a breve
caminhada da escola na
formacgéo por alternancia
pela Pedagogia da
Alternéncia, levando em
conta limites, desafios e
possibilidades,
considerando ainda o que
esta bom, o que poderia
melhorar e como poderia
ser diferente se assim
entenderem, apresentem
0s aspectos que vocés
consideram importantes
para a caminhada, no que
tange:

a- A estrutura fisica da
escola para as atividades

Inovacao curricular

Inovacao pedagdgica

Praticas formativas para o
Desenvolvimento Integral

“Consideramos muito em nossa escola a questdo de que quando
o estudante esta na escola, que esteja agregando. E que a
aprendizagem se estenda para o tempo e espaco familiar”.
“Percebe-se muitos estudantes que o convivio familiar ndo é
muito interativo entre si. Talvez possa se justificar pelos
compromissos de trabalho dos responsaveis, o uso do celular
estar ocupando o tempo de reunir a familia e assim cada
integrante ter suas prioridades”.

“Necessidade de uma grade que contemple a area de esporte e
cultura”.

“Atualmente € necessaria uma linha de atuacdo que se aproxime
da realidade escolar e familiar, onde muitas familias moram no
campo, mas trabalham em empresas diversas pelo municipio.
Atividades que eram passadas de gerac&o a geragéo, ndo séo
mais tao preservadas. Por isso aliar o novo formato de vida das
familias com as praticas escolares sdo um grande desafio”.
“Procuramos nas paradas de planejamento fazer troca de ideias,
leitura de atividades voltadas a agricultura familiar e formacéao
integral, para construir nossas tematicas”.
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curriculares da Pedagogia
da Alternancia.

b- Composig¢édo do Corpo
docente para as disciplinas
especificas do curriculo e
aderéncia dos profissionais
ao projeto. Conseguem ter
o perfil profissional
desejado para as
disciplinas e como esta o
engajamento desses
profissionais ao projeto.

c- A escola recebe
orientagado pedagdgica,
acompanhamento e
formacgao continuada?

d- A aceitagao e
participagdo no programa
pelos segmentos que
compdem a comunidade
escolar. Como vocés
percebem?

e- O planejamento das
acbes pedagdgicas. Como
a escola organiza o
planejamento e como
executa as atividades
curriculares? Explique.

f- Sobre o desenvolvimento
das acgbes da alternancia,
no tempo casa e tempo
escola. Os objetivos
formativos estdo sendo
alcancados? Explique.

g- Quais foram os impactos
positivos percebidos na
escola e na comunidade,
apods adesao ao programa.

“Na nossa unidade escolar o planejamento é realizado
semanalmente em um quadro na sala dos professores. Tudo
comega com a escolha da tematica, sugestdes vindas dos pais,
alunos e professores”.

“Sempre que o aluno vai para o tempo casa, ele leva
possibilidades e atividades para serem desenvolvidas em
casa/propriedade. Quando ele retorna novamente com duvidas, e
€ nesse movimento que os objetivos sdo alcangados”.

“Os pontos positivos a se destacar € um curriculo que conversa
com a realidade dos alunos. A frequéncia e a participagao
aumentaram”

Sustentabilidade

“Se entende que os profissionais quando tem mais que uma
escola para trabalhar na alternancia, tem mais que um
componente para ministrar, e trabalham com o ensino médio, a
diversidade, o0 acompanhamento e o envolvimento com o projeto
ficam superficial em alguns sentidos”.

“Limitacdes: falta de direcionamentos mais especificos e precisos
com relagéo ao curriculo; profissionais trabalhando em mais
escolas; planejamento comprometido com a equipe em fung¢ao da
carga horaria dos professores em outras escolas; aporte
financeiro muito limitado”.

“Atualmente é necessaria uma linha de atuagéo que se aproxime
da realidade escolar e familiar, onde muitas familias moram no
campo, mas trabalham em empresas diversas pelo municipio.
Atividades que eram passadas de geragéo a geragao, nao séo
mais tao preservadas. Por isso aliar o novo formato de vida das
familias com as praticas escolares sdo um grande desafio”.
“Sobre a aceitagao do projeto por parte da comunidade escolar &,
bem-vista, uma vez que, os estudantes podem conciliar as
atividades tedricas e praticas nas propriedades das familias”.

“O que é bem aceito também é que os estudantes tém um
periodo do tempo casa, no qual auxiliam as familias nos afazeres
da propriedade”.

“O perfil dos professores da alternancia precisa ser aprimorado.
No componente de agricultura temos agrénomos e técnicos, com
um conhecimento técnico bastante grande, mas com dificuldade
de encontrar metodologias para trabalhar com os alunos. No
componente de projetos de pesquisa temos uma dificuldade
enorme de perfil, porque o nosso professor da rede ndo é um
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Quais séo os principais

i- Tem algo importante
ainda para constar?

desafios e perspectivas.

pesquisador, ndo aprendeu a ser, entdo tem dificuldade de
motivar os alunos para a pesquisa, bem como os caminhos para
serem percorridos. Estudos orientados tém dificuldade sobre sua
disciplina como componente curricular, na maioria das vezes
atende demandas de outros componentes curriculares. O que
mais tem dado certo é a sustentabilidade. Acredito que os
professores de ciéncias e biologia sabem conversar com este
componente”.

“A grande dificuldade hoje é encontrar material pedagdgico para
este curriculo. O que encontramos é para o ensino médio com a
finalidade de uma formacao técnica e néo integral”.

“Hoje, acredito que a comunidade escolar abragou o curriculo.
Percebe-se um sentimento de pertencimento de todos os
segmentos”.

Estado de Pertencimento

“Apos a implantagéo desse curriculo, aumentamos o numero de
alunos e a participagao dos pais nas atividades da escola.
Acreditamos também que o curriculo com proposta de formacgao
integral passou a trabalhar demandas importantes até entao
ignoradas pela escola, principalmente a relagdo do ser humano
com a terra”.

“Acreditamos que este curriculo traz uma autonomia muito
grande e uma variedade de possibilidades, tornando a escola
mais significativa”.

“A certificagao habilita, mas na pratica e na identificacdo do que é
proposto pela escola nem sempre ha equivaléncia.”

“O planejamento e execugéo dos projetos se da de forma
interdisciplinar”.

“E importante destacar que um aspecto desafiador proposto foi
de nao usar recursos financeiros da escola, ou seja, buscar
parcerias e o apoio das familias para subsidiar alguns materiais
necessarios. Este propdsito foi atingido com sucesso, o que
demonstra o apoio de parceiros e das familias com projetos bem
pensados que tem um propdsito bem definido”.

“Com a implantagéo do projeto, percebe-se uma maior
participagao das familias nas vivéncias escolares e té-los de
forma integral na escola, também contribui para que a avaliagao
global de cada um seja mais clara e objetiva”.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2024).
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A terceira fase, a Captacdo do novo emergente, também denominada
comunicagao, € marcada pela produgdo do metatexto, para realizar as etapas
propostas e chegar a producéo do texto o pesquisador deve assumir seu lugar de
sujeito na pesquisa e nas interpretagdes realizadas, esse movimento ocorre quando
ha uma imersao no objeto ou campo pesquisado (Moraes; Galiazzi, 2006).

Ao final desse processo, construimos elementos com os dados investigados,
propiciando assim condi¢bes de novas compreensdes e aprendizagens que foram
exploradas na produgdo do texto. Seguindo as orientagbes da analise textual
discursiva, realizamos, ao nosso modo, todo o processo de desconstrucdo dos dados
coletados, por meio de um exercicio constaste de buscar sentido e significados nas
falas dos(as) investigados(as), que levassem a responder os objetivos dessa
pesquisa.

Ap0s ser esclarecido(a) sobre as informagdes do projeto, as pessoas puderam
aceitar participar do estudo ou nao, declararam com o aceite por meio de assinatura
de termo em duas vias, também assinadas pelos pesquisadores. Os materiais
coletados por meio dos questionarios, o material coletado da escola (ementas, PPP,
matriz curricular) constituiram um corpus que possibilitou compreender, por intermédio
de diferentes vozes e praticas, como se desenvolveu a formagao por alternancia nas

escolas da CRE de Itapiranga (Anexo E).



3 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA, NOVO CURRICULO PARA UMA NOVA
ESCOLA PARA O CAMPO RURAL
A possibilidade de cidadania plena das pessoas

depende de solugbes a serem buscadas localmente
(Santos, 2022, p. 130).

A Pedagogia da Alternéancia € uma abordagem educacional que combina
periodos de aprendizado na escola com periodos de aprendizado pratico fora da sala
de aula, geralmente em um ambiente de trabalho ou em situagbes praticas do
cotidiano. Ela € comumente associada a educagéao agricola e técnica, embora também
possa ser aplicada em outros contextos, de acordo com Paolo Nosela (2014).

Nesse modelo, os alunos geralmente passam parte do tempo na escola,
recebendo instrucao tedrica, e parte do tempo fora da escola, aplicando o que
aprenderam em situagdes reais. Isso pode envolver estagios em empresas,
propriedades rurais, fazendas ou outras instituicbes nas quais possam colocar em
pratica os conhecimentos adquiridos. A ideia € que essa alternancia entre teoria e
pratica ajude os alunos a desenvolver habilidades praticas, além de conhecimento
tedrico, preparando-os melhor para o mercado de trabalho ou para suas futuras
atividades profissionais. De acordo com Pacheco (2016), a Pedagogia da Alternancia
possibilita ao aluno periodos de formagdo em periodo integral, alternando tempo-
escola e tempo-comunidade.

Nosela (2014) aponta que a abordagem na Pedagogia da Alternancia permite
que os educandos se tornem protagonistas de seu proprio processo de aprendizagem,
promovendo uma educagao mais contextualizada e significativa. Segundo o autor, ao
alternar o tempo e a atividade pedagdgica entre a escola e a realidade comunitaria,
os alunos podem aplicar os conhecimentos adquiridos em situagbes concretas,
refletindo sobre a sua pratica e desenvolvendo competéncias essenciais para a vida
em sociedade.

Com o objetivo de aliar a profissionalizagdo com uma formacéo social e integral
para o meio rural, sem desligar o jovem da convivéncia com a familia, propriedade e
comunidade, agricultores e liderangas religiosas ligadas ao meio rural, na Franga,
criaram a experiéncia da Formacao por Alternancia. Segundo Nosela (2014), o padre
francés, Abbé Granereau, criou a primeira escola em alternancia, na Franga, em 1935,

com o objetivo de reunir jovens de diferentes localidades que precisavam trabalhar no
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campo. Essa proposta evoluiu e se expandiu para paises como a ltalia, Espanha,
Portugal, Alemanha, Africa do Sul e paises da América. De acordo com Pacheco
(2016, p. 74), “inaugurou-se uma nova proposta de ensino, uma experiéncia de
educacgao para o meio rural”.

A Pedagogia da Alternéncia fez 56 anos no Brasil. Criada oficialmente em 26
de abril de 1968, pelo padre Humberto Pietrogrande e por liderangas politicas e rurais,
buscou na experiéncia italiana respostas para uma realidade educacional brasileira
que ndo atendia as necessidades do homem do campo. As dificuldades levavam ao
éxodo rural, a descrenga no campo e a negacgéo do jovem as suas origens. O discurso
empreendido na época era o do urbano como espago de progresso, de melhores
condi¢des de vida, contrapondo-se ao rural e delegando a este o lugar de atraso.

Tratava-se, na época, de tempos dificeis, de persegui¢cdo, de censura e crise
na agricultura. Foi em meio a este cenario que emanou uma pedagogia mais que
proficua, necessaria. Uma pedagogia do encontro, da aproximacgao entre escola,
familia e comunidade. Surge uma pedagogia que contribui para a construgdo de
conhecimentos reais, vinculados ao meio. Conhecimentos que responderam e que
continuam respondendo as perguntas que inquietam e que levam a transformacao,
como nos revela Santos (2022), um conhecimento prudente para uma vida decente.

A Pedagogia da Alternancia tem sido implementada com sucesso em varias
regides do Brasil, especialmente em areas rurais, nas quais a educagao agricola e
técnica é valorizada. Ela surgiu como uma resposta a necessidade de oferecer uma
educacdo mais relevante e contextualizada para os jovens que vivem nessas
comunidades. Embora as escolas da Pedagogia da Alternancia sejam mais comuns
em areas rurais, como ja referenciado anteriormente, também existem algumas
iniciativas urbanas que buscam adaptar esse modelo educacional para contextos
urbanos, oferecendo uma educagao que integra teoria e pratica, além de promover o
desenvolvimento de habilidades técnicas e o empreendedorismo entre os jovens.

Nosela (2014) enfatiza a importancia da experiéncia pratica como parte
fundamental do processo educativo, defendendo que a educacao deve ser um espacgo
de construgdo conjunta de conhecimento, no qual os alunos tém um papel ativo em
seu aprendizado. As obras e ideias de Nosela (2014) influenciaram a forma como a
Pedagogia da Alternancia é implementada em diversas instituicbes educacionais,

especialmente em contextos que valorizam a formacéo integral do sujeito.
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No Brasil, uma das instituigdes mais conhecidas que adotam a Pedagogia da
Alternancia € o Movimento de Educagao Promocional do Espirito Santo (MEPES), que
criou as Escolas Familias Agricolas (EFAs). As EFAs combinam periodos de estudo
em sala de aula com periodos de trabalho pratico em propriedades rurais,
proporcionando aos alunos uma educagdo que integra teoria e pratica, aléem de
promover o desenvolvimento de habilidades técnicas e o fortalecimento das
comunidades rurais.

O estado do Espirito Santo €& reconhecido como um dos pioneiros na
implementacédo da Pedagogia da Alternancia no Brasil, gragas ao trabalho do MEPES
e das EFAs que foram criadas na regiao. Outros estados, como Minas Gerais, Rio
Grande do Sul, Parana, Santa Catarina e Bahia, também possuem um numero
significativo de escolas que adotam essa abordagem educacional. No entanto, &
importante ressaltar que a distribuicdo das escolas da Pedagogia da Alternancia no
Brasil ainda ndo € uniforme e que muitas comunidades rurais ainda carecem de
acesso a esse tipo de educagdo. O aumento do investimento e do apoio
governamental pode ajudar a expandir e fortalecer essas iniciativas em todo o pais,
proporcionando uma educagdo mais inclusiva e de qualidade para os jovens que
vivem no campo.

A Pedagogia da Alternancia propde um dialogo constante entre os saberes
formais e informais, respeitando a cultura local e as experiéncias dos estudantes. Essa
relagdo promove uma educagao mais inclusiva e equitativa, considerando as
especificidades de cada comunidade e contribuindo para o desenvolvimento
sustentavel local. E uma proposta que busca transformar o processo educativo em
uma experiéncia mais rica e envolvente, na qual teoria e pratica se entrelagcam,
favorecendo o desenvolvimento integral do estudante e a valorizagao das realidades
locais (Nosela, 2014).

A Pedagogia da Alternancia € fundamentada em diversos principios que
orientam sua pratica educacional. De acordo com Pacheco (2016) e outros
pesquisadores da formagao por alternancia, alguns dos principais principios incluem:

*Integragcao entre teoria e pratica: A alternadncia entre periodos de
aprendizado em sala de aula e periodos de aprendizado pratico na propriedade da
familia do aluno ou em outro ambiente fora da escola, busca integrar teoria e pratica,

permitindo que os alunos apliqguem o conhecimento adquirido em contextos reais;
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*Flexibilidade e personalizagdo: Este modelo reconhece a diversidade de
habilidades, interesses e ritmos de aprendizagem dos alunos, permitindo uma
abordagem mais flexivel e personalizada;

*Contextualizagao: A aprendizagem pratica ocorre em contextos relevantes
para os alunos, como ambientes de trabalho, comunidades locais ou atividades do
cotidiano, o que aumenta a relevancia e o significado do aprendizado. Esse
movimento torna a escola com mais sentido para a vida do aluno;

*Autonomia e responsabilidade: A Pedagogia da Alternancia incentiva a
autonomia dos alunos, que assumem um papel ativo, de lideranca em seu préprio
processo de aprendizagem, enquanto desenvolvem responsabilidade por suas acdes
e decisoes;

*Aprendizagem colaborativa: Os alunos sao incentivados a colaborar entre
si, bem como com professores e profissionais do campo em que estdo inseridos,
promovendo uma cultura de trabalho em equipe e compartihamento de
conhecimento;

*Formacgao integral: Além do desenvolvimento de habilidades técnicas, a
Pedagogia da Alternancia busca promover o desenvolvimento integral dos alunos,
incluindo aspectos sociais, ambientais, emocionais e éticos;

*Aprendizagem ao longo da vida: Este modelo reconhece que a
aprendizagem nao se limita ao periodo escolar, incentivando os alunos a continuarem
aprendendo ao longo de suas vidas, seja por meio da educagédo formal ou de
experiéncias praticas nos meios em que desenvolvem suas atividades.

De acordo com varios pesquisadores da Pedagogia da Alternédncia, a
implementacdo dessa modalidade de ensino, pode enfrentar uma série de desafios e
entraves, tanto em nivel pratico quanto em termos de politicas educacionais. Algumas
das dificuldades mais comuns que s&o encontradas para a implementacao e para
prépria execucao dessa politica nas escolas incluem:

*Infraestrutura inadequada: Muitas vezes, as escolas da Pedagogia da
Alternancia estao localizadas em areas rurais ou remotas, nas quais a infraestrutura
educacional pode ser limitada. Isso pode incluir falta de acesso a recursos
tecnologicos, instalagdes fisicas precarias e dificuldades de transporte;

*Formacgao e capacitacao de professores: A Pedagogia da Alternancia exige

uma abordagem pedagogica especifica, que integra teoria e pratica. Muitos
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professores podem nao ter sido treinados para implementar essa abordagem de forma
eficaz, o que pode exigir investimentos em formacgao e capacitagao profissional;

*Articulagao com o mundo do trabalho: A colaboragdo entre escolas e
empresas ou instituicbes em que os alunos realizam seu aprendizado pratico pode ser
desafiadora. Isso pode incluir questdes relacionadas a disponibilidade de
oportunidades de estagio, supervisao adequada no local de trabalho e alinhamento
entre os curriculos escolares e as demandas do mercado de trabalho;

*Articulagao com politicas educacionais: A Pedagogia da Alternancia pode
ndo estar alinhada com as politicas educacionais existentes em alguns contextos, o
que pode dificultar sua implementacdo em larga escala. Isso pode incluir questées
relacionadas a estrutura curricular, avaliagéo dos alunos e reconhecimento oficial da
abordagem;

*Financiamento insuficiente: Implementar a Pedagogia da Alternancia pode
exigir investimentos significativos em infraestrutura, formacdo de professores,
desenvolvimento de curriculos e outros recursos educacionais. A falta de
financiamento adequado pode ser um grande obstaculo para sua implementagao e
sustentabilidade a longo prazo;

*Aceitagcao e engajamento da comunidade: A Pedagogia da Alternancia,
muitas vezes, envolve uma parceria estreita com as comunidades locais. A aceitagao
e 0 engajamento da comunidade sdao fundamentais para o sucesso desse modelo
educacional, mas podem ser dificeis de alcancgar, especialmente em contextos em que
ha resisténcia a mudanca ou falta de compreensdo sobre os beneficios da
abordagem.

Esses sdo apenas alguns dos desafios que podem surgir ao implementar a
Pedagogia da Alternancia. Supera-los requer um compromisso continuo por parte de
diversos atores, incluindo governos, instituicdes educacionais, comunidades locais e
empresas, para garantir que os alunos possam se beneficiar de uma educagao mais
relevante, contextualizada e integrada com as demandas do mundo real.

Além das EFAs, outras instituigdes e programas também adotam a Pedagogia
da Alternancia em diferentes estados brasileiros. Essa abordagem tem sido
reconhecida por seu potencial em promover a formagdo integral dos alunos,
capacitando-os academicamente, para enfrentar os desafios da vida no campo e para

contribuir com o desenvolvimento sustentavel das areas rurais. Apesar dos desafios,
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como a necessidade de infraestrutura adequada e o apoio financeiro, a Pedagogia da
Alternancia continua a crescer e a se desenvolver no Brasil, oferecendo uma
alternativa educacional valiosa para os jovens que buscam uma educag&o mais
pratica, relevante e alinhada com as necessidades de suas comunidades. Prova disso
€ a implantacdo da Pedagogia da Alternancia nos anos finais do ensino fundamental
em escolas do campo na rede estadual de ensino do estado de Santa Catarina.

No Brasil, diversos estudiosos tém contribuido para o desenvolvimento e a
promogao da Pedagogia da Alternancia, tanto por meio de pesquisas académicas
quanto de praticas educacionais inovadoras. Sao pesquisas em dissertacdes e teses
de mestrado e doutorado, artigos cientificos, produtos de pesquisas feitas por
educadores em instituicdes que atuam na Pedagogia da Alternancia.

A Pedagogia da Alternéncia nas escolas rurais se apresenta como uma
possibilidade real de enfrentamento e superacéo da realidade vivida historicamente.
A implantacdo do curriculo da Pedagogia da Alternancia, adequado a realidade do
aluno e da familia do campo, € uma mudanga de paradigma com grandes
possibilidades de construgdo de sujeitos mais ativos, criticos, flexiveis, preparados
para o enfrentamento das dificuldades que o sistema impde, considerando que a
importancia de aprendermos a transitar neste contexto volatil da sociedade, pois,
segundo Baumann (2001, p. 91),

Num mundo em que as coisas deliberadamente instaveis sdo a matéria prima
das identidades, que s&o necessariamente instaveis, & preciso estar
constantemente em alerta; mas acima de tudo € preciso manter a propria

flexibilidade e a velocidade de reajuste em relagdo aos padrdes cambiantes
do mundo la fora.

Basicamente, ao se tratar da questdo do movimento “contra a corrente”, na
perspectiva de elaboragao de politicas ou atividades de formacgao, os pensadores da
educacao sdo unanimes ao defender a importancia de se olhar para a realidade local.
Reconhecer as escolas como espacos geradores de teorias e praticas. Defendem as
escolas como lugares de aprendizado para a formacédo de professores. Neste
momento, convém destacar o importante papel do professor. Pouco adianta adotar
um novo modelo educacional se o professor nao estiver preparado para, plenamente,
desempenhar seu papel. O professor na Pedagogia da Alternancia precisa incorporar
o espirito da alternancia, sendo que a formagéao continuada, a troca de experiéncias e

vivéncias, sao o caminho para o alcance dessa condigao.
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E preciso construir a pratica educativa e o conhecimento novo a partir dos
recursos culturais e dos conhecimentos que os alunos trazem consigo. Neste sentido,
a configuragao curricular e metodolégica da Pedagogia da Alternancia, possibilita que
a cultura local efetivamente participe do processo de construcdo de novos
conhecimentos, visto que, segundo Pacheco (2016, p. 11),

Essa pedagogia possibilita ao aluno, periodos de formacéo integral
alternando tempo-escola, em regime de internato, com o tempo- comunidade,
em que fica junto a sua familia, participando normalmente das atividades de

producdo, subsisténcia familiar e realizando trabalhos escolares
selecionados por eles e os professores.

Arroyo (2004, p. 74) defende que os professores da educagdao do campo
precisam compreender os alunos “‘como sujeitos de historia, de lutas, como sujeitos
de intervengao, como alguém que constroi, que esta participando de um projeto social.
A escola tem que levar em conta a histéria de cada educando e das lutas do campo”.
Desse modo, os alunos sédo considerados como sujeitos que produzem saber, cultura
e conhecimento no decorrer de suas vivéncias. Nessa escola, com formacgao pela
alternancia, os alunos sao sujeitos ativos e dotados de conhecimentos e experiéncias
nativas da vida do campo, pode-se acreditar que esta se formando um sujeito que
enfrentara, com uma visdo mais humana e critica, o tipo de sociedade que esta
vigente.

Implementar uma escola e um curriculo integrado com a cultura local da
comunidade, essa € a perspectiva da Pedagogia da Alternancia e que vai ao encontro
dos ideais de Freire (2021). Segundo o autor, a educagao deve levar o homem a uma
nova postura diante dos problemas de seu tempo e de seu espago, promovendo a
pesquisa em vez da mera repeticdo de trechos e de afirmagdes desconectadas da
vida real do estudante.

[...] a partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com
ela e de estar nela, pelos atos de criagdo, recriacdo e decisdo, vai ele
dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a.

Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é fazedor (Freire, 2021, p.
60).

Nessa logica, € possivel acreditar que a escola, na sua pratica, transformara a
vida dos jovens. Preparara esses jovens com uma Vvisdo mais humana, com visao

critica, participativa e sustentavel. Assim, para viver em uma outra logica de
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sociedade, estara a escola formando, na contramao do pensamento da sociedade

vigente.

3.1 Formacao por Alternancia na Legislagao Brasileira

Ao analisar o tema Pedagogia da Alternadncia em documentos da legislagéo
educacional brasileira, principalmente na legislagdo macro — aqui me reporto a Lei das
Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) e ao Plano Nacional de Educacédo (PNE) —
observamos que a abordagem ¢é bastante genérica, na medida que apresenta apenas
uma orientacédo para a educagao no campo. Sabemos que a educagao no campo é
ampla, devido a diversidade que existe no campo. Isso também ¢é possivel verificar no
Plano estadual de Educacdo de Santa Catarina, inclusive no Documento “Caderno:
Politica de Educagao do Campo”, documento elaborado pela Secretaria de Estado da
Educacao de Santa Catarina, no ano de 2018.

Percebemos que devera acontecer uma atualizacdo referente ao tema na
construgao do Plano Decenal de Educagao, para o decénio 2025-2035, partindo da
Resolugcdo CNE/CP n. 1, de 16 de agosto de 2023, que atualiza ou dispde sobre as
Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educacao Basica e na
Educacgao Superior, principalmente amparado pela Lei n. 14.767, de 22 de dezembro
de 2023, artigo 28, a qual altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacido nacional, para possibilitar o uso da
Pedagogia da Alternéncia nas escolas do campo. A Lei, em seu artigo 28, estabelece
que: “l - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre outras,
da Pedagogia da Alternancia” (Brasil, 2023, s/p).

Essa lei € um marco muito importante, na medida em que atualiza a LDB/96,
tornando a Pedagogia da Alternéncia uma possibilidade de educagdo no campo,
amparada em lei nacional.

Ao fazer a leitura da Resolugdo CNE/CP n. 01, de 16 de agosto de 2023, foi
possivel constatar uma clara orientagdo para o funcionamento da Pedagogia da

Alternancia em nosso pais. Isso fica evidente no artigo a seguir:
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Art. 1°- A presente Resolugao define principios e valores para o ensino e
aprendizagem, formagdo docente (inicial e continuada), referenciais
pedagdgicos e metodoldgicos para a execugado da Pedagogia da Alternéncia
nas modalidades da Educacao Basica e da Educagao Superior (Brasil, 2023,
s/p).

Na perspectiva da organizagao e funcionamento das escolas com adoc¢éo da
Pedagogia da Alternancia, a resolugdo destaca a necessidade de se considerar as
singularidades das comunidades, aspecto muito importante na perspectiva da
superacao do curriculo urbanizado, presente nas escolas do campo. Nesse sentido, o
artigo segundo apresenta:

Art. 2°- A organizagéo e o funcionamento das escolas e universidades que se
utilizarem da Pedagogia da Alternancia devem respeitar as singularidades
das comunidades atendidas quanto as especificidades da atividade laboral,

sistemas produtivos, modos de vida, culturas, tradigdes, saberes e
biodiversidade (Brasil, 2023, s/p).

A resolucao ainda apresenta quais principios e valores que devem nortear o
trabalho pedagogico nas escolas com alternéncia, além de apresentar a organizagéo
dos tempos escolares, distribuidos entre o tempo/escola e o tempo/comunidade, ainda
os elementos estruturantes do projeto pedagdgico e da estrutura curricular, nesta é
importante destacar o enfoque que a resolugcao da para a presenca dos saberes locais
e do trabalho voltado para o cuidado com as questdes ambientais. Essa € uma
orientacao legal e abrangente, na medida em que engloba as especificidades de uma

educacio em alternancia.

3.2 Pedagogia da Alternédncia na Rede Estadual de Educacgao de Santa Catarina.

A atualizagdo da Proposta Curricular de Santa Catarina (2014) legitima
institucionalmente no estado, por meio de um documento, a educacado do campo. Com
os desdobramentos, cria-se na Secretaria de Estado da Educacdo, o Nucleo de
Educacgao do Campo (NEC), iniciando estudos e debates com a intengéo de construir
o caderno sobre a modalidade de ensino, cujo objetivo € orientar a execugédo das
Politicas e Programas que fazem parte do cotidiano das escolas do campo de Santa
Catarina, em atendimento aos gestores, professores e demais profissionais

envolvidos com a educacao do campo.
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De acordo com a Secretaria de Estado da Educagcdo de Santa Catarina, é
necessario que as politicas de Educacdo do Campo em Santa Catarina, como em todo
o Brasil, sejam compreendidas, antes de tudo, como educagdo humana e direito
publico subjetivo, conforme previsto na Constituicdo Federal. A partir dai, deve-se ter
presente que a educagcdo do campo se tornou uma politica publica no Brasil,
amparada em leis regulamentares, decretos, normas, resolucéo estadual e resolugdes
federais, que estéo a exigir dos gestores, de todas as instancias da Federagao, agdes
no sentido da concretizagdo dessa politica.

Sendo assim, € necessario se contrapor a visdo que o campo é um lugar de
atraso, de caipiras e sem possibilidades de desenvolvimento. Na visdo hegemonica,
0 modo de vida das pessoas que vivem no campo nao tem lugar na sociedade
moderna em que vivemos, normatizando o seu desaparecimento. Nessa perspectiva,
€ preciso destacar que serdo os gestores publicos que dardo materialidade e
concretude aos principios e aos direitos estabelecidos pelas leis e pelas normas ja
existentes e que, como tal, precisam e devem ser cumpridas.

O que se quer da “escola do campo” na perspectiva da educacdo do campo —
ao contrario, pois, da fungéo atribuida a “escola rural” — € que ela seja organizada de
modo a primar por um modelo de desenvolvimento com base na sustentabilidade
econdmica, social, ambiental e de respeito e preservacao das identidades culturais
dos povos do campo. Isso implica, necessariamente, na participacdo efetiva da
comunidade na formulagdo, execugdo e monitoramento dos Projetos Politico-
Pedagogicos (PPP).

Em Santa Catarina, é possivel destacar quatro documentos que compdem
importante arcabougo institucional: o Plano Estadual de Educacdo (Lei n.
16.794/2015, de 14 de dezembro de 2015); a Proposta Curricular de Santa Catarina
de 2014, a Politica de Educagao do Campo de 2018; a Resolugcdo CEE/SC n. 063, de
27 de novembro de 2018; o Curriculo Base do Territorio Catarinense da Educacéao
Infantil; a Resolugao CEE/SC n. 070, de 17 de junho de 2019. Estes documentos
orientam e amparam o movimento de ampliacido da atencdo a educagdo no campo
em Santa Catarina.

Segundo o projeto de implantagdo da Pedagogia da Alternéncia no ensino
fundamental em Santa Catarina, as propostas pedagdgicas das escolas do campo

devem contemplar a diversidade que compdem todos 0s seus aspectos: sociais,
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culturais, politicos, econémicos, de género, geragao e etnia. Formas de organizagao
e metodologias pertinentes a realidade do campo devem, nesse sentido, ter acolhida.
Assim, a pedagogia da terra busca um trabalho pedagdgico fundamentado no
principio da sustentabilidade, para que se possa assegurar a preservagao da vida das
futuras geragdes.

Particularmente propicia para essa modalidade, destaca-se a Pedagogia da
Alternancia (sistema dual), com aplicagdo, sobretudo, no ensino voltado para a
formacéo profissional e tecnoldgica para o meio rural. Nesta metodologia, o estudante,
durante o curso e como parte integrante dele, participa, concomitante e
alternadamente, de dois ambientes/situacdes de aprendizagem: o escolar e o laboral,
nao se configurando o ultimo como estagio, mas sim como parte do curriculo do curso.
Essa alternancia pode ser de dias na mesma semana, ou de blocos semanais ou
mensais ao longo do curso. Supde uma parceria educativa, em que ambas as partes
s&o corresponsaveis pelo aprendizado e formac&o do estudante. E bastante claro que
podem predominar, em um ou no outro, oportunidades diversas de desenvolvimento
de competéncias, com énfases ora em conhecimentos, ora em habilidades
profissionais, ora em atitudes, emocgdes e valores necessarios ao adequado
desempenho do estudante. Nesse sentido, os dois ambientes/situacdes sao
intercomplementares (Brasil, 2006). De acordo com o Parecer CNE/CEB n. 1, de 01
de fevereiro de 2006:

[...] a carga horaria anual ultrapassa os duzentos dias letivos e as oitocentas
horas exigidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional. Os
periodos vivenciados no centro educativo (escola) e no meio socioprofissional
(familia/comunidade) s&do contabilizados como dias letivos e horas, o que
implica em considerar como horas e aulas atividades desenvolvidas fora da

sala de aula, mas executadas mediante trabalhos praticos e pesquisas com
auxilio de questionarios que compdem um Plano de Estudo (Brasil, 2006,

s/p).

A estrutura prevista para o funcionamento da Pedagogia da Alternéncia em
Santa Catarina tem como principais norteadores o Plano de Formacgao e o Plano de
Estudo, que se materializam em dois tempos: Tempo Escola e Tempo comunidade.
No Tempo Escola sao desenvolvidas as aulas tedricas e praticas. No Tempo
Comunidade as atividades sao realizadas com orientagcdo e acompanhamento dos
professores na propriedade, por meio de estudo dirigido, pesquisa de campo,

aplicabilidade da ciéncia e da técnica, partilha de saberes, registros de observagdes
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e diario de campo. E o periodo em que o estudante desenvolve pesquisas, projetos,
atividades individuais e coletivas com o auxilio do planejamento e acompanhamento
pedagdgico dos professores e monitores.

Neste sentido, a pesquisa € desenvolvida como principio educativo,
observando: a associacdo entre a teoria e a pratica; o estimulo da curiosidade
intelectual dos estudantes, o dialogo entre os saberes do cotidiano e os
conhecimentos cientificos e na articulagao entre trabalho individual e coletivo. A
realizacao, sistematizacao, analise e partilha das pesquisas se constituem para os
educandos como fontes de aprendizado e apropriagdo de saberes integrados na
perspectiva da qualificagao cidada e profissional.

O planejamento da Secretaria de Estado da Educacao de Santa Catarina prevé
alguns instrumentos pedagdgicos que podem ser utilizados para o desenvolvimento,
acompanhamento e avaliagao do Plano de Estudo desenvolvido pelos estudantes no
Tempo Comunidade. Estes instrumentos estdo caracterizados a seguir:

-Tema gerador: o tema gerador é definido entre os estudantes, a familia e os
professores/escola, de acordo com a realidade e demandas da comunidade para cada
fase da formacao;

-Plano de estudo (PE): constitui-se em uma pesquisa sobre um tema da vida
real (aspectos econdémicos, sociais, politicos, religiosos e culturais) escolhido pelos
estudantes e professores. Para a realizacdo dessa pesquisa, os proprios alunos
participam da elaboragdo de seu roteiro e os professores colaboram em sua
sistematizagao.

O PE deve ser desenvolvido durante a alternancia em casa com a familia,
liderangas da comunidade, atendendo a necessidade dos estudantes e englobando:
partilha de saberes - socializagdo e organizagao dos conhecimentos da realidade do
estudante e do seu meio, que servem de base para o aprofundamento articulado nas
areas do saber; caderno de sintese de atividades - desenvolvidas pelos estudantes
na comunidade/familia/propriedade agricola, constitui-se no espagco em que o
educando registra e anota as suas reflexdes, os estudos e os aprofundamentos; fichas
didaticas — atividades de leitura e estudo encaminhadas pelos professores; visitas de
estudo — conduzidas e organizadas pelos professores até as propriedades das
familias dos alunos ou em propriedades espagos de pesquisa; atividades externas —

participagcdo dos estudantes em palestras, reunides, mobilizagdes da
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comunidade/familia/propriedade agricola, eventos culturais e desportivos; relatos de
experiéncias e projetos vivenciados na comunidade/familia/propriedade agricola —
pesquisa e sustentabilidade na agricultura; caderno de acompanhamento do Tempo
Comunidade — registro e monitoramento da formacéo.

A avaliacao precisa ser continua e permanente, por meio de atividades praticas,
producdes textuais, exposicdo e argumentacdo, debates e solugdes de questdes
propostas, participacdo e frequéncia das atividades, envolvimento e
comprometimento no Tempo Escola (TE) e no Tempo Comunidade (TC), entre outros.

A Pedagogia da Alternancia propicia que o processo de ensino-aprendizagem
ocorra de forma intercalada entre dois tempos: o tempo-escola (TE), em que os
educandos permanecem na instituicdo de ensino, e o tempo-comunidade (TC), em
que retornam a convivéncia familiar e as atividades cotidianas em seu territorio. Essa
metodologia favorece a articulagdo entre os saberes escolares e as vivéncias sociais
e produtivas nas comunidades rurais, promovendo uma formacao integral.

As escolas do campo, nesse contexto, assumem um papel fundamental ao
contribuir para a formacédo de educandos que vivem em comunidades campesinas,
com o objetivo de garantir o acesso a educagéo basica a sujeitos que residem em
areas rurais. Assim, a Pedagogia da Alternancia orienta a construgao do PPP como
uma forma de organizacdo do ensino capaz de integrar experiéncias formativas
significativas, distribuidas em diferentes tempos e espagos educativos.

Sendo assim, o projeto da secretaria de Estado da Educagéo de Santa Catarina
tem como proposta colaborar para a concretizagcao de uma politica de educacéo do
campo como direito dos sujeitos que ali habitam e como instrumento de
desenvolvimento social que possibilite o atendimento aos adolescentes do ensino

fundamental anos finais em alternancia.

3.3 Configuragcao das escolas da regional com adocdao da Pedagogia da

Alternancia.

A Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), de Itapiranga, tem na sua
abrangéncia os municipios de Ipora do Oeste, Itapiranga, Santa Helena, Sao Joao do
Oeste e Tunapolis. Na Pedagogia da Alternéncia houve adesédo de escolas do

municipio de Itapiranga, Tunapolis, Sdo Jodo do Oeste e Ipora do Oeste. Os alunos
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migram para a matriz curricular da Alternancia a partir do sexto ano do ensino
fundamental, porém somente a partir do sétimo ano frequentam disciplinas
curriculares especificas da Pedagogia da Alternancia.

No que se refere a populagao, a variagdo demografica decorre das atividades
econdmicas desenvolvidas em cada municipio, bem como das diferengas
relacionadas ao tempo de fundacdo e a ocupacéo territorial. E importante destacar
que, embora os cinco municipios que compdéem a regional apresentem algumas
semelhangas, cada um possui especificidades marcantes no que tange a valores,
costumes e expressdes culturais influenciadas por determinantes historicos
relevantes. Essas particularidades se manifestam nos aspectos econémicos, sociais
e nos contextos histoéricos e culturais.

Os municipios de abrangéncia da CRE de Itapiranga se caracterizam pela
produgao primaria da agricultura, a maioria da producao € destinada a exportagdo. O
setor agricola se destaca pela agropecuaria na produgao de leite, na suinocultura e
avicultura, em parceria com as empresas frigorificas, cultivo de milho, soja e fumo,
que também agregam na geragao de renda das familias.

A maioria da populagédo dos municipios da Coordenadoria de Itapiranga vive no
meio rural, aspecto que torna relevante a atengdo as escolas consideradas rurais ou
do campo. O fator renda é determinante nas familias, o que pode ser verificado pelo

indice de Desenvolvimento Humano (IDH).

Quadro 05 — Dados sobre o nivel de Desenvolvimento Humano.

indice de
Municipio | Desenvolvimento) _ IDHM IDHM SC Nivel
Humano Educagao
Municipal (IDHM)

Tunapolis 0,752 0,704 0,752 Alto Desenvolvimento Humano
Ipora do 0,759 0,695 0,759 Alto Desenvolvimento Humano
Oeste
gz‘;tioao do | 0,761 0,668 0.761 Alto Desenvolvimento Humano
Itapiranga 0,775 0,723 0,755 Alto Desenvolvimento Humano

Fonte: Censo (2022).

As escolas que migraram, desde 2019, para a matriz da Pedagogia da
Alternancia na regional de educagao de ltapiranga sado: EEF Pe. Ludgero Wiggers,
EEB Santo Antbnio, EEB Humberto Machado e EEB Sao José, do municipio de

Itapiranga; EEF Pe. Jodo Rick e EEB Cristo Rei, do municipio de Sao Joao do Oeste;
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EEF Linha Pitangueira do municipio de Tunapolis e; EEB S&o Lourengo do municipio
de Ipora do Oeste. Em seguida, breve caracterizagao das escolas com adogao da

Pedagogia da Alternancia.

iFigura 03 - EEF Pe. Jodo Rick, Linha Ervalzinho - Sdo Jo&o do Oeste/SC

Fonte: Arquivo da Escola.

A comunidade de Ervalzinho surgiu em meados de 1929, quando os primeiros
desbravadores vieram do Rio Grande do Sul (RS). A escola comegou a funcionar em
1932, com professor pago pela comunidade. A escola continuou particular até
setembro de 1938. Apos este periodo, passou a ser Escola Estadual. Em 1955, foi
criada a EEF “Padre Joao Rick”. Em 14 de agosto de 1975, foi assinado o Decreto n.
18, de 18 de fevereiro de 1975, o qual criou a escola Basica “Padre Joao Rick”, e o
Decreto n. 3849, de 24 de novembro de 1977, que aprovou o funcionamento da 72 e
8?2 séries. Quanto ao prédio escolar, temos a dizer que inicialmente era uma pequena
capela. Por volta de 1950, foi construido pela comunidade um prédio de dois pisos,
contendo quatro salas de aula e outras dependéncias. Em 1971, foi construido um
moderno prédio de alvenaria, com verbas do lll Exército e administrado pela
Secretaria da Educacdo por meio da Secretaria do Oeste. Houve acentuada
participacdo da comunidade por meio da doacao do terreno pela Mitra Diocesana de
Chapecd, com 10.020 m?, também ajudaram na mao de obra.

Atualmente, na comunidade de Ervalzinho vivem aproximadamente 162
familias, das quais 36 possuem filhos estudando na escola da comunidade. As
familias s&o predominantemente de origem alema, somando aproximadamente 95%,

em torno de 2% de origem italiana e 3% de origem africana. A maioria das familias
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conta com renda aproximada de 04 salarios-minimos, oriundos da agricultura,
avicultura, suinocultura e bovinocultura de leite, sendo as principais atividades
desenvolvidas na comunidade. Todas as familias da comunidade sdo de religidao
cristd, a maioria dos pais dos alunos tem formag&o no Ensino Médio e se destacam
na participacdo na comunidade, sendo que todos possuem vinculo com alguma
entidade comunitaria. A escola, com a emancipagao do municipio de Sao Joao do
Oeste, ficou isolada no canto do municipio, atendendo alunos apenas da comunidade.
E um desejo de toda comunidade escolar que a escola continue de portas abertas,
atendendo com qualidade e responsabilidade os alunos na comunidade.

A implantagcdo da Pedagogia da Alternancia ocorreu em 2019. Atualmente, a
escola atende 36 alunos, sendo que 13 deles, matriculados no 8° e 9° anos, participam
diretamente da proposta da alterndncia. No entanto, muitas das atividades
pedagogicas desenvolvidas nesse modelo envolvem e mobilizam toda a comunidade
escolar, incluindo os demais alunos e professores. Estas informacdes foram retiradas

do Projeto Politico-Pedagogico da escola.

Fonte: Arquivo da Escola.
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A Escola de Educagao Basica Humberto Machado, localiza-se na comunidade
da Linha Ipé Popi, interior do municipio de Itapiranga. Iniciou suas atividades em 1933,
com matricula de 20 alunos com idade entre 08 e 16 anos. O sistema da escola era
paroquial e o professor era pago pelos pais, proporcional ao numero de filhos
matriculados.

A oficializagao da escola aconteceu pelo Decreto n. 3.749, de 23 de dezembro
de 1946, sendo denominado de Escola Isolada Estadual Humberto Machado (em
homenagem ao deputado Estadual Humberto Machado). A escola passou por varias
denominacgdes: Escola Isolada, Escola Reunidas, Escola Basica, Colégio Estadual e,
a partir do ano 2000, passou a se denominar Escola de Educacao Basica Humberto
Machado. Completando, em 2016, 83 anos de funcionamento. A escola € um nucleo
escolar integrado com mais sete comunidades vizinhas.

A base das informacdes contidas neste diagnostico foi coletada a partir de
visitas in loco. Lembrando que a abrangéncia dos alunos é exclusivamente da zona
rural. Trata-se de uma regido agricola. Aproximadamente 80% dos pais de alunos séo
pequenos e meédios agricultores, que além da atividade agricola diversificam a
propriedade com a pecuaria, produgao/criacédo de gado leiteiro, suinos e aves. Com
propriedades bem estruturadas, com perspectivas de inovacgao tecnoldgica. Ha entre
0s pais aqueles que sao funcionarios de Industrias (abate de frango, suinos e
processados, producao de derivados do leite), mecanicos, professores, motoristas e
diaristas.

A regido é de colonizagdo predominantemente alema, de religido catolica e
economicamente bem estruturado. Os alunos sao provenientes de 12 comunidades,
localizadas a uma distancia de 3 a 18 km, sendo organizado um roteiro escolar de
seis trajetos.

Os alunos trazem consigo uma rica bagagem de valores culturais, éticos e
sociais, que sao valorizados e trabalhados de forma especifica, com o objetivo de
garantir sua continuidade nas geragdes atuais e futuras. Entre esses valores,
destacam-se a solida estrutura familiar, a persisténcia, a ousadia e o desejo de
crescimento pessoal e profissional. Demonstram espirito critico ao contestar
imposi¢cdes simplistas, exigem critérios justos e reivindicam uma escola mais
atualizada. Preservam com orgulho a lingua de origem (alemao) e cultivam fortemente

os lagos de amizade, a convivéncia familiar e a religiosidade. Além disso, sao
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entusiastas de festas, dangas, musicas e do tradicionalismo germanico. Enquadrando-
se neste aspecto um percentual de cerca de 90% das familias.

O nivel de instrucdo dos pais, em sua grande maioria (70%) é Ensino
Fundamental - Anos Iniciais completos. Constando que outra parte iniciou a frequéncia
do Ensino Fundamental Anos Finais, mas nao concluindo por diferentes motivos
(constituicdo de familia, mao de obra em suas casas, dificuldade de locomogao).
Sendo a baixa escolaridade dos pais uma das causas da énfase no incentivo e
valorizagao nos estudos dos filhos.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico, a Pedagogia da Alternancia foi
implantada na escola no ano de 2022. Atualmente, a instituicdo atende 118 alunos,
sendo 58 deles matriculados nos 7°, 8° e 9° anos, que participam diretamente dessa
proposta pedagdgica. No entanto, muitas das atividades desenvolvidas no ambito da
alternancia envolvem e mobilizam toda a comunidade escolar, incluindo os demais

alunos e professores.

Figura 05 - EEF Linha Pitangueira — Linha Pitangueira — Tunapolis/SC

e
il

vvvvva"

Fonte: Arquivo da Esc.
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A comunidade de Linha Pitangueira foi fundada em 16 de dezembro de 1953.
O nome de Pitangueira se deu por causa da grande presenca de arvores da espécie
“Pitanga”, nas quais os primeiros viajantes, andarilhos ou imigrantes encontravam
sombra e protegdo. Este nome, ou seja, Pitangueira, também foi dado a um riacho
antes da fundagdo da comunidade. Mais tarde, no entanto, com a fundagdo da
comunidade, os pioneiros resolveram adotar este nome para a comunidade, sendo
aceito por todos, pois Pitangueira ja era bastante conhecido. A principal atividade
desenvolvida pelos moradores sempre foi a agricultura e a pecuaria. Destacam-se a
criacao de suinos, gado leiteiro, plantio de milho, fumo, feijdo, soja e aves. A primeira
Escola comecgou a funcionar em 1954, em uma casa de moradia, sendo a professora,
Erna Grings, lecionou até 1955.

Em 1960, a Escola Municipal de Pitangueira passou a ser estadual. Em 1976,
foi criada a Escola Basica de Linha Pitangueira. A escola esta localizada na zona rural
e os estudantes residem nas comunidades de Linha Pitangueira, Sete Tombos, Sao
Sebastido, Linha Bonita e Sdo Pedro. Destes alunos, a maioria sdo filhos de
agricultores, produzindo e comercializando significativa quantidade de suinos, leite e
frango. Os demais estudantes sao filhos de pais assalariados, que trabalham em
industrias de esquadrias no centro do municipio, ou como inquilinos para os
agricultores da comunidade. A descendéncia alema e a religidao catolica predominam
na Unidade Escolar.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico da escola, a implantagéo da
Pedagogia da Alternancia ocorreu em 2022. Atualmente, a instituicdo conta com 89
alunos, dos quais 12 estdao matriculados no 8° e 9° anos e participam diretamente

dessa proposta pedagodgica.
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Figura 06 - EEB S&o José — Linha Sede Capela — Itapiranga/SC

ESCOLA DE
EDUCAGCAO BASICA
SAO JOSE

Fonte: Arquivo da EcIa o

A Escola de Educacgao Basica Sao José esta situada na localidade de Linha
Sede Capela, distante 10 km do municipio de Itapiranga. Sede Capela é a maior
localidade do interior do municipio e esta situada as margens do Rio Uruguai. Os
alunos séo oriundos das localidades de Santa Cruz, Dourado, Linha Chapéu, alguns
de Catres e Sede Capela.

A maioria das familias destas localidades moram e trabalham na pequena
propriedade agricola familiar. Sua fonte econdmica estd baseada na agricultura
(policultura) e pecuaria (criagdo de gado), suinocultura, avicultura e gado leiteiro
(sistema de integracdo com as agroindustrias do municipio e regido oeste
catarinense).

Quanto ao nivel de formacao, a maioria dos pais de nossos alunos possuem o
Ensino Fundamental (completo ou incompleto). Ha ainda um consideravel numero de
pais que possuem formagao de Ensino Médio ou Ensino Médio Profissionalizante em
Agropecuaria, todos ligados a pequena propriedade agricola familiar.

Um numero significativo de familias da comunidade é composto por
assalariados, que atuam principalmente nos setores do comércio, da industria e da
educacao. A maioria dos pais com ensino superior esta vinculada a area educacional.

Com a ampliagéo da principal agroindustria do municipio, a SEARA Alimentos S/A -
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atual Grupo Seara-Cargill - no ano de 2000, muitos trabalhadores passaram a ser
recrutados diretamente das pequenas propriedades rurais. Como resultado, observa-
se um expressivo contingente de moradores da localidade atuando como assalariados
na unidade da agroindustria Cargill, situada na cidade de Itapiranga.

O acesso as atividades nao agricolas esta possibilitando a emergéncia de
novas formas de obtengdo e complementacédo da renda familiar. Percebe-se que os
filhos destes “atores pluriativos” na escola tem suas condi¢gées minimas atendidas, no
que tange ao material escolar, vestuario e alguns tem acesso a informatica, telefone
e internet.

Além disso, o numero de filhos por familia vem sendo reduzido nos ultimos
anos. Ao contrario do inicio da colonizagado, quando era comum uma média de oito,
dez, doze ou mais filhos por familia. Hoje a média esta em torno de mais ou menos
trés filhos por familia na comunidade e municipio.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagodgico da escola, a implantagdo da
Pedagogia da Alternancia ocorreu no ano de 2022. Atualmente, a instituicdo atende
100 alunos, sendo 33 deles matriculados nos 8° e 9° anos, que participam diretamente
dessa proposta pedagdgica. Muitas das atividades desenvolvidas no contexto da
alternancia envolvem e mobilizam toda a comunidade escolar, incluindo os demais
alunos e professores. Ainda segundo o PPP, a escola também adota o regime de

alternéncia no Ensino Médio, por meio do curso técnico em Agricultura.

Figura 07 - EEF Pe. Ludgero Wigers — Linha Conceigéo — Itapiranga/SC
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Fonte: Arquivo d Escola.
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A Escola de Ensino Fundamental Padre Ludgero Wigers, localizada na zona
rural, € uma importante referéncia educacional e social para diversas comunidades do
interior, como as linhas Escondida Alta e Baixa, Maria Goretti, Xaxim e Guabiroba.
Nessas localidades, a escola também atua como nucleo de integragcdo comunitaria,
promovendo momentos de convivéncia e recreagao, como festas juninas, celebragdes
do Dia das Méaes e dos Pais, festas comunitarias, entre outras atividades.

A maioria das familias € de origem alemé e italiana. Muitos alunos residem a
até 7 km da escola e utilizam o transporte escolar para se deslocar diariamente.
Observa-se, também, a presenca de familias com baixo poder aquisitivo.

As informagdes deste diagndstico foram obtidas por meio de visitas in loco e
tém como base a realidade exclusivamente rural dos estudantes atendidos. A regido
€ predominantemente agricola, com cerca de 80% dos pais dos alunos atuando como
pequenos e médios agricultores. Esses produtores, além da agricultura, diversificam
suas propriedades com a pecuaria, especialmente a criagdo de gado leiteiro, suinos
e aves. As propriedades, em sua maioria, apresentam boa estrutura e buscam
constantemente a inovagao tecnoldgica.

Além dos agricultores, ha também pais que trabalham em industrias -
principalmente nos setores de abate e processamento de frango, suinos e laticinios -
bem como, profissionais que atuam como mecanicos, professores, motoristas e
diaristas.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico da escola, a implantagdo da
Pedagogia da Alternancia ocorreu no ano de 2019. Atualmente, a instituicdo conta
com 43 alunos, dos quais 18 estdo matriculados nos 7°, 8° e 9° anos, participando
diretamente da proposta de alternancia. No entanto, a escola busca integrar os demais
alunos as atividades pedagdgicas desenvolvidas no ambito da Pedagogia da

Alternancia, promovendo o envolvimento de toda a comunidade escolar.
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Figura 08 - EEB Santo Antonio — Linha Santo Antdnio — Itapiranga/SC

Fonte: Arquivo da Escola.

A Escola de Educacao Basica Santo Antonio foi criada em 1948, inicialmente
como Escola Isolada Linha Santo Anténio, tendo como seu primeiro professor o Sr.
Lino Soethe. Desde entao, a instituicado tem se dedicado a oferecer uma educacgao de
qualidade, pautada em valores éticos e cristdos. Seu trabalho pedagdgico visa formar
cidadaos conscientes, capazes e comprometidos com seu processo formativo, com o
desenvolvimento de suas potencialidades e com a transformacdo da sociedade,
reconhecendo-se como seres de relagao.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico da escola, a implantagdo da
Pedagogia da Alternancia ocorreu no ano de 2022. Atualmente, a escola atende 149
alunos, sendo 45 deles matriculados nos 8° e 9° anos, os quais participam diretamente
dessa proposta pedagogica. Além disso, a escola também adota o regime de

alternancia no Ensino Médio, por meio do curso técnico em Agricultura.
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Fonte: Arquivo da Escola.

A Escola de Educagao Basica Cristo Rei € um nucleo escolar que integra trés
comunidades rurais do municipio. A base econémica dessas comunidades é
predominantemente agricola, com destaque para a bovinocultura, avicultura e
suinocultura. Uma pequena parcela da populacdo atua como autbnoma ou em
empresas prestadoras de servigos terceirizados. Assim, embora a maioria dos pais
seja composta por agricultores, também se destacam profissionais auténomos,
funcionarios publicos, trabalhadores assalariados das industrias, além de pessoas
ligadas a construgao civil, aos setores alimenticios e outras areas.

Cerca de 30% dos pais possuem ensino médio completo, desse grupo,
aproximadamente 5% concluiram o ensino superior. A maioria restante apresenta

niveis variados de escolaridade, entre ensino fundamental completo e ensino médio
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incompleto. Ainda assim, a participacao dos pais é considerada satisfatoria, uma vez
que a maioria valoriza a parceria entre familia e escola. Aproximadamente 90% das
familias sdo de origem alema, enquanto o restante é formado por descendentes de
italianos, portugueses e caboclos.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico, a implantagdo da Pedagogia da
Alternancia ocorreu em 2022. Atualmente, a escola conta com 70 alunos, dos quais
21 estdo matriculados nos 8° e 9° anos e participam diretamente dessa proposta
pedagogica. Contudo, muitas das atividades desenvolvidas por meio da alternancia

envolvem e mobilizam toda a comunidade escolar, incluindo alunos e professores.

Figura 10 - EEB Sao Lourenco- Iporé do Oeste/SC.
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Fonte: Arquivo da Escola.

A Escola de Educacao Basica Sao Lourenco esta localizada na comunidade da
Linha Sao Lourengo, no municipio de Ipora do Oeste. Registros em livros da escola
indicam que, em 1946, a professora Maria do Carmo Magalh&es lecionava para 14
alunos. Naquela época, a comunidade era conhecida como Km 20. A primeira diretoria
da Associacao de Pais e Professores da escola, formada em 1955, foi composta por

Otmar Barth e Francisco Kaefer.
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No dia 22 de maio de 1978, foi inaugurada a nova escola, que permanece em
funcionamento até hoje. A partir desse ano, a comunidade de Sao Lourenco idealizou
e concretizou a criagdo de uma escola de nivel fundamental completa. Para isso,
foram construidas quatro salas de aula, além de dependéncias administrativas e
sanitarias, com o apoio do Estado, do Municipio, da Associagao de Pais e Professores
e de empresas locais.

Ainda em 1978, a escola obteve parecer favoravel do Conselho Estadual de
Educacgao (Parecer n. 84, de 30 de maio de 1978) para o funcionamento do ensino de
1° grau — da 12 a 82 série —, oficializado pelo Poder Executivo Catarinense por meio
do Decreto n. 6009, de 26 de outubro de 1978.

Em 20 de fevereiro de 2010, o Decreto n. 2.136 autorizou o funcionamento do
curso de Ensino Médio na instituicdo. Posteriormente, em 6 de dezembro de 2022, o
Conselho Estadual de Educacdo autorizou o funcionamento do Curso Técnico de
Nivel Médio em Zootecnia, no Eixo Tecnoldgico de Recursos Naturais, ofertado na
modalidade integrada da Pedagogia da Alternancia para a Educagdo do Campo. Além
disso, a escola também oferece a Pedagogia da Alternéncia nas séries finais do

Ensino Fundamental, segundo informagdes do Projeto Politico-pedagdgico da escola.

3.4 Curriculo e organizacao pedagogica das escolas.

O conceito de curriculo € bastante discutido por diversos tedricos, mas o mais
conhecido € Paulo Freire. Para ele, o curriculo ndo é apenas uma lista de conteudos
a serem ensinados, mas um processo de construgao coletiva que deve estar ligado
as realidades e necessidades dos estudantes. Freire vé o curriculo como algo
dindmico, que deve promover a reflexdo, a autonomia e a transformagao social,
envolvendo a participacao ativa dos alunos e professores na sua construgao.

Anisio Teixeira (1949) via o curriculo como um instrumento de democratizagao
da educagao, enfatizando a importancia de uma formacgao integral e de uma educacgao
que valorize a cultura e a realidade dos estudantes. Para ele, o curriculo deve ser
flexivel e adaptavel as necessidades sociais e culturais: “O curriculo deve ser uma
expressao da cultura nacional, refletindo seus valores e suas necessidades, para que

a educacao seja realmente um instrumento de transformacao social” (Teixeira, 1949,
p. 7).
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Para Demerval Saviani (2004), o curriculo € como um elemento que deve estar
ligado as finalidades da educagdo, especialmente no contexto da formacédo de
cidadaos criticos e conscientes. Ele destaca a importancia de um curriculo que reflita
as questdes sociais e promova a transformagéao social. Segundo o autor, o curriculo
“é a expresséo do Projeto Politico-Pedagdgico de uma escola, refletindo seus valores,
suas prioridades e sua visao de mundo” (Saviani, 2004, p. 45).

Como ja mencionado, a matriz curricular implantada nas escolas da CRE de
Itapiranga abrange alunos a partir do 6° ano do Ensino Fundamental. O projeto teve
inicio em 2019, sofreu impactos significativos devido a pandemia e foi retomado
posteriormente. Em 2024, a CRE de Itapiranga coordenou um processo de
reorganizagao curricular, envolvendo os professores responsaveis pelas disciplinas
especificas do projeto.

Essa reorganizacédo serviu de referéncia para a Secretaria de Estado da
Educacao (SED). Durante esse processo, foram identificadas diversas dificuldades
relacionadas aos conteudos a serem trabalhados nas disciplinas. Por isso, buscou-se
unificar as tematicas, de modo a oferecer um direcionamento claro para as acdes
curriculares nas escolas.

Reconhece-se, porém, que o projeto ainda esta em fase inicial, especialmente
no que diz respeito a questao curricular. Segundo os gestores, ha a necessidade de
ampliar a matriz curricular para melhor atender as demandas educacionais: “Temos
necessidade de uma grade que contemple a area de esporte e cultura” (P1).

Envolver os profissionais da educag¢ao na organizagdo curricular, na definigcdo
dos conteudos € muito importante e vai ao encontro das ideias de Freire (1994, p.
167):

N&o ha outra posigao para o educador ou educadora progressista em face da
questdo dos conteudos sendo empenhar-se na luta incessante em favor da
democratizagao da sociedade, que implica a democratizagao da escola como
necessariamente a democratizagdo, de um lado, da programacao dos
contelidos, de outro, da de seu ensino. Mas, sublinhe-se, ndo temos que

esperar que a sociedade se democratize, se transforme radicalmente, para
comecgarmos a democratizagao da escolha e do ensino dos contelidos.

Quanto a essa questao curricular, os depoimentos dos professores e gestores
evidenciam a dificuldade de um projeto em fase inicial de implantagdo: “A grande
dificuldade hoje € encontrar material pedagdgico para este curriculo. O que

encontramos é para o ensino médio com a finalidade de uma formacgéo técnica e ndo
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integral’ (P2). Outras limitagdes de ordem administrativa e pedagdgica estado
relacionadas ao quadro de professores, formagao continuada e financiamento:
Se entende que os profissionais quando tem mais que uma escola para/ trabalhar na
alternancia, tem mais que um componente para ministrar, e trabalham com o ensino

médio, a diversidade, o acompanhamento e o envolvimento com o projeto ficam superficial
em alguns sentidos (G1).

LimitagGes: falta de direcionamentos mais especificos e precisos com relagao ao curriculo;
profissionais trabalhando em mais escolas; planejamento comprometido com a equipe em
fungdo da carga horaria dos professores em outras escolas; aporte financeiro muito
limitado (G2).

O perfil dos professores da alternancia precisa ser aprimorado. No componente de
agricultura temos agrénomos e técnicos, com um conhecimento técnico bastante grande,
mas com dificuldade de encontrar metodologias para trabalhar com os alunos. No
componente de projetos de pesquisa temos uma dificuldade enorme de perfil, porque o
nosso professor da rede nao é um pesquisador, ndo aprendeu a ser, entdo tem dificuldade
de motivar os alunos para a pesquisa, bem como os caminhos para serem percorridos.
Estudos orientados tem dificuldade sobre sua disciplina como componente curricular, na
maioria das vezes atende demandas de outros componentes curriculares. O que mais tem
dado certo é a sustentabilidade. Acredito que os professores de ciéncias e biologia sabem
conversar com este componente (G1).

Observamos, nos depoimentos acima, alguns grandes desafios que a
SED/CRE de Itapiranga tem junto as escolas. Quando tratamos sobre as limitagcoes
no quadro docente para a atuagdo na alternancia receamos um comprometimento
efetivo em todo o processo educativo. O professor € muito importante no processo.
Planejamento e formagéo continuada sdo agbes que urgem no processo. Da mesma
forma a definigdo do curriculo base precisa fazer parte da agenda da gestao.

Mas percebemos nos depoimentos o reconhecimento de que o curriculo tem
pontos positivos: “Os pontos positivos a se destacar é um curriculo que conversa com
a realidade dos alunos. A frequéncia e a participagdo aumentaram” (G3). Ao tratarmos
do curriculo escolar, teoricamente temos os conceitos, principios e modelos que
orientam a elaboracdo e a organizacdo do curriculo, como as abordagens
pedagdgicas, os objetivos de aprendizagem e as competéncias desejadas.

Essas teorias ajudam a definir o que deve ser ensinado e como, baseando-se
em conhecimentos pedagdgicos, psicologicos e socioldgicos. Por outro lado, no
cotidiano escolar, entra em cena a pratica da escola, das experiéncias dos
professores, das respostas dos alunos e dos resultados observados na sala de aula.

Essas evidéncias empiricas permitem avaliar se o curriculo tedrico esta sendo eficaz,
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se esta atendendo as necessidades dos estudantes e se os objetivos estdo sendo
alcangados na pratica.

Em relagéo ao planejamento das atividades, cada escola tem sua organizagao
e metodologia: “Procuramos nas paradas de planejamento fazer troca de ideias,
leitura de atividades voltadas a agricultura familiar e formagéo integral, para construir
nossas tematicas’(G4).

Identificamos, no conjunto das escolas pesquisadas, unidades escolares que
estdo bem encaminhadas na questdo da organizagdo pedagdgica. Possuem clareza
em atender os principios pedagogicos da alternéncia na condugdo pedagogica da
escola. Verificamos dificuldades em outras: “Na nossa unidade escolar o
planejamento é realizado semanalmente em um quadro na sala dos professores. Tudo
comega com a escolha da tematica, sugestbes vindas dos pais, alunos e professores”
(G5).

Sabemos que o planejamento é fundamental, porque ajuda a organizar as
acoes, definir objetivos claros e garantir que o processo de ensino-aprendizagem seja
mais eficiente e significativo. Ele permite que os professores preparem suas aulas de
forma mais estruturada, atendendo as necessidades dos alunos e promovendo um
ambiente de aprendizagem mais estimulante. Além disso, um bom planejamento
ajuda a acompanhar o progresso dos estudantes e fazer ajustes quando necessario,
tornando o processo educacional mais eficaz e alinhado com os objetivos

pedagdgicos.

3.5 Organizacao do tempo casa nas escolas.

A Pedagogia da Alternancia é um modelo educacional que busca integrar a
teoria e a pratica, promovendo uma educag&o mais contextualizada e significativa
para os alunos, especialmente em comunidades rurais. Nesse contexto, o conceito de
“tempo casa/comunidade” é fundamental, pois ressalta a importancia da vivéncia
pratica e da relacao entre o aprendizado escolar e a realidade do aluno.

O tempo casa/comunidade € uma dimensdo central na Pedagogia da
Alternancia, pois permite aos alunos conectar teoria e pratica de forma significativa,
promover seu desenvolvimento integral e fortalecer a relagédo com seu contexto social

e cultural: “Me envolvo bastante nas atividades agricolas, tirar leite, tratar os animais
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e ir trabalhar na roga”’ (A2). Essa abordagem educacional é essencial para formar
cidadaos conscientes e protagonistas em suas comunidades.

O tempo casa/comunidade deve ser organizado para proporcionar: Vivéncia -
o periodo em casa permite ao aluno vivenciar a realidade familiar e comunitaria,
compreendendo os desafios e as potencialidades de seu contexto. Essa vivéncia &
fundamental para que o aluno reconheca a importancia do que aprende; Aplicacao de
Conhecimento - ao retornar para a comunidade, os alunos podem aplicar o que
aprenderam na escola e, assim, perceber a relevancia do conhecimento para a
melhoria de sua realidade; Relagdes Sociais - o tempo casa/comunidade estimula a
construgcao de vinculos sociais e o fortalecimento da identidade cultural, aspectos
imprescindiveis para a formagao de um cidadao critico e ativo; Reflexao - Os retornos
a comunidade proporcionam momentos de reflexdo sobre as experiéncias vividas,
estimulando um aprendizado mais profundo e a formagao de uma consciéncia critica
sobre a propria realidade.

Perguntamos aos alunos, quais atividades desenvolvem no tempo casa, que
tem relacdo com as atividades da alternancia e que impactos teve o novo curriculo,
na vida do aluno e da familia: “O tempo casa mudou, estou dando mais atencédo para
as coisas fora de casa, como para a horta, chas etc.” (A3); “Em casa, pude colocar
em pratica os manejos na horta, aprendidos na escola, assim como fazer melhorias
nos enxames de abelhas” (A4).

O retorno para casa, o contato com as atividades da propriedade e ainda com
a sua comunidade, possibilitam momentos de observacao e reflexdo sobre a dindmica
da sociedade. Essas atividades sdo muito importantes no desenvolvimento critico e
ativo do jovem. Na pesquisa, identificamos que mais de 90% dos alunos, consideram
o tempo casa importante na formagao. As criticas da minoria estdo relacionadas a
pratica pedagogica da escola. De acordo com esses alunos, a escola deveria propor
atividades mais praticas, pois, segundo eles(as), a escola foca muito na teoria.

Para Freire (1970), a reflexdo é fundamental no processo de educagao, porque
ela promove a consciéncia critica dos estudantes e dos professores. Ele acreditava
que a educacgao nao deve ser apenas uma transmissao de conhecimentos, mas um
ato de conscientizagao, no qual os individuos questionam, analisam e compreendem
a realidade em que vivem. Freire (1970) defendia que a reflexdo permite que as

pessoas se tornem protagonistas de sua prépria aprendizagem e transformagao
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social. Ao refletir, os estudantes deixam de ser receptores passivos de informacdes e
passam a atuar de forma critica e participativa, contribuindo para a constru¢gao de uma
sociedade mais justa e democratica. Assim, na visdo de Freire (1970), a reflexédo é
uma ferramenta essencial para a libertagdo e o desenvolvimento da consciéncia
critica, que é o caminho para a transformacéao social.

Segundo os gestores escolares, alguns cuidados e encaminhamentos
pedagogicos fazem parte da condugéao das atividades de aprendizagem: “Sempre que
o aluno vai para o tempo casa, ele leva possibilidades e atividades para serem
desenvolvidas em casa/propriedade. Quando ele retorna novamente com duvidas, e
€ nesse movimento que os objetivos sdo alcancados” (P1); “O que é bem aceito
também € que os estudantes tém um periodo do tempo casa, no qual auxiliam as
familias nos afazeres da propriedade” (G5).

Na opinido da maioria dos alunos, o tempo casa € um momento importante de
organizacao para execucao das tarefas encaminhadas pela escola: “Nas atividades
de casa também ha importancia, pois tiram da zona de conforto para planejarmos as
coisas solicitadas” (A3); “Tento sempre fazer todas as atividades solicitadas, como por
exemplo o ‘Diario de Bordo’, onde descrevemos as atividades realizadas no projeto e
relacionando-os com as matérias escolares” (A3).

O “tempo casa”, na visao de Gimonet (2007), valoriza a alternancia entre esse
tempo na escola e o tempo no campo ou na comunidade, promovendo uma
aprendizagem mais contextualizada e pratica. Assim, o “tempo casa” é fundamental
para criar um equilibrio que favoregca o desenvolvimento integral do estudante,

integrando teoria e pratica de forma mais natural e significativa.

3.6 A Pedagogia da Alterndncia como nova escola na perspectiva dos

pesquisados.

“‘Aprendi muito, tive uma convivéncia maior com a familia, passei varias dicas
sobre plantas, usando inseticidas naturais, muito usado na horta aqui em casa” (A5).
O depoimento de um dos alunos da pesquisa expressa, em parte, a possibilidade que
a Pedagogia da Alternancia representa, em uma perspectiva de uma nova escola no
campo. Esse depoimento, alimentado de grande sensibilidade e valor humano de um

dos adolescentes participantes deste estudo, faz-nos acreditar em uma escola mais
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humana, sustentavel na perspectiva sociocultural e ambiental. Uma escola que da
sentido para a vida do jovem e da familia. Em outro depoimento, percebemos como
as atividades curriculares podem estar vinculadas a realidade da casa dos alunos.
Esses depoimentos vdo ao encontro do pensamento de Freire (1994, p. 125): “A
localidade dos educandos € o ponto de partida para o conhecimento que eles vao

criando do mundo.

Figura 11 - “Em matematica aprendemos a medir a circunferéncia de madeiras,
assim ajudando na propriedade” (A6).

—

&

Fonte: Arquivo da escola.

Na perspectiva dos gestores, a Pedagogia da Alternancia, como uma nova
escola, possibilita trabalhar seu curriculo, estabelecendo uma relagado concreta com
as atividades da casa do aluno, ou a sua propriedade: “Consideramos muito em nossa
escola a questao de que quando o estudante esta na escola, que esteja agregando.
E que a aprendizagem se estenda para o tempo e espaco familiar’(G8); “Sempre que

o aluno vai para o tempo casa, ele leva possibilidades e atividades para serem
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desenvolvidas em casa/propriedade. Quando ele retorna novamente com duvidas, e

€ nesse movimento que 0s objetivos sdo alcangados” (G7).

Figura 12 - “Os pontos positivos a se destacar é um curriculo que conversa com a
realidade dos alunos. A frequéncia e a participacdo aumentaram” (G7
e =R A 2 ES: S WP ) T S~ T ) - 53

Fonte: Arquivo da escola

Ao mesmo tempo, considerando a diversidade — ou pluralidade — de
atividades desenvolvidas no campo, caracteristica regional marcante, em que uma
parcela significativa das familias reside na zona rural, mas obtém seu sustento por
meio do trabalho em agroindustrias, cabe as escolas organizarem suas atividades de
forma a contemplar, no curriculo, essa diversidade. Percebemos essa preocupagéao

no depoimento de um dos gestores:
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Atualmente é necessaria uma linha de atuagdo que se aproxime da realidade escolar e
familiar, onde muitas familias moram no campo, mas trabalham em empresas diversas
pelo municipio. Atividades que eram passadas de geragdo a geragdo, nhdo sdo mais téo
preservadas. Por isso aliar o novo formato de vida das familias com as praticas escolares
sdo um grande desafio (G6).

Percebemos no depoimento da grande maioria dos pais a aprovagao ou um
sentimento de satisfagdo com as atividades que as escolas desenvolvem nessa
pedagogia: “Nosso filho se interessou mais no servigo no dia a dia na propriedade”
(Pa1); “Achamos interessante por desenvolverem atividades extraclasse, aprendendo
a cultivar e trabalhar para produzir alimentos basicos” (Pa2); “Praticam em casa as
experiéncias vividas na escola” (Pa3); “Ajuda fazendo pagamento de boletos, afazeres
de casa, servigo na roga, no chiqueiro, nas vacas” (Pa4).

No depoimento que segue, percebe-se a preocupacdo dos pais com a

sucessao da propriedade: “E importante para ele no futuro tocar a propriedade” (Pa6).

Figura 13 - “A vida no campo & uma vida mais tranquila e saudavel. Incentivamos ele
porque achamos muito importante a sucessdo na propriedade” (Pa5

¥
% s
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Fonte:

Arquivo da escola.

Essa é uma caracteristica importante dessa pedagogia. Mesmo que nao seja
intrinseco esse objetivo, na medida que a escola trabalha as questdes locais,
contempla no curriculo a realidade da vida dos alunos que tem ligagdo com a atividade
agropecuaria, ela valoriza e acaba incentivando os filhos a olhar para as belezas da

vida no campo. Reconhecem assim, o valor do curriculo dessa nova escola.



4. PRATICAS FORMATIVAS NOS TEMPOS E ESPAGOS DE FORMAGAO POR
ALTERNANCIA PARA O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

As praticas formativas nos tempos e espacos de formacao por alternancia sao
fundamentais para o desenvolvimento integral do individuo, especialmente quando
refletimos sobre a obra de Paulo Freire. O escritor, propde uma pedagogia que
valoriza o dialogo, a conscientizagao e a pratica critica, permitindo que os educandos
se tornem protagonistas de seu préprio processo de aprendizagem.

A formagao por alternéncia, que mistura momentos de formacgao tedrica e
pratica, proporciona um ambiente em que os alunos podem vivenciar a realidade
social e cultural em que estdo inseridos. Essa abordagem € essencial para a
construgdo do conhecimento significativo, pois os educandos tém a oportunidade de

relacionar a teoria com a pratica, refletindo sobre suas experiéncias de vida e contexto.

As praticas formativas, nesse sentido, devem ser centradas na autonomia, no
respeito a cultura local e nas necessidades dos educandos. Ao se apropriar do
conhecimento e ao promover a reflexao critica, os alunos desenvolvem habilidades
que vao além do conteudo curricular, como a empatia, a solidariedade e a capacidade

de atuar como agentes de transformacao em suas comunidades.
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De acordo com Pacheco (2016), para a Pedagogia da Alternancia é importante
que tanto o jovem, quanto o meio se desenvolvam.
Levando em consideragao que o desenvolvimento deve melhorar a vida das
pessoas (desenvolvimento humano), de todas as pessoas (desenvolvimento
social), das que estao vivas hoje e que viverdo amanha (desenvolvimento
sustentavel), a Pedagogia da Alternancia promove o desenvolvimento
econdmico e sociocultural das familias e, consequentemente, da
comunidade, através de um conhecimento adequado a sua realidade,
levando o agricultor a ter acesso a uma moderna tecnologia apropriada ao

seu modo de produgéo, habilitando-o a analisar criticamente sua realidade e
nela intervir para modifica-la (Pacheco, 2016, p. 117).

Freire (2000) enfatiza a importancia da educagédo como um ato de libertagao,
no qual o educador e o educando se encontram em um processo dialégico. Assim,
nas praticas de formacgao por alternancia é preciso criar um espago de escuta ativa e
de troca de saberes, no qual todos os envolvidos possam contribuir para a construgao
do conhecimento.

Além disso, a avaliagcdo escolar deve ser entendida como um processo
continuo, que visa medir o desempenho e promover o crescimento integral dos
educandos. Isso implica considerar suas emogdes, valores e habilidades, garantindo
que a formacgao se concretize de maneira holistica.

Ao adotar praticas formativas nos tempos e espacos de formacido por
alternancia, inspiradas nos principios de Paulo Freire, podemos contribuir para o
desenvolvimento integral dos educandos, preparando-os para enfrentar os desafios
do mundo contemporaneo com consciéncia critica e capacidade de acao. Essa
abordagem enriquece a formacao individual e potencializa o impacto positivo na
sociedade como um todo. Pacheco (2016, p. 130), ao abordar a questao da formacéao
integral, afirma que:

Compreende-se por formagéo integral uma educagao contextualizada, que
envolve conhecimentos gerais das areas humanas e cientificas voltadas para
o desenvolvimento social, profissional, econémico, politico e cultural,
orientando os educandos para o seu projeto de vida, dando sentido a sua

permanéncia no espago rural e criando condi¢cdes para que vivam e atuem
neste espago de forma qualitativa.



76

Figura 15 — Praticas da Pedagogia da Alternancia

#

| Fonte: Arquivo da esla.

Para Paolo Nosela (2014), a PA se refere a uma proposta educativa que integra
diferentes contextos de aprendizagem, promovendo uma formagao mais holistica e
adaptada as necessidades dos estudantes. A formacgao por alternancia, de acordo
com o autor, € um modelo que combina a teoria e a pratica, permitindo que os alunos
transitem entre o ambiente escolar e 0 mundo do trabalho ou outras experiéncias de
formacao.

Os principais aspectos ou caracteristicas da Pedagogia da Alternancia
abordadas por Nosela (2014) s&o:

-Integracao Teoria-Pratica: A formagéao por alternéncia propde uma articulagao
entre o conhecimento académico e a pratica profissional. Essa dindmica favorece a
aplicagao do que é aprendido em sala de aula em situagdes reais, promovendo um
aprendizado mais significativo;

-Desenvolvimento Integral: O foco no desenvolvimento integral dos alunos
implica considerar aspectos cognitivos, emocionais, sociais e éticos. A formagao por
alternancia busca formar individuos criticos, criativos e aptos a lidar com os desafios
contemporaneos;

-Contextos Diversificados: Ao envolver diferentes tempos e espacos de

formacdo, o modelo promove a diversidade de experiéncias. Isso pode incluir
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estagios, projetos comunitarios, atividades culturais e esportivas, entre outros,
expandindo o horizonte formativo dos alunos;

-Autonomia e Responsabilidade: A formacéao por alternancia também estimula
a autonomia dos alunos, que s&o incentivados a gerenciar seu proprio aprendizado.
Esse aspecto € fundamental para o desenvolvimento de competéncias que serao
essenciais na vida profissional e pessoal;

-Colaboracédo e Rede de Apoio: A interacédo entre diferentes agentes, como
escolas, empresas e comunidades, é fundamental para o sucesso da formacéo por
alternancia. A construgdo de redes de apoio e colaboracdo enriquece o processo

educativo e proporciona um suporte mais amplo aos alunos.

4.1 Inovagao curricular e praticas formativas para o desenvolvimento integral na

perspectiva dos pesquisados

De acordo com Gimonet (2007), a pratica educativa da alternancia vai do
concreto para o abstrato, prioriza a experiéncia do aluno e valoriza os conhecimentos
existentes no meio. Para Pacheco (2016), a formagao por alternancia se diferencia
das escolas com modelo de ensino tradicional por ter no seu processo de ensino-
aprendizagem situagdes vividas pelo jovem em seu meio: “Neste modelo de ensino
os alunos sao atores de sua proépria formagao, num processo permanente de praxis
socioprofissional (acédo-reflexdo-acao), fazendo da escola um lugar mutuo de ensino
aprendizagem” (Pacheco, 2016, p. 97).

Perguntamos para os alunos quais os impactos na vida do estudante, apos a
implantacdo da Pedagogia da Alternancia. Perguntamos também sobre o
funcionamento do tempo casa, 0 que mais gostam e o que poderia ser diferente, na
ideia de identificar a inovagdo pedagogica e seus impactos na formagdo dos
adolescentes: “Gosto bastante das aulas praticas e das saidas da escola para estudo”
(A10); “Estou aprendendo coisas novas e tentando aplicar na minha casa” (A12).

Percebe-se nos depoimentos que as escolas buscam, dentro das suas
possibilidades, realizar atividades praticas. Os alunos dao muita importancia para
essa didatica: “Na Pedagogia da Alternancia, gosto das praticas, quando podemos
colocar a mao na massa e aprender fazendo. Também gosto bastante das saidas de

estudos, onde podemos aprender com exemplos que ja deram certo” (A15).
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Figura 16 - “Gosto dos trabalhos que incluem atividades com o mundo, comunidade
externa” (A13)

~ N

Fonte: Arquivo da escola.

Figura 17 - “Gosto da participagdo coletiva e das visitas a diferentes comunidades”
(A14

Fonte: Arquivo da escola
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Outro ponto importante identificado nos relatos € o valor que os estudantes dao
para a sua integragdo familiar. Além disso, destacam a aplicagdo pratica, na
propriedade, de conhecimentos técnicos obtidos na escola: “Aprendi muito, tive uma
convivéncia maior com a familia, passei varias dicas sobre plantas usando inseticidas
naturais, muito usado na horta aqui em casa” (A18); “As atividades sao diferentes,
temos outra visdo da escola;, Em casa tem outras atividades para fazer. Houve
mudancgas positivas” (A20). De acordo com Pacheco (2016), o tempo casa permite
uma integragdo maior entre a familia. A conversa, o planejamento conjunto, aproxima
a familia.

O dialogo oportuniza um planejamento conjunto, uma discussao critica sobre
o contexto da problemética a ser resolvida. O dialogo na familia conquista o

respeito, a admiragdo e o comprometimento de todos com os resultados das
atividades desenvolvidas na propriedade (Pacheco, 2016, p. 95).

Perguntamos aos alunos como percebem a inovagao curricular na pratica
pedagdgica na escola, se estas praticas atendem suas expectativas, também de seus
familiares, na perspectiva do seu desenvolvimento integral: “As atividades séo
diferentes, temos outra visdo da escola. Em casa tem outras atividades para fazer.
Houve mudancgas positivas” (A25). Podemos concluir que a pratica da alternancia tem
a possibilidade de oferecer uma nova realidade, uma nova escola com mais sentido
na vida dos estudantes, além de desenvolver praticas formativas que desenvolvem a
perspectiva da integralidade.

Perguntamos para os pais como avaliam a escola, como percebem o
desenvolvimento do filho(a), estudante na alternéncia, qual efeito pratico do curriculo
na vida e na propriedade. Sao diversas as opinides e fica evidente que a maioria dos
pais ou responsaveis pelos menores, percebe a evolugdo do seu filho(a): “Se
interessou mais no servigo no dia a dia na propriedade [...] Sugerimos mais aulas
praticas e mais saidas de estudo [...] Interessante por desenvolverem atividades
extraclasse, aprendendo a cultivar e trabalhar para produzir alimentos basicos”
(Pa10); “Praticam em casa as experiéncias vividas na escola [...] Ajuda fazendo
pagamento de boletos, afazeres de casa, servigo na roga, no chiqueiro, nas vacas”
(Pa15); “E importante para ele no futuro tocar a propriedade” (Pa19); “Eu acho

importante, mas ele escolhe no futuro” (Pa18); “Meu filho esta mais ativo, mais
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interessado na lida” (Pa22); “Nés consideramos muito importante a vida no campo [...]
sempre incentivamos os filhos a ajudar nos afazeres. Tentamos o maximo possivel
ensinar eles o dia a dia da atividade rural. Incentivo tem, basta eles descobrir e seguir
Sua profissgo escolhida” (Pa23).

Os depoimentos permitem perceber que as agdes da Pedagogia da Alternancia
contribuem para o reposicionamento dos filhos como sujeitos ativos no contexto
familiar. Trata-se de uma dimensao de elevado valor humano, essencial para uma
formacéao integral e sustentavel. Ao mesmo tempo, emergem respostas que devem
provocar reflexdes por parte da escola sobre sua pratica pedagogica. Observa-se que,
em alguns casos, a escola ainda enfrenta dificuldades para desenvolver atividades
que atendam, de forma efetiva, aos propésitos da Pedagogia da Alternancia.

Destacamos mais alguns depoimentos: “Sugerimos mais aulas praticas e
saidas a campo” (Pa28); “Eu n&o incentivo a viver na roga. Porque no final do més o
salario é garantido fora da roga” (Pa27). Estes depoimentos devem fazer a escola
refletir sobre sua pratica. Atividades conciliando teoria e pratica devem estar no
portfélio das atividades planejadas pelos professores e pela escola. Rodas de
conversas com as familias, contextualizando a realidade do campo e da cidade,
podem ser importantes praticas para reflexao sobre as possiblidades do campo.

Para os professores consultados, a inovacao curricular e pedagogica, e as
praticas que desenvolvem o aluno integralmente estdo presentes no cotidiano da
pratica pedagdgica da escola: “O preparo e plantio de hortalicas permitiram que o0s
alunos colhessem e desfrutassem de um almogo saudavel. As refeicbes coletivas
também abordaram convivéncia em grupo, higiene bucal e educacgéo alimentar’ (P2);
“Inovagdes implementadas: inser¢do de tecnologias, oficinas diversificadas, caderno

de memorias e viagens de estudos e lazer’ (P3).
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I::onté: Arquivo da escola.

Um dos principais desafios enfrentados foi fortalecer a relagdo entre a escola e as familias.
Por meio das atividades ‘Quem sou Eu’ e ‘Onde eu Vivo’, buscamos trazer a realidade
familiar para dentro da escola, criando uma conexao significativa entre a comunidade
escolar e os lares dos alunos (P4).

Estamos convencidos que este projeto trouxe iniumeros beneficios aos nossos alunos,
enriquecendo suas experiéncias educacionais e desenvolvendo uma formagdo mais
integral. Embora tenhamos enfrentado desafios que dependem do comprometimento tanto
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dos alunos quanto dos professores, acreditamos que essa diversificagao é fundamental
(P5).

Destacamos ainda o depoimento: “O projeto bolachas da vovo, avos, pais,
familiares e antigas pessoas da comunidade, através de suas histérias pessoais e
comunitarias, possibilitam aos jovens conhecer suas raizes e se enraizarem em sua
propria cultura” (P6).

Um aspecto muito importante a ser considerado € a realidade de muitas
familias que residem no campo, porém n&o atuam diretamente com atividades ligadas
a agropecuaria, pois trabalham no comércio ou nas industrias da regido. Essa
realidade torna a agao pedagogica da escola ainda mais desafiante, o que podemos
identificar no depoimento de uma assessora pedagogica:

Reconhecemos que a realidade dos nossos estudantes é diversa: muitos sdo moradores
da area rural e tém vinculos com industrias ou atividades alternativas. Portanto, seguimos

buscando alternativas criativas que desenvolvam as habilidades dos nossos alunos dentro
dessa realidade complexa (G6).

E muito importante colocar que essa realidade socioeconémica esta presente

a décadas em nossa regido, portanto € uma realidade encontrada nas oito escolas
pesquisadas. Em outro depoimento constatamos a mesma visao:

Atualmente é necessaria uma linha de atuagdo que se aproxime da realidade escolar e

familiar, onde muitas familias moram no campo, mas trabalham em empresas diversas

pelo municipio. Atividades que eram passadas de geragdo a geragdo, hdo sdo mais téo

preservadas. Por isso aliar o novo formato de vida das familias com as praticas escolares
sdo um grande desafio (G4).

Essa questdo complexa é respondida por Freire (1981, p. 103), que afirma que
“nao importa qual seja o campo especifico em que se dé a educagao, ela € sempre
um esforgo de clarificagcdo do concreto”. Para Pacheco (2016, p. 95), “Todos os
envolvidos no processo educativo devem estar conectados através de sua presenca
atuante”.

Para os gestores entrevistados nessa pesquisa, sobre como constatam a
inovagao curricular e pedagogica na perspectiva da formacéao integral, consideram
que: “Consideramos muito em nossa escola a questao de que quando o estudante
esta na escola, que esteja agregando. E que a aprendizagem se estenda para o tempo

e espaco familiar’ (G3).
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Figura 19 — Praticas da Pedagogia da Alternancia
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" Fonte: Arquivo da escola.

Reforcamos que outro momento da PA muito importante na formagao por
alternéncia é o tempo casa/comunidade. Na Pedagogia da Alternéncia, o conceito de
“tempo casa” se refere ao periodo em que os alunos estado em suas residéncias, fora
do ambiente formal de ensino. Esse € um momento, segundo os principios da PA que
busca integrar a teoria e a pratica, promovendo um aprendizado que ocorre tanto na
escola quanto na vida cotidiana dos alunos.

Observamos isso nos depoimentos: “Conversamos bastante sobre o que ele
esta aprendendo e quando possivel passamos para ele nossas experiéncias, a fim de

contribuir ainda mais para o seu desenvolvimento” (Pa28); “Oferecendo condigées,
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ambiente, tempo de estudo aliado com responsabilidades.  Conversando  sobre
conteudos estudados” (Pa28).

O “tempo casa”’ é concebido como uma oportunidade para os estudantes
aplicarem os conhecimentos adquiridos na escola em suas atividades diarias. Durante
esse periodo, espera-se que os alunos realizem atividades que conectem a teoria a
pratica, como projetos comunitarios, trabalho em familia e experiéncias de trabalho
que reflitam a realidade local. Isso permite que os alunos desenvolvam habilidades
praticas, estejam mais proximos de suas realidades e compreendam melhor o
conteudo aprendido.

Isso pode ser observado nas respostas dos pais: “Sim, a partir das propostas,
nossa filha, juntamente com seu pai, projetaram uma pequena horta, mais produtiva
em nossa casa. Observamos também o comprometimento nas tarefas do tempo casa”
(Pa25); “Sim. Despertou um maior interesse pelos trabalhos em casa” (Pa18); “Passou
a praticar atividades com cuidar da horta da familia, aparar grama e cuidar do jardim”
(Pa19).

O tempo comunidade é o momento de compartilhar as experiéncias,
conhecimentos obtidos no espacgo formal, a escola. Podemos constatar isso na
avaliagao feita por um pai de aluno: “Sim aprendemos muitas coisas com ele, por

exemplo o controle de pragas” (Pa14).

Figura 20 — O “tempo casa”
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Font: Arquio da escola.

Na opinido dos alunos, algumas iniciativas de aplicagdo pratica de
conhecimentos obtidos na escola e sdo aplicadas em casa. Além disso, a
possibilidade de maior tempo de interagdo com a familia, enriquece a relagao de afeto
e humanizacéo, fortalece o senso de pertencimento, autonomia e responsabilidade do
adolescente. “Sim. Sim, estou aprendendo coisas novas e tentando aplicar na minha
casa’ (A30); “Aprendi muito, tive uma convivéncia maior com a familia, passei varias
dicas sobre plantas usando inseticidas naturais, muito usado na horta aqui em casa’
(A31); “Ajudo mais em casa” (A32); “Eu me avalio positivamente pois eu e minha
familia ja implantamos muitas coisas da PA em nossa propriedade” (A32).

Integrar o curriculo da base comum no projeto da alternancia é fundamental. O
planejamento e execug¢dao da formacdo na PA deve caminhar nesta perspectiva,
integrando todas as disciplinas curriculares. Percebe-se que este é outro grande
desafio para as escolas. Verifica-se, em alguns casos, um distanciamento entre as
disciplinas especificas da alternancia e as disciplinas da BNCC.

A integracao favorece iniciativas como a destacado pelo aluno: “Na minha casa
fiz uma estante de bambu e a mesa de madeira na disciplina de artes, hoje esta no
meu quarto, deixando minhas conquistas expostas e esculturas que desenvolvemos

em algumas matérias, que estdo espalhadas pela casa” (A33). E importante,
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novamente, reforcar que a alternéncia estd em funcionamento nas escolas, com
curriculo especifico a partir do sexto ano do ensino fundamental. Manteve-se a matriz
comum nacional, que foi ampliada com as disciplinas curriculares da Pedagogia da
Alternéncia. Integrar esse curriculo comum com as atividades da alternéncia esta
ainda sendo um desafio para algumas escolas. E um processo de construgéo.

Por outro lado, identificamos escolas desenvolvendo um trabalho muito
interessante, integrando as disciplinas da base comum com as especificas do
curriculo da alternancia, além disso, envolvendo toda a escola ou comunidade escolar,

em projetos pedagogicos da alternéncia.



5 FORMAGAO POR ALTERNANCIA: SUSTENTABILIDADE, SOCIEDADE E O
ESTADO DE PERTENCIMENTO

A formacgdo por alternéncia, inspirada por tedéricos como Gimonet (2007),
Nosela (2014) e Pacheco (2016), propdée um modelo educacional que busca integrar
a teoria a pratica, valorizando a experiéncia dos educandos e suas realidades sociais.
No contexto da sustentabilidade, essa abordagem se torna especialmente relevante,
pois permite que os estudantes compreendam a interconexao entre suas vidas, o meio
ambiente e a sociedade.

Freire, em suas obras sobre educacdo, enfatiza a importancia da
conscientizagao critica, na qual os alunos recebem informagdes e se tornam agentes
ativos de transformagao social. Segundo Nosela (2014), a formagéo por alternéancia
fomenta um estado de pertencimento, pois reconhece e valoriza o contexto cultural e
as vivéncias de cada individuo. Essa conexao com a comunidade é fundamental para
promover praticas sustentaveis, que respeitem e preservem os recursos naturais.

Além disso, a formacao por alternancia provoca uma reflexao sobre o papel do
Estado e das politicas publicas na promog¢ao da educacgao e da sustentabilidade. Um
Estado que se compromete com uma educacgéo inclusiva e critica pode contribuir para
a construcao de uma sociedade mais justa, na qual todos se sintam parte integrante
do processo de mudanca e desenvolvimento.

A formacéo por alternancia, quando alinhada aos principios de Freire, Gimonet,
Pacheco e Nosela, pode ser uma poderosa ferramenta para fomentar a
sustentabilidade, fortalecer o sentido de pertencimento e promover uma
conscientizagao critica que capacite os individuos a agir em prol de um futuro mais
equitativo e saudavel para todos.

Para Gimonet (2007, p. 19), “Com a Pedagogia da Alternancia se deixa para
tras uma pedagogia plana, para ingressar numa pedagogia no espago e no tempo e

se diversificam as instituicdes, bem como os atores implicados”.
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5.1 Sustentabilidade, Sociedade e Estado de Pertencimento.

A formacgéo por alternéncia € um conceito educacional que busca integrar teoria

e pratica, proporcionando aos alunos uma vivéncia mais ampla e significativa do
conhecimento.

Essa pedagogia possibilita ao aluno, periodos de formacgéo integral,

alternando tempo-escola, em regime de internato, com o tempo-comunidade,

em que fica junto a sua familia, participando normalmente das atividades de

producdo, subsisténcia familiar e realizando trabalhos escolares
selecionados por eles e os professores (Pacheco, 2016, p. 11).

No contexto do pensamento de Milton Santos (2022), a PA se conecta
profundamente as questdes de sustentabilidade, sociedade e o estado de
pertencimento. Santos (2022) define sustentabilidade como uma forma de garantir que
o desenvolvimento atenda as necessidades do presente sem comprometer a
capacidade das futuras geracdes de atenderem as suas préprias necessidades. Ele
destaca a importdncia de equilibrar o crescimento econdémico, a preservacao
ambiental e a justica social, pensando sempre em um desenvolvimento que seja
responsavel e consciente.

Essa ideia de Santos (2022) fica expressa nos depoimentos de alunos, quando
fazem a defesa da importancia do tempo casa, que possibilita um maior contato e
vinculo, preservagao e cultivo de valores com os pais e familiares: “Na minha familia
acredito que com essas atividades passamos mais tempo juntos” (A40); “Esse projeto
€ muito bom pois ensina os alunos a serem mais presentes em casa” (A41); “A parte
boa é que passamos mais tempo com a familia’ (A42); “Sim. As atividades ajudam a
aprender a conviver com as outras pessoas” (A43).

Percebe-se, nos depoimentos da maioria dos adolescentes, que estar com a
familia - em sintonia com as atividades desenvolvidas na propriedade ou no ambiente
doméstico - e em maior contato com os valores que ela preserva é fundamental para
o desenvolvimento dos jovens. Essa ligagdo com a familia e com a comunidade
contribui de forma decisiva para a formagao integral dos estudantes, fortalece os
vinculos familiares e possibilita o desenvolvimento sustentavel do nucleo familiar.

Destacamos ainda as falas: “Conversamos bastante sobre o que ele esta
aprendendo e quando possivel passamos para ele nossas experiéncias, a fim de

contribuir ainda mais para o seu desenvolvimento” (Pa20); “Sim, a partir das
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propostas, nossa filha, juntamente com seu pai, projetaram uma pequena horta, mais
produtiva em nossa casa. Observamos também o comprometimento nas tarefas do
tempo casa” (Pa21).

Santos (2022, p. 113) destacou a importancia de compreender o espago
geografico como um produto da interagédo entre sociedade e natureza: “O territério é
o chao e mais a populagao, isto €, uma identidade, o fato e o sentimento de pertencer
aquilo que nos pertence. O territério é a base do trabalho, da residéncia, das trocas
de materiais e espirituais e da vida, sobre os quais ele influi”.

A formagao por alternancia fortalece o estado de pertencimento. Segundo
Santos (2022), o estado de pertencimento esta relacionado a sensacgéo de conexéao e
identidade que uma pessoa tem com um lugar ou comunidade. E aquele sentimento
de fazer parte de algo maior, de se sentir incluido e reconhecido naquele espaco.

Ao promover a interagdo entre alunos e suas comunidades, essa abordagem
educacional ajuda a construir identidades coletivas e a valorizar a diversidade cultural.
O pertencimento é fundamental para que os individuos se sintam parte de uma
sociedade, engajando-se ativamente na busca por solu¢des para os problemas que a
afetam.

Figura 21 — O estado de pertencimento

! 1 i

Neste registro, podemos identificar as criangas da educacéo infantil integradas

em atividades de horta escolar no patio da escola, em um inequivoco movimento de
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pertencimento. Reforcando que essas criancas nao estdo matriculadas na matriz
curricular da alternancia, porém participam de projetos importantes, como a horta
escolar.

A formacéo por alternancia pode ser vista como uma forma de promover essa
interacdo, permitindo que os estudantes vivenciem realidades diversas e adquiram
uma compreensao mais holistica dos fendbmenos sociais e ambientais.

A caracteristica dessa pedagogia, que possibilita um trabalho integrado com as
questdes locais, regionais e mundiais, € muito importante para o desenvolvimento dos
adolescentes. Olhar para o mundo que existe la fora possibilita ao jovem a formagéao
do senso critico, facilitando a leitura das entrelinhas, possibilitando que ele esteja mais
bem preparado para os enfrentamentos que a globalizagdo impde.

Podemos perceber isso, nos depoimentos: “Gosto muito dos trabalhos que
incluem atividades com o mundo, comunidade externa” (A38); “Gosto da participagédo
coletiva e das visitas a diferentes comunidades” (A39); “Eles por conta propria querem
ficar na propriedade porque é a vida que eles gostam e fazem questéao de cuidar e
levar o legado pra frente” (A40).

A sustentabilidade, que € uma preocupacgao central em nossos dias, esta
intrinsecamente ligada a educagdo. A formacdo por alternancia pode ser uma
ferramenta poderosa para desenvolver uma consciéncia critica sobre o meio ambiente
e o papel de cada individuo na preservacao dos recursos naturais. Essa possibilidade
estd manifesta no depoimento, feita por uma gestora escolar: “Nossa dedicagdo a
sustentabilidade se manifestou através da promog¢édo da responsabilidade ambiental

por meio da preservacgao, reciclagem e reutilizagao” (G8).
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Figura 22 — Praticas de sustentabilidade
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Fonte: Arquivo da escola.

Ao alternar entre experiéncias praticas em contextos comunitarios e atividades
tedricas, os estudantes podem entender melhor os desafios locais, regionais e globais,
e desenvolver solugdes inovadoras e sustentaveis. Para Gimonet (2007), a PA tende
a situar o educando como sujeito-ator de sua formagao, que aprende, pesquisando e
construindo.

Percebe-se, nos depoimentos de grande parte dos alunos, um forte interesse e
apreco pelas atividades relacionadas ao campo. Destacam-se, especialmente, as
praticas realizadas durante as saidas de campo - seja por meio de visitas a
propriedades e empresas, seja por meio do envolvimento em tarefas praticas ligadas
ao cotidiano rural, por meio de experiéncias concretas: “Na PA, gosto das praticas,
quando podemos colocar a mao na massa e aprender fazendo. Também gosto
bastante das saidas de estudos, onde podemos aprender com exemplos que ja deram
certos” (A15).

Para Gimonet (2007), a formag&o na alternancia é desenvolvida a partir da
realidade especifica de cada jovem, valorizando a troca de experiéncias com o0s

colegas, familias, e outros atores envolvidos.
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Figura 23 — Saidas a campo

Fonte: Arquivo da escola

Nessa mesma perspectiva, na opinido de gestores escolares sobre a
implantacdo da PA, a questdo da presencga e participacdo dos pais na escola, tem
melhorado. Isto mostra o espirito de coletividade, de participacdo das decisdes, do
senso de responsabilidade e de gestdao compartilhada.

Apdés a implantagao desse curriculo, aumentamos o numero de alunos e a participagdo
dos pais nas atividades da escola. Acreditamos também que o curriculo com proposta de

formacgéo integral passou a trabalhar demandas importantes até entdo ignoradas pela
escola, principalmente a relagdo do ser humano com a terra (G6).

Destacamos ainda as falas: “Acreditamos que este curriculo traz uma
autonomia muito grande e uma variedade de possibilidades, tornando a escola mais
significativa” (G7); “Com a implantagdo do projeto percebe-se uma maior participagdo
das familias nas vivencias escolares e té-los de forma integral na escola, também
contribui para que a avaliagdo global de cada um seja mais clara e objetiva” (G8).

A participacdo dos pais ou responsaveis, bem como das liderangas
comunitarias, pode ocorrer de diversas formas. O essencial € que a escola construa

e fortaleca o apoio desses segmentos. Essa presenga e participagdo podem se
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concretizar por meio de diferentes iniciativas, contribuindo para o fortalecimento do
vinculo entre escola, familia e comunidade: “Participamos bastante de reunibes, por
que meus pais acompanham minha vida na escola” (Pa20); “A participagéo é grande,
mas indiretamente. Em casa é comentado sobre os projetos, e com isso auxiliam nos
trabalhos e consciéncia na escola” (Pa11); “Minha familia ajuda muito a escola, com
horas-maquina, mao de obra e muito mais” (A16).

Envolver todos os segmentos da escola na gestao compartilhada das decisdes
administrativas e pedagogicas € o caminho para o sucesso da escola. Conforme
Freire (1985), ao serem ouvidos e convidados a contribuir, os educandos se tornam
protagonistas de seu proprio aprendizado e transformagao. Empoderar a comunidade
€ essencial para construir uma sociedade mais justa e equitativa, conforme avalia
Freire (1985). Na opinido de um dos gestores, a comunidade esta envolvida no
processo: “Hoje, acredito que a comunidade escolar abragou o curriculo. Percebe-se
um sentimento de pertencimento de todos os segmentos” (G7).

As parcerias com entidades constituidas na comunidade regional também sao
iniciativas que podem agregar muito as praticas pedagodgicas na Pedagogia da
Alternancia. Parcerias com a Empresa de Pesquisa Agropecuaria e Extensao Rural
de Santa Catarina (EPAGRI), as Secretarias municipais da agricultura (SMA), a
Companhia Integrada de Desenvolvimento Agricola de Santa Catarina (CIDASC), os
Nucleos de mulheres camponesas e o Clube de Maes, podem contribuir muito nas
praticas de formagao por alternancia.

E importante destacar que um aspecto desafiador proposto foi de ndo usar recursos
financeiros da escola, ou seja, buscar parcerias e 0 apoio das familias para subsidiar
alguns materiais necessarios. Este propdsito foi atingido com sucesso, o que demonstra o

apoio de parceiros e das familias com projetos bem pensados que tem um proposito bem
definido (G5).
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Figura 24 — Projetos pedagdgicos

Fonte: Acervo da Escola

Projetos pedagdgicos, desenvolvidos pela escola, planejados de forma que os
pais estejam convidados a participar, s&o iniciativas que podem dar muito certo. Uma
outra iniciativa que tem dado sustentabilidade as CFRs sio as associacdes de Pais.

E um conselho consultivo, deliberativo. E uma iniciativa que serve de sugestdo para a
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escolas de ensino fundamental na ideia de legitimar a presenga dos pais na escola
como orgéao consultivo e deliberativo.
Um dos principais desafios enfrentados foi fortalecer a relagdo entre a escola e as familias.
Por meio das atividades ‘Quem sou Eu’ e ‘Onde eu Vivo’, buscamos trazer a realidade

familiar para dentro da escola, criando uma conexé&o significativa entre a comunidade
escolar e os lares dos alunos (G4).

Na opinido de diversos pais das escolas pesquisadas, a PA tem grande
contribuigao na valorizagédo da vida no campo. De acordo com os depoimentos, a PA
proporciona uma base para os jovens poderem conhecer melhor algumas técnicas e
principalmente valorizar o campo.

N6s consideramos muito importante a vida no campo. Atuamos na agricultura e sempre
incentivamos os filhos a ajudar nos afazeres. Tentamos o maximo possivel ensinar eles o

dia a dia da atividade rural. Incentivo tem, basta eles descobrir e seguir sua profissdo
escolhida (Pa12).

Outro depoimento destaca: “Muito importante viver no campo e colocar em
pratica o que ele ja aprendeu até aqui e sempre buscar novos conhecimentos para
tornar tudo mais facil para ele ndo sofrer tanto como nés. Aqui tem tudo para ser feliz’
(Pa13). De acordo com Gimonet (2007, p. 31), a Pedagogia da Alternancia é uma
pedagogia da colaboragao e partilha.

A familia, a escola, a comunidade, enfim, todos aqueles que vivenciam a
formagéo do sujeito alternante, sdo extremamente significativos nas relagdes
e na comunh&o das praticas advindas desse meio e que vao acontecendo ao
longo do processo. Busca-se através dessa partilha, um melhor aprendizado,

no qual a organizagéo de diversas ideias e saberes acabam por provocar e
agucar ainda mais a curiosidade e a procura por mais informacgoes.

Esse maior contato do aluno com a sua familia, proporcionado pelo tempo casa,
atrelado a um curriculo que possibilita ao aluno olhar e se mobilizar para as questdes
do campo, favorece a sucessado familiar, tdo importante para a permanéncia e
fortalecimento da agricultura familiar e das comunidades locais. “A vida no campo é
uma vida mais tranquila e saudavel. Incentivamos ele porque achamos muito
importante a sucessdo na propriedade” (Pa20); “Importante manter os jovens no
campo para que continuem a atividade. Temos qualidade de vida no campo” (Pa21).

Nesses depoimentos percebemos o valor que as pessoas dao para o seu
espaco de vida e essa concepgao vai ao encontro do pensamento de Milton Santos
(2022, p. 131):
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Nisso o papel de lugar é determinante. Ele ndo é apenas um quadro de vida,
mas um espacgo vivido, isto &, de experiéncia sempre renovada, o que
permite, ao mesmo tempo, a reavaliagdo das herangas e a indagagao sobre
o presente e o futuro. A existéncia naquele espago exerce um papel revelador
sobre o mundo.

A sustentabilidade também pode estar compreendida nas relagdes de troca
entre os membros constituintes da familia. Essa relagdo de respeito e troca de
conhecimentos estabelecidos pelas aprendizagens dos filhos na escola e o
conhecimento dos pais, empodera significativamente a autoestima dos adolescentes
e dos responsaveis, sendo decisiva na perspectiva da formacdo para a
sustentabilidade. “Os jovens podem ser facilitadores para a aprendizagem de novas
tecnologias e dominio digital sobre a aprendizagem ftradicional adquirida pelas
pessoas da terceira idade, voluntarias nos projetos da escola” (G6); “Sim, aprendemos
muitas coisas com ele, por exemplo o controle de pragas” (Pa30); “Oferecendo
condicdes, ambiente e tempo de estudo aliado com responsabilidades. Conversando

sobre conteudos estudados” (Pa30).

Figura 25 — Projetos pedagdgicos
T

Ainda considerando aspectos como autonomia, autoestima e sucessao familiar,

nos proximos depoimentos, constata-se que essa € uma preocupagao de uma parcela
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significativa de adolescentes. Mesmo que alguns ainda nao tem claro o que querem
para o futuro, o que é naturalmente compreensivel, pois estamos tratando de
adolescentes, além de que uma outra parcela de estudantes ndo tem nenhuma
relagdo com a terra, percebe-se esperanga na continuidade das atividades
campesinas por grande parte dos estudantes: “Meu sonho é ser agricultor. Trabalhar
na roga. Produtor de leite e plantar fumo” (A15); “Eu penso ser um grande produtor.
Eu sonho em substituir meu pai’ (A15); “Agora consigo fazer varias coisas sozinho”
(A16).

A formacgao por alternancia, em consonancia com os principios defendidos por
Milton Santos (2022), como o desenvolvimento sustentavel, a solidariedade e a
educacao ambiental, configura-se como uma estratégia pedagdgica eficaz para a
promocdo da sustentabilidade e o fortalecimento do sentimento de pertencimento.
Essa proposta educativa, ao articular teoria e pratica, qualifica os sujeitos do campo e
os constitui como agentes transformadores de suas realidades, preparados para
enfrentar os desafios contemporaneos de forma critica e comprometida.

E possivel perceber isso nos depoimentos de alunos: “Ajudo mais em casa’;
(A16); “Nado me envolvia muito com a agricultura, mas agora cuido da minha horta,
junto com a familia” (A17). De acordo com Pacheco (2016, p. 107), a alternancia
permite que o filho estude e ajude nos afazeres da propriedade:

A metodologia da alternancia possibilita ao jovem alternar periodos integrais
de formagéo na escola, em regime de internato, com periodos nos quais nele

permanece junto a familia, participando normalmente das atividades de
producéo da subsisténcia dela.

Na opinido dos pais ou responsaveis pelos menores: “Muito importante viver no
campo e colocar em pratica o que ele ja aprendeu até aqui e sempre buscar novos
conhecimentos para tornar tudo mais facil para ele ndo sofrer tanto como nés. Aqui
tem tudo para ser feliz’ (Pa26); “O desenvolvimento dele foi excelente esta mais ativo
nas atividades” (Pa27); “Aprende muito mais sobre a vida no campo para seu
desenvolvimento e trabalho no futuro” (Pa27); “Mais responsabilidade, vontade de
aprender e ajudar’ (Pa28).

O apoio e a aceitagao da escola, bem como do curriculo por ela desenvolvido,
por parte das familias, revelam-se fundamentais para a consolidagdo de uma trajetéria

escolar sustentavel e comprometida com o desenvolvimento integral da comunidade.
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Na perspectiva dos gestores, a PA tem sido bem acolhida pela maioria das familias e
estudantes, demonstrando consonadncia com as demandas e especificidades do
contexto sociocultural em que esta inserida. “Sobre a aceitagdo do projeto por parte
da comunidade escolar é, bem-vista, uma vez que, os estudantes podem conciliar as
atividades tedricas e praticas nas propriedades das familias” (G8); “O que é bem-
aceito também é que os estudantes tém um periodo do tempo casa, no qual auxiliam
as familias nos afazeres da propriedade” (G7).

Para Pacheco (2016), a presenca e a participacdo das entidades que
representam a comunidade escolar sdo muito importantes no processo de formacao
por alternancia.

A familia, a escola, a comunidade, enfim, todos aqueles que vivenciam a
formacéo do sujeito alternante, sdo extremamente significativos nas relacdes

e na comunhé&o das praticas advindas desse meio e que vao acontecendo ao
longo desse processo (Pacheco, 2016, p. 114).

Ao mesmo tempo, os gestores consultados, destacam que as escolas tém
importantes desafios a enfrentar. Essas dificuldades, encontradas no
desenvolvimento da pedagogia, tem relagao principalmente com didatica e material
didatico, além de significativas limitagdes na composi¢do do corpo técnico de
professores.

O perfil dos professores da alternédncia precisa ser aprimorado. No componente de
agricultura temos agrénomos e técnicos, com um conhecimento técnico bastante grande,
mas com dificuldade de encontrar metodologias para trabalhar com os alunos. No
componente de projetos de pesquisa temos uma dificuldade enorme de perfil, porque o
nosso professor da rede ndo é um pesquisador, ndo aprendeu a ser, entdo tem dificuldade
de motivar os alunos para a pesquisa, bem como os caminhos para serem percorridos.
Estudos orientados tem dificuldade sobre sua disciplina como componente curricular, na
maioria das vezes atende demandas de outros componentes curriculares. O que mais tem

dado certo é a sustentabilidade. Acredito que os professores de ciéncias e biologia sabem
conversar com este componente (G3).

Destacamos também a fala: “A grande dificuldade hoje € encontrar material
pedagogico para este curriculo. O que encontramos é para o ensino médio com a
finalidade de uma formacgéao técnica e ndo integral’ (G4). Da mesma forma, na opiniao
de alguns dos responsaveis pelos alunos, algumas escolas possuem algumas
limitagdes na infraestrutura para atender satisfatoriamente o projeto: “Para melhorar o
projeto precisa-se de um auxilio financeiro para as escolas” (Pa35); “Escola ndo tem
estrutura para as praticas de campo. Governo precisa ajudar no financiamento”
(Pa35).
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As limitagdes relacionadas a infraestrutura material, aos recursos humanos, as
praticas pedagdgicas e ao curriculo constituem desafios recorrentes nas escolas que
adotam a formagao por alternancia. No entanto, tais obstaculos podem ser, em grande
medida, superados por meio da implementagdo de uma gestao escolar compartilhada,
que envolva, de forma ativa, todos os sujeitos da comunidade educativa. Esses
desafios refletem as complexas demandas enfrentadas pela educagao no contexto de
um mundo globalizado, exigindo solugdes coletivas, dialdgicas e contextualizadas.

Neste mundo globalizado, a competitividade, o consumo, a confusdo dos
espiritos constituem baluartes do presente estado de coisas. A
competitividade comanda nossas formas de acdo. O consumo comanda
nossas formas de inacdo. E a confusdo de espiritos impede o nosso

entendimento do mundo, do pais, do lugar, da sociedade e de cada um de
nos (Santos, 2022, p. 59).

Entre os problemas que a educacgao enfrenta no contexto da globalizagao esta
a desigualdade de acesso, padronizagao dos curriculos, privatizagao da educagao,
desvalorizacao e desconexao com as culturas e realidades locais. Na visdo de Milton
Santos (2022), a globalizagao traz desafios significativos para a educagéo, exigindo
uma reflexao critica sobre como os sistemas educacionais podem ser adaptados para
atender as necessidades de uma sociedade em constante transformacéao, sem perder
de vista a diversidade e as especificidades locais. Na educagao do campo, a PA é

uma potente possibilidade de enfrentamento desse sistema capitalista.

5.2 Globalizagao e impactos socioeconémicos.

A globalizagédo tem transformado diversos aspectos da vida cotidiana, inclusive
nas areas rurais. Os impactos influenciam muito a vida das pessoas.
Neste mundo globalizado, a competitividade, o consumo, a confusdo dos
espiritos constituem baluartes do presente estado de coisas. A
competitividade comanda nossas formas de agdo. O consumo comanda
nossas formas de inagdao. E a confusdo de espiritos impede o nosso

entendimento do mundo, do pais, do lugar, da sociedade e de cada um de
nés (Santos, 2022, p. 59).

No entanto, viver uma “outra realidade” no campo rural exige uma abordagem
que valorize as especificidades locais, a cultura e os modos de vida tradicionais, além
de buscar formas de integracdo com as dinamicas globais de maneira sustentavel.

Para Santos (2022), a vida em um lugar pode ser um modo de insurrei¢ao em relagao
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a globalizagdo, com a descoberta de que, a despeitos de sermos 0 que somos,
podemos também desejar ser outra coisa, de uma experiéncia de vida renovada.

Na obra “Por uma nova globalizagao”, Milton Santos (2022, p. 194) afirma que
“a globalizagdo atual néo ¢ irreversivel”’, defendendo a possibilidade de uma mutagao
estrutural que contemple a esfera econémica e as dimensdes social e cultural. Essa
transformagao, segundo o autor, requer uma profunda revisdo das relagdes
econdmicas, orientando-as para modelos mais solidarios e sustentaveis; a valorizagao
da diversidade cultural como contraponto a homogeneizagédo imposta pelo mercado
global; o fortalecimento da participagado da sociedade civil nas decisdes que moldam
0 mundo; o uso da tecnologia e da informacgao em prol do bem comum; o incentivo a
praticas ambientais responsaveis frente a crise ecoldgica; e, ainda, o estimulo a
cooperagao internacional para o enfrentamento de desafios globais, como as
migragdes, as mudancgas climaticas e as crises humanitarias.

Santos (2022, p. 185) reconhece que “jamais houve na histoéria sistemas tao
propicios a facilitar a vida e a proporcionar a felicidade dos homens”; contudo, tal
potencial ndo tem se traduzido em melhorias para todos. Ao contrario, o autor
denuncia que “a promessa de que as técnicas contemporaneas pudessem melhorar
a existéncia de todos cai por terra e 0 que se observa € a expansao acelerada do reino
da escassez, atingindo as classes médias e criando mais pobres” (Santos, 2022, p.
135).

Dessa forma, a mutacéo proposta por Santos (2022) nao representa apenas
uma alternativa a globalizagdo dominante, mas sim uma construgdo coletiva, que
demanda o engajamento ativo de multiplos sujeitos e setores sociais. Trata-se de um
chamado a ressignificacdo das bases do desenvolvimento, da justica social e do
direito a vida digna para todos. Algumas outras praticas de como uma nova sociedade
pode ser alcangada no meio rural, podem estar em medidas como:

-Valorizagdo da Agricultura Sustentavel - Promover praticas agricolas que
respeitem o meio ambiente e utilizem métodos tradicionais, isso pode ajudar a
preservar a biodiversidade e fortalecer a economia local. A agroecologia, por exemplo,
combina conhecimento tradicional com inovagdes sustentaveis.

-Cooperativas e Redes Locais - A formacao de cooperativas permite que os

agricultores se unam para comercializar seus produtos de maneira justa. Além disso,
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fortalecer redes de produgado e consumo locais, € ajuda a criar uma economia mais
resiliente e menos dependente de mercados globais.

-Turismo Rural - Desenvolver o turismo rural pode ser uma forma de diversificar
a economia local. Isso envolve a oferta de experiéncias auténticas, a preservagao da
cultura local, da gastronomia e do patriménio natural.

-Educacao e Capacitacao - Promover a educacao e capacitagao dos jovens e
das comunidades rurais € fundamental. Isso pode incluir workshops sobre técnicas
agricolas, empreendedorismo, uso de tecnologia e gestao sustentavel, preparando-os
para os desafios do mundo globalizado.

-Tecnologia e Inovagcédo - A adog¢ao de tecnologias apropriadas, como a
agricultura de precisao, pode aumentar a eficiéncia sem comprometer os recursos
naturais. Além disso, o acesso a internet pode facilitar a conexdo com mercados
globais, permitindo que produtores rurais comercializem seus produtos online.

-Resgate Cultural e Identidade Local - Fomentar a valorizagao da cultura local
e das tradigbes € essencial para construir uma identidade forte e resiliente. Festivais,
feiras e eventos culturais podem ser oportunidades para compartilhar e celebrar essas
tradicoes.

-Solugdes de Energia Renovavel - Investir em fontes de energia renovavel,
como solar e edlica, pode reduzir a dependéncia de combustiveis fosseis e promover
a autossuficiéncia energética, contribuindo para a sustentabilidade do campo.

Estes caminhos, indicados por Santos (2022), estdo nos principios da PA.
Algumas dessas iniciativas apontadas pelo autor encontramos nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas na Pedagogia da Alternancia. Precisamos semear e regar
a esperanga de um mundo melhor, mais humano, mais solidario, sem fome, com
menos desigualdade. A esperanga deve nos mover para que novos e melhores dias
tenhamos para as proximas geragdes. Esperanca e agdo. Cada um no seu espacgo de
vivéncia, com agdes sustentaveis, fazendo a diferenga, como nos ensina Paulo Freire
(1994, p. 10).
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Nao sou esperangoso por pura teimosia, mas por imperativo existencial e
histérico. Nao quero dizer, porém, que, porque esperangoso, atribuo a minha
esperanga o poder de transformar a realidade e, assim convencido, parto
para o embate sem levar em consideragcdo os dados concretos, materiais,
afirmando que minha esperanca basta. Minha esperanca é necessaria, mas
ndo é suficiente. Ela, s6, ndo ganha a luta, mas sem ela a luta fraqueja e
titubeia. Precisamos da heranga critica, como o peixe necessita da agua
despoluida.

No contexto da Educacdo do Campo, a adogcédo da Pedagogia da Alternancia
possibilita vislumbrar a constru¢ado de uma nova escola - uma escola comprometida
com a realidade concreta dos sujeitos do campo. Trata-se de uma proposta educativa
que valoriza os saberes locais, estabelece vinculos entre teoria e pratica, e confere
sentido ao processo de aprendizagem. Dessa forma, promove uma formacéo integral
e emancipadora, capaz de transformar realidades e fortalecer os lagos entre escola,

familia e comunidade.

5.3 Sintese dos achados empiricos

Neste momento do estudo, abordaremos suscintamente os achados empiricos
que consideramos elementos importantes para abordagem. Um destaque
apresentado nas entrevistas realizadas com os adolescentes se refere a importancia
existente no contato efetivo com a familia e a propriedade, bem como o cultivo da
propriedade e da familia. A metodologia alternante vem resgatar também o processo
de conhecer e gostar da terra e do cultivo desta. Se os jovens ndo sao ensinados a
trabalhar no campo, como poderao optar por permanecer nele? Assim, muito mais do
gue apenas ensinar conteudos, a proposta alternante de ensino se preocupa com a
formacéao integral dos sujeitos. Além disso, a agricultura familiar, predominante em
nossa regiao, traz consigo a necessidade de seus jovens para sua manutengao e
continuidade.

Outro elemento importante a ser destacado, visto que foi apontado por grande
parte dos entrevistados, refere-se ao incentivo dos pais e o gosto pelas atividades
agricolas. Afirmam que a vida no campo € mais saudavel. Visualizam a qualidade de
vida como aspecto principal para a sua manutencdo no campo. Outros aspectos,
como a possibilidade de permanecer proximo a familia, produzir seu préprio alimento

e continuar o legado foram destacados por grande parte dos pesquisados.
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Neste sentido, muitos estudantes e familiares participantes da pesquisa
destacaram a importancia da metodologia alternante como forma de continuidade do
auxilio na propriedade rural, além de estimular a sucessao familiar. Encontramos aqui
um importante elemento que promove a sustentabilidade. Evidencia também que a
propriedade € uma extensido da escola e vice-versa. A casa é a escola e a escola € a
casa.

A grande maioria dos alunos deu énfase ao gosto pelas atividades praticas.
Colocar a “méo na massa”; saidas a campo; aplicacéo pratica da teoria aprendida na
escola; conhecer como vive a comunidade a partir de visitas técnicas (olhar para o
mundo la fora); a convivéncia com os outros nos momentos de vivéncia das atividades
escolares; estar mais tempo com a familia, sdo aspectos muito abordados pelos
alunos e familiares. Esses valores cultivados no universo das atividades escolares e
no tempo comunidade, na Pedagogia da Alternancia, sdo muito relevantes e
promovem a formacao integral dos sujeitos.

A inovagao pode estar na pratica de atividades organizadas pela escola e
aplicadas no concreto, para dar sentido a vida do aluno. A inovacao esta em fazer
diferente, de um jeito novo. Neste sentido, os sujeitos dessa pesquisa destacam os
projetos de horta escolar e a horta em casa, além da produgdo e consumo de
alimentos saudaveis, o cuidado com a higiene pessoal, a pratica do almogo coletivo
na escola e em casa. Em um mundo no qual o sistema leva a competitividade, ao
individualismo, ao consumo de supérfluos, a predagao dos recursos naturais, ter a
escola focada na humanizacdo, no respeito aos recursos naturais, priorizando
alimentacao e praticas de higiene saudaveis, estimulando a coletividade e a vida em
comunidade, podemos acreditar que a escola caminha em um movimento de
formacéao para a integralidade e sustentabilidade.

A infraestrutura escolar para a pratica de projetos nessa pedagogia também foi
destacada por algumas familias. Chamam atengdo, em algumas escolas, para a
dificuldade com espaco fisico para as praticas experimentais, reclamam pela falta de
incentivos financeiros por parte do governo para estruturar a escola com
equipamentos necessarios para o desenvolvimento dos projetos. Dificuldade para
financiar as viagens de estudo ou atividades de campo nas propriedades das

comunidades que dependem de deslocamento. Sabe-se que as questdes que
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envolvem estrutura, infraestrutura e questdes financeiras sdo os grandes desafios
também na escola regular.

A Pedagogia da Alternancia, nas Casas Familiares Rurais, ao mesmo tempo
que se configura como proposta educativa, é também uma proposta de formagéao
profissional com vistas a realidade do campo. Por outro lado, nas experiéncias de
formacao por alternancia no ensino fundamental em funcionamento na regido de
Itapiranga, a proposta é a formagao omnilateral, ou seja, ndo € uma formagéo técnica.
O curriculo se interessa com a formagéo do sujeito como um todo. Pela sua proposta
alternante, busca-se trazer a realidade social para a sala de aula e leva a sala de aula
as propriedades e ao cotidiano de seus estudantes (a casa € a escola e a escola é a
casa). Levar a familia para a escola e a escola para as familias, atribuindo a cada
membro responsabilidades pelo ensino, parece ser o grande diferencial,
principalmente, em épocas em que o isolamento e a individualidade se intensificam
por consequéncia das mazelas do sistema capitalista.

Entendemos que a Pedagogia da Alternancia €, de fato, uma proposta efetiva
que busca olhar para a realidade dos alunos. Cuidar da vida também se apresenta
como uma das principais caracteristicas da proposta. Muito mais do que aprender
conteudo especificos, a relacdo estabelecida entre escola, familia e comunidade tem
como principal preocupacgao a formacgao dos sujeitos enquanto cidadaos. A Pedagogia
da Alternéancia pensa uma educagéo para a realidade dos sujeitos, com formagao

integral.



CONCLUSOES...

As praticas formativas nos tempos e espacos de formacdo por alternancia,
conforme discutido pelos autores referenciados nessa pesquisa, representam uma
inovacdo na educacdo, que busca atender as demandas de uma sociedade em
constante mudanca. A valorizagédo da formacgao integral e a busca por uma educagao
mais conectada com a realidade sao fundamentais para preparar os alunos para os
desafios do século XXI. Implementar essas praticas de forma efetiva requer um
comprometimento dos educadores, instituicbes e comunidade, além de uma reflexado
continua sobre os métodos e conteudos utilizados na formagao.

Fundamentada em uma proposta de estudo de campo, nossa pesquisa
apresentou como objetivo maior, a Formacgao por Alternéncia nas escolas de ensino
fundamental do Campo da CRE de ltapiranga e o desenvolvimento integral e
sustentavel das comunidades rurais. A pesquisa foi desenvolvida com alunos do 9°
ano do ensino fundamental, que frequentam a Pedagogia da Alternancia; pais de
alunos do 9° ano; gestores e professores que trabalham com as disciplinas especificas
da alternéancia.

O contato com cada participante da pesquisa, especialmente durante a
aplicagcdo dos questionarios, constituiu-se em um momento privilegiado de
aproximacao entre o pesquisador e o objeto investigado, revelando nuances que vao
além dos dados quantitativos. Mais do que a simples analise dos resultados obtidos,
faz-se necessario refletir sobre formas concretas de contribuir para a efetiva insercao
dos jovens campesinos em uma proposta educativa que tenha como finalidade a
promog¢ao de sua formagado integral. Tal compromisso exige compreender suas
realidades e propor caminhos que dialoguem com seus saberes, necessidades e
perspectivas de futuro.

Pautado principalmente em autores como Nosela (2014) e Gimonet (2007) para
falar sobre a origem e histéria da Pedagogia da Alternancia no Brasil, por Pacheco
(2010; 2016) e Nosela (2014) para falar sobre a PA como uma possibilidade de
formacgéao integral dos sujeitos, por Freire (1987-2000) para falar sobre educagéo
integral e Santos (2022) para abordar sobre sustentabilidade e pertencimento é que
esta pesquisa foi realizada.
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Um elemento importante identificado nas entrevistas aponta para o valor que
os jovens atribuem a familia, para o contato efetivo com a familia e a propriedade.
Conclui-se que essa possibilidade é um elemento muito importante que essa
pedagogia possibilita, visto ampliar o tempo de convivio com a familia nas atividades
do tempo casa.

Pais e alunos afirmam que a vida no campo é mais saudavel. Visualizam a
qualidade de vida como aspecto principal para a sua manutengdo no campo. Com
isso, concluimos que essa percepgao € importante para promover a sucessao familiar
e é um elemento fundante, identificado na proposta e pratica na Pedagogia da
Alternancia. Conclui-se que o estimulo da familia e da escola para o olhar sensivel,
ajuda muito ao jovem nas suas escolhas.

Na opinido da maioria dos alunos colocar a “mao na massa”, a aplicagao
pratica da teoria aprendida na escola, o gosto pelas atividades praticas fora da sala
de aula, conhecer como vive a comunidade a partir de visitas técnicas, faz-nos concluir
que a escola precisa ter um olhar especial para essa metodologia de trabalho, visto
que aliada a informagao cientifica, promove a formagdo integral. Assim,
identificamos que a relagao teoria/pratica € um elemento presente na pratica das
escolas.

Os alunos demonstraram dar muito valor a convivéncia com os outros, quer
seja em casa, com os familiares, como também nos momentos de vivéncia das
atividades escolares. Isso nos faz identificar um elemento muito importante que é a
humanizagao.

Concluimos que a inovacao esta presente nas escolas quando buscam fazer
diferente, de um jeito novo, quando desenvolvem projetos de visitas técnicas,
passeios de estudo, projetos de horta escolar, a horta na casa dos alunos, projetos
envolvendo as pessoas da comunidade.

Quanto a infraestrutura escolar para a pratica de projetos nessa pedagogia,
destacada como deficiéncia em algumas escolas, conclui-se que as parcerias com a
comunidade podem ser uma boa saida. Como sao escolas localizadas no meio rural,
é totalmente possivel, a partir de projetos de parceria, viabilizar espagos para as
praticas.

Longe de ser uma resposta pronta e acabada, esta pesquisa traz alguns

elementos importantes que nos fazem acreditar que a metodologia de ensino
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alternante desenvolvida nas escolas de ensino fundamental da regido, tem
proporcionado elementos, que fazem acreditar em uma nova escola no campo,
mesmo diante de grandes desafios a enfrentar.

Certamente, este estudo aponta para diversas possibilidades futuras de
estudos, com tematicas carentes de aprofundamento, como a formagao dos
professores para trabalhar com essa proposta metodoldégica. Nao podemos
conceber profissionais com formagéao unicamente urbana, conduzindo um processo
alternante de ensino para jovens do campo. Nesse sentido, o processo de formagao
continuada requer uma atencdo muito especial.

Outro ponto carente identificado no processo de formagao por alternancia em
escolas pontuais esta nas atividades desenvolvidas pela escola no tempo casa,
além da caréncia de profissionais para trabalhar nas disciplinas especificas do
curriculo. Percebe-se, em alguns casos, a falta de compreenséo pelo professor, da
finalidade desse tempo importante na formacao dos jovens. A formagao continuada
podera dar esse suporte para os profissionais da educac&o. E oportuno colocar que
diversos depoimentos de pais ou responsaveis e dos proprios alunos foram nessa
direcéo, ou seja, da falta de preparo do professor para a especificidade curricular em
atividade.

A integracao escola/familia/comunidade, um dos principios da Pedagogia da
Alternancia, foi identificada como um elemento presente na maioria das escolas. Para
outras escolas, ainda € um desafio para avancar. Praticas, como a promocido de
seminarios, reunides de planejamento sao exercicios que podem auxiliar no processo.
Outra iniciativa muito interessante seria a criagao da Associagcao de Pais
agricultores, uma espécie de conselho consultivo e deliberativo para as questées da
alternancia.

Outro aspecto importante que também foi abordado por uma minoria, mas que
ndo deixa de ser importante € a questdao vocacional. Alguns jovens nao se
identificam com a cultura ou a atividade agricola, ndo pensam na sucessao na
propriedade e desejam uma outra profisséo e por isso se encontram em conflito com
algumas atividades praticadas pelas escolas. Dar sentido a pratica fara este jovem se
encontrar.

Ao mesmo tempo, como ja abordado anteriormente, uma parcela dos alunos

pesquisados reside no campo, mas nao tem atividades produtivas relacionadas com
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o campo. Formar integralmente e na perspectiva da sustentabilidade, remete a escola
a se movimentar nestas questdes desafiadoras, buscando inserir todos no processo,
para que a escola dé sentido as praticas. Como alternativas podemos apontar a
promocao de seminarios, visitas a diferentes profissionais, rodas de conversa, leituras
tematicas, na ideia de que esse jovem se “encontre”.

Pelos elementos encontrados na pesquisa concluimos e acreditamos que a
Pedagogia da Alternancia se expressa na pratica, no tema que intitula essa pesquisa:
“A casa é a escola”; “A escola é a casa”. A casa é uma extensao da escola e vice-
versa. A formagado por alterndncia na area rural &, de fato, um caminho para a
formacao com sentido na vida dos jovens e familiares.

E por aspectos como os aqui apresentados que acreditamos na importancia da
pesquisa como contribuicdo no melhoramento das condicbes sociais efetivas.
Acreditamos que o essencial do ato de pesquisar estd, justamente, na mudanga que
a pesquisa pode apresentar, tanto social, quanto intelectual, econdmica e cultural. E
O que esperamos com essa pesquisa. Que ela possa, minimamente,
proporcionar subsidios para o desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia

em funcionamento nas escolas da regiao.
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ANEXO A - Questionario de Entrevista Dirigida para alunos do 9° ano.

1- Levando em conta a caminhada e processo formativo, considerando o antes e o
depois do ingresso na Pedagogia da Alternéncia:

-O que mudou na escola, na sua casa e na sua vida?

-O que vocé entende que esta bom e que pode continuar?

-Das atividades da Pedagogia da Alternancia, o que vocé mais gosta?

-Tem algo que poderia ser diferente?

-Vocé tem alguma sugestao?

2- Nas atividades do tempo casa, relacionadas as atividades da Pedagogia da
Alternancia, como vocé avalia seu desempenho. Quais atividades voceé realiza. Tem
algo que mudou na sua vida e na familia, considerando o tempo de atividades em

casa?

3- O que vocé pensa da sua vida no campo. O que vocé sonha. O que imagina fazer

quando adulto?

4- Olhando para o curriculo e considerando as disciplinas e atividades especificas da
Pedagogia da Alternancia, vocé vé que elas te ajudam ou ndo? E nas atividades da

propriedade, isso tem alguma importancia? Explique como.

5- Como se da a participacao da sua familia na escola? Em quais atividades da escola

sua familia participa? Vocé acha importante? Por qué?
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ANEXO B - Seminario praticas pedagodgicas na Pedagogia da Alternancia

envolvendo professores e gestores.

Objetivo Geral: |dentificar que elementos aparecem no curriculo oficial e oculto,
também na metodologia de trabalho, presente nas escolas de ensino fundamental
com formacao por alternancia na CRE de Itapiranga, que levam em conta a realidade
dos alunos do campo e quais seus reflexos na formacéo Integral e sustentavel,

integrando familia e escola.

Objetivo especifico: Promover o intercAmbio de experiéncias na perspectiva do
desenvolvimento sustentavel da pratica pedagdgica da PA, nas escolas da CRE de

Itapiranga.

ATIVIDADE DO SEMINARIO

1- Considerando as disciplinas especificas da PA, levando em conta também as
praticas pedagogicas implementadas durante o ano letivo de 2024, e considerando
ainda os seguintes aspectos:

-Praticas educativas inovadoras a partir do curriculo oficial e oculto da PA;
-Formagao para desenvolvimento integral (omnilateralidade - dimenséo intelectual,
fisica, emocional, social e cultural) na PA;

-Formagédo para o Desenvolvimento Sustentavel (movimentos como pertencer,
sustentar, defender, preservar, conservar, apoiar), presentes nas praticas da PA;

-Relacao familia-escola na perspectiva de projeto coletivo.

Sugerimos a escola socializar uma pratica pedagogica desenvolvida durante o
desenvolvimento da PA na escola, no sia 12 de novembro de 2024, na EEF Pe.
Ludgero Wigers, para identificarmos elementos que respondem aos aspectos

apontados acima.

2- A socializag&o da pratica pedagodgica podera ser desenvolvido em dois momentos:
-Abordagem com avaliagao geral da caminhada, considerando desafios e avangos (10

min);
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-Socializagado da pratica pedagodgica desenvolvida na escola (10 min).

RELATORIO ESCRITO

ApOs a socializagdo no dia do seminario em 12 de novembro de 2024, acordou-se
sobre a elaboracgao e entrega do relatorio escrito da pratica pedagogica apresentada.
Este relatorio devera ser elaborado pela equipe de professores da escola e sua
redacdo devera contemplar: Titulo da atividade, periodo de execugido da pratica
pedagogica, objetivos a alcancgar, resultados observados que respondem as 4
categorias:

-Praticas educativas inovadoras a partir do curriculo oficial e oculto da PA.
-Formagéao para desenvolvimento integral, (omnilateralidade - dimenséao intelectual,
fisica, emocional, social e cultural) na PA.

-Formagao para Desenvolvimento Sustentavel (movimentos como pertencer,
sustentar, defender, preservar, conservar, apoiar), presentes nas praticas da PA.

-Relacao familia-escola na perspectiva de projeto coletivo.

Entrega do relatério até o dia 12 de dezembro de 2024, para os pesquisadores.
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ANEXO C- Questionario de Entrevista escrito para os pais dos alunos do 9 ano
da PA.

1- Considerando o antes e depois do ingresso do seu(a) filho(a) na Pedagogia da
Alternancia, levando em conta que a implantagao é recente. Vocés percebem alguma

mudanc¢a ou ndo. Comentem?

2- O desenvolvimento das atividades escolares tem algum efeito pratico na

propriedade e na familia. Explique.

3- O que ndo mudou, tem algo que pode melhorar. Vocés tém alguma sugestao?

4- De que forma vocés participam das atividades da escola. Explique todas as
maneiras em que vocés ajudam ou contribuem na questao das atividades dos filhos.
Comentem também sobre a presenga nas reunides chamadas pela escola. Vocés

fazem visitas voluntarias a escola para acompanhar o desenvolvimento do seu filho(a).

5- Vocés acreditam que seu filho(a) fara a sucesséao familiar na propriedade. Acham

isso importante. O que vocés esperam?
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ANEXO D - Questionario de entrevista para equipe gestora da escola.

1- Considerando a breve caminhada da escola na formacdo por alternancia pela
Pedagogia da Alternéncia, analisando limites, desafios e possibilidades, considerando
ainda o que esta bom, o que poderia melhorar e como poderia ser diferente se assim
entenderem, apresentem os aspectos considerados importantes para a caminhada,
considerando:

a- A estrutura fisica da escola para as atividades curriculares da alternancia.

b- Composi¢gao do corpo docente para as disciplinas especificas do curriculo e
aderéncia dos profissionais ao projeto.

c- Orientagcdo pedagodgica, acompanhamento e formagao continuada da equipe em
rede por parte das instancias

d- Aceitacdo e participacdo no programa pelos segmentos que compdem a
comunidade escolar.

e- Planejamento interno das acbes pedagodgicas. Como a escola organiza o
planejamento e execugao das atividades curriculares.

f- Sobre o desenvolvimento das acdes da alternancia, no tempo casa e tempo escola.
Os objetivos formativos séo possiveis?

g- Se que forma sao percebidos os impactos, na escola e na comunidade, apés

adesdo ao programa. Quais sédo os principais desafios e perspectivas.



ANEXO E - Matrizes

ESTADO DE SANTA CATARINA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
GERENCIA DE EDUCAGAO

61140-EEF LUDGERO WIGGERS

16/05/25
16:11:42

MATRIZ CURRICULAR
Matriz/Curso Area Ensino Area de conlralago
4566-ENSINO FUNDAMENTAL EM ALTERNANCIA ENS.FUND.ANOS FINAIS ENS.FUND ANOS FINAIS
Tipo da Matriz Tipo Funcionamento Periodo Didrio Periodo Anual ‘Aula em minutos Semanas lefivas
Ens.Fund. Finais Campo 9 Anos Diumo Anual 48
Etapa Final da vigéncia Aulas Semanals N° de Alunos, Finalizante Total C. H.
6 - ANO 14 Nao 832,000
Aulas/  Aulas ndo  Tipo de Disciplina de Aulas Aulas ndo
Disciplina Data Inicio _ Data Fim CH. Horas Presencial Disciplina Pres.Aprof.  Pres.Aprof.
202 LINGUA PORTUGUESA I 128,00 4 a Regquiar
301 MATEMATICA o 128,00 4 [ Regular
302 GEOGRAFIA X 96,00 3 [ Rogular
304 HISTORIA i 9600 3 a Regular
307 EDUCAGAO FISICA " 96,00 3 0 Regular
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES o 96,00 3 0 Regular
611 ENSINO RELIGIOSO 250112022 i 32,00 1 0 Rogular
612 CIENCIAS 2501112022 I 96,00 2 0 Regular
628 ARTE 2501172022 o 64,00 2 0 Reqular
Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos Finalizante Total C. H.
7 - ANO X 0 Néo 1800,000
Aulas/  Aulasndo Tipo de Disciplina de Aulas Aulas nao
Disciplina Data Inigio_Data Fim CH. Horas _Presancial _Disciplina Pres.Aprof. _ Pres. Aprof.
21 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL 2501112022 ' 160,00 5 o Reqular
202 LINGUA PORTUGUESA 251112022 " 160,00 5 a Regular
301 MATEMATICA 02 i 160,00 5 0 Regular
302 GEOG o 128,00 4 [ Rogular
304 HISTORIA i 128,00 4 [ Regular
307 EDUCAGAO FISICA 251172022 i 128,00 4 0 Regular
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 2501112022 ' 12800 4 0 Regular
404 AGRICULTURA 251112022 " 160,00 5 0 Regular
611 ENSINO RELIGIOSO 251112022 v 32,00 1 0 Regular
612 CIENCIAS 2511112022 FZ ) 128,00 4 0 Regular
628 ARTE 250112022 i 96,00 3 [ Regular
3867 PROJETO DE INTERVENGAO E PESQUISA 2501112022 ot 96,00 3 0 Regular
3868 ESTUDOS ORIENTADOS. 2501112022 " 96,00 3 a Regular
Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos, Finalzante Total C. H.
3 - ANO X Nao 1800,000
Aulas/ Aulasndo Tipo de Disciplina de Aulas Aulas nio
Disciplina Dala Inicio  Dala Fim CH. Horas Presencial _Disciplina Pres.Aprol.  Pres. Apraf.
21 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL 251172022 I 160,00 5 ] Regular
202 LINGUA PORTUGUESA 25011, ] 160,00 5 [l Regular
301 MATEMATICA 2511172022 o 160,00 5 0 Regular
302 GEOGRAFIA 25112022 o 128,00 4 0 Regular
304 HISTORIA 25112022 I 12800 4 0 Regular
307 EDUCAGAQ FISICA 25!11/2022 Ir 12800 4 [ Regular
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES, 250112022 i 128,00 4 a Regular
404 AGRICULTURA 2501112022 ot 160,00 5 0 Regular
611 ENSINO RELIGIOSO 251112022 o 3200 1 o Rogular
ESTADO DE SANTA CATARINA 16/05/25
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO 16:11:42
GERENCIA DE EDUCAGAO
61140-EEF LUDGERO WIGGERS
612 CIENCIAS 2501112022 I 128,00 4 0 Regular
625 ARTE 25112022 X 96,00 3 0 Regular
3067 PROJETO DE INTERVENGAQ E PESQUISA 25112022 0 96,00 3 [ Regular
3868 ESTUDOS ORIENTADOS. 2501112022 ! 96,00 3 0 Regular
Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos, Finalizante Total C. H.
9 - ANO (B 50 0 Nio 1600,000
Aulas!  Aulasndo  Tipo de Disciplina de Aulas Aulas ndo
Disciplina Data Inicio Data Fim CH. Horas Presencial Disciplina Pres.Aprof. _ Pres.Aprof,
21 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL 25112022 T 16000 3 o Regular
202 LINGUA PORTUGUESA 251172022 i 160,00 5 0 Regular
301 MATEMATICA 251112022 " 160,00 5 a Regular
302 GEOGRAFIA 2501112022 I 128,00 4 [ Regular
304 HISTORIA 2501172022 IR 128,00 4 0 Rogular
307 EDUCACAQ FISICA 2601172022 X 128,00 a 0 Regular
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 251112022 " 128,00 4 0 Reqular
404 AGRICULTURA 250112022 ot 160,00 5 0 Regular
611 ENSINO RELIGIOSO 25112022 i 3200 1 0 Rogular
612 CENCIAS 2511172022 i 128,00 a 0 Regular
628 ARTE 2501172022 I 96,00 3 0 Regular
3867 PROJETO DE INTERVENGAO E PESQUISA 0 96,00 3 0 Regular
3868 ESTUDOS ORIENTADOS. o 96,00 3 [ Regular
ATENDIMENTO
l 6 ANO Final da vigénoia it Data Inicio Data Fim CH.  Aulas/ Tipo de
Horas Disciplina
2473 PROFESSOR BILINGUE - 20H 080212023 31012025 000 20 22 Praf il
5624 2°PROFESSOR - 16HiA 1310212025 v 000 16 2° Prof.
5630 2°PROFESSOR HORA ATIVIDADE %A 1302:2025 o 000 B 2 Prol.
l 7 ANO Final da vigéncia i1 Data Inicio Data Fim CH.  Aulas/ Tipo de
Horas Disciplina
1344 2? PROFESSOR - 20H 0900212023 31012025 000 20 22 Pref.
3498 2°PROFESSOR - 30HiA 0910212025 I 000 30 2° Prof.
4003 2°PROFESSOR - 32HiA 0800262024 o 000 2 2 Prol.
l 8 ANO Final da vigénoia it Data Inicio Data Fim CH.  Aulas/ Tipo de
Horas Disciplina
3498 2° PROFESSOR - 30HiA 241012024 I 0.00 30 2 Prof.
4003 2° PROFESSOR - 32HiA 0800212024 v 000 32 2 Prof.
9 ANO Final da vigéncia T Data Inicio Data Fim CH. Aulas/ Tipo de
Horas Disciplina
2° PROFESSOR - 30HiA 1010212025 o 000 30 2 Prof.
4003 2° PROFESSOR - 32HiA 2210212024 o 0.00 2 2 Pref.
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ESTADO DE SANTA CATARINA . 16/05/25
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO 16:16:44
GERENCIA DE EDUCAGAO
MATRIZ CURRICULAR
Matriz/Curso Area Ensino Area de conlralagao
4567-ENSINO FUNDAMENTAL EM ALTERNANCIA ENS.FUND.ANOS FINAIS [ENS.FUND.ANOS FINAIS
Tino da Matriz Tipo Funcionamento Periodo Diario Periodo Anual Aula em minutos Semanas letivas
Ens.Fund. Finais Campo 9 Anos Diumo Anual 48 40
Etapa Final da vigéncia Aulas Semanals N° de Alunos Finalizante Total C. H.
5 - ANO it 0 Nao 832,000
Aulas/  Aulasngo  Tipo de Disciplina de Aulas Aulas néo
Disciplina Data Inicio_Data Fim CH. Horas Presencial _Disciplina Pres.Aprof. _Pres.Aprof.
202 LINGUA PORTUGUESA 2611172022 g 128,00 4 o Reqular
301 MATEMATICA 250112022 ' 128,00 4 [ Regular
302 GEOGRAFIA 251172022 LR 96,00 3 o Regular
304 HISTORIA 2611172022 L 96,00 3 o Regular
307 EDUCAGAO FISICA 251112022 " 96,00 3 0 Requiar
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 251112022 ' 96,00 3 0 Regular
611 ENSINO RELIGIOSO 25112022 o 3200 1 0 Rogular
612 CIENCIAS 250112022 i 9600 3 0 Regular
628 ARTE 25!1172022 L 64,00 2 o Regular
Etapa Final da vigéncia Aulas Semanais N° de Alunos, Finalizante Total C. H.
7 - ANO X 25 0 Nao 832,000
Adas/  Aulasndo Tipo de Disciplina de Aulas Aulas nao
Disciplina Data Infcio_Data Fim CH. Horas _Presancial _Disciplina Pres.Aprof. _Pres.Aprof.
202 LINGUA PORTUGLESA 251112022 T 12800 a o Regular
301 MATEMATICA 251172022 144 128,00 4 o Reqular
302 GEOGRAFIA 2501112022 I 96,00 3 0 Regular
304 HISTORIA 2501112022 X 96,00 3 0 Regular
307 EDUCAGAO FISICA 2501172022 Ix] 96,00 3 0 Regular
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 250112022 i 96,00 a3 0 Regular
611 ENSINO RELIGIOSO 2501112022 i 32,00 1 0 Reqular
612 CIENCIAS 2601172022 LS 96,00 3 0 Reqular
628 ARTE 25112022 ' 64,00 2 [l Regular
Etapa Final da vigéncia Aulas Semanals N° da Alunos, Finalzante Total C. H.
8 - ANO X Nao 1728,000
Aulas!  Aulasnio  Tipo de Disciplina de Aulas Aulas néo
Disciplina Data Inicio_Data Fim CH. Horas Presencial Disciplina Pres.Aprof. _Pres.Aprof.
21 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL 2511172022 L 160,00 5 0 Regular
202 LINGUA PORTUGUESA 25112022 i 160,00 5 [ Rogular
301 MATEMATICA 250112022 o 160,00 5 0 Regular
302 GEOGRAFIA 2611172022 ' 12800 4 0 Regular
304 HISTORIA 2501112022 0 128,00 a 0 Reqular
307 EDUCACAO FISICA 2511172022 L 128,00 4 0 Regular
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 2501112022 1 128,00 4 0 Ling Estrang.
320 LINGUA ESTRANGEIRA - ESPANHOL 311012023 0t 128,00 4 0 Ling Estrang.
404 AGRICULTURA 250112022 o 160,00 5 [ Regular
611 ENSINO RELIGIOSO 25!1172022 LR 32,00 1 0 Regular
612 CIENCIAS 25011/2022 e 128,00 a 0 Regular
626 ARTE 2511112022 o 96,00 3 0 Regular
3867 PROJETO DE INTERVENGAO E PESQUISA 251172022 il 96,00 3 o Regular
ESTADO DE SANTA CATARINA . 16105125
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO 16:16:44
GERENCIA DE EDUCAGAO
3868 ESTUDOS ORIENTADOS. 251112022 i 96,00 3 0 Regular
Elapa Final da vigénoia Aulas Semanais N° de Alunos, Finalizanle Total C. H.
9 - ANO i 50 0 Nao 1728,000
Aulas/  Aulasndo  Tipo de Disciplina de Aulas Aulas néo
Discipiina Data Inicio_Data Fim CH. Horas Presencial _Discipiina Pres.Aprof. _Pres.Aprof.
21 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL 2511172022 I 160,00 5 0 Regular
202 LINGUA PORTUGUESA 25112022 h 160,00 5 [ Rogular
301 MATEMATICA 25112022 0t 160,00 5 0 Regular
302 GEOGRAFIA 2511112022 " 128,00 a 0 Regular
304 HISTORIA 2511172022 ! 128,00 a 0 Regular
307 EDUCACAO FISICA 25112022 < 128,00 4 o Reqular
319 LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES 251112022 v 128,00 4 [ Ling Estrang.
320 LINGUA ESTRANGEIRA - ESPANHOL 311012023 ' 128,00 4 [ Ling Eslrang.
404 AGRICULTURA 2501112022 " 160,00 5 a Regular
611 ENSINO RELIGIOSO 251112022 " 32,00 1 0 Regular
612 CIENCIAS 2511112022 v 128,00 4 0 Regular
628 ARTE 25112022 o 96,00 3 0 Rogular
3867 PROJETO DE INTERVENGAO E PESQUISA 2511112022 e 96,00 a L] Regular
3868 ESTUDOS ORIENTADOS 250112022 i 96,00 3 0 Regular
ATENDIMENTO
6 ANO Final da vigéncia I Data Inicio Data Fim CH.  Aulas/ Tipo de
Horas Disciplina
134 2" PROFESSOR - 20H 13122022 3012025 000 20 2 Prof.
2473 PROFESSOR BILINGUE - 20H 1311212022 310172025 0,00 20 2° Prof.Bil.
3498 2°PROFESSOR - 30H/A 2610172023 ¥4 0,00 30 2° Prof.
3791 PROFESSOR BILINGUE - 30HiA 1300212025 0 000 30 2¢Praf Bl
4003 2° PROFESSOR - 321A 18022024 I 000 52 2*Prol.
4320 2°PROFESSOR - 31HIA 131212022 ot o0 3t 2 Prof.
4320 PROFESSOR BILINGUE - 31H/A 13122022 L 0,00 31 2° Prof.Bil.
4331 INTERPRETE DA LIBRAS - 31H/A 1311212022 ¥ 8 0,00 ar Intérp.da Libras
4334 2°PROFESSOR - 11H/A 131122022 LS 0,00 " 2° Prof.
4335 PROFESSOR BILINGUE - 11HA 131212022 LR 0,00 " 2¢ Prof Bil.
5824 2° PROFESSOR - 16H/A 171022025 L 0,00 16 2" Prol.
5830 2°PROFESSOR HORA ATIVIDADE %A 17/02/2025 By 0,00 e 2° Prof.
7 ANO Final da vigéncia i Data Inicio Data Fim CH.  Aulas/ Tipo de
Horas Disciplina
1344  2° PROFESSOR - 20H 0510272024 31/01/2025 0,00 20 2° Prof.
2*PROFESSOR - 30HiA 13022025 ‘ ) 2 Prl.
3791 PROFESSOR BILINGUE - 30HiA 0910312023 e 000 30 27 Prot 8il.
4003 2° PROFESSOR - 32HiA 06/02/2023 1 0,00 32 2° Prof.
5824 2°PROFESSOR - 16HiA 1700312025 ' 000 16 2 Pref.
5830 2° PROFESSOR HORA ATIVIDADE 9/A 171032025 L 0,00 9 2° Prof,
8 ANO Final da vigéncia i Data Inicio Data Fim CH.  Aulas/ Tipo de
Horas Disciplina
1344 2" PROFESSOR - 20H 13122022 3012025 000 20 2 Prof.
2473 PROFESSOR BILINGUE - 20H 3110172025 0,00 20 2° Prof.Bil.
3498 2?PROFESSOR - 30HA t 000 30 2 Prof,

3791 PROFESSOR BILINGUE - 30HA I 000 30 2¢ Prof Bl



ESTADO DE SANTA CATARINA

GERENCIA DE EDUCAGAO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

16/06/26
16:16:44

4003 2°PROFESSOR - 32HiA 011022024 ot 000 32 2 Prof.
4329 2°PROFESSOR - 31HiA 131122022 v o0 8t 2 Prol.
4330 PROFESSOR BILINGUE - 31HIA 13112:2022 v oo ot 2° Prol Bil.
4331 INTERPRETE DA LIBRAS - 31H/A 13122022 I 0.00 31 Intérp.da Libras
4334 2° PROFESSOR - 11HiA 13112:2022 ' 000 1" 3

35 PROFESSOR BILINGUE - 11H/A 131272022 i 0.00 1" 2° Prof Bil.
5624 2°PROFESSOR - 16HIA 1700212025 v 000 16 2 Prof.
5830 2° PROFESSOR HORA ATIVIDADE %A 1710212025 i 000 9 2 Prol.

9 ANO Final da vigéncia 1 Data Inicio Data Fim CH.  Aulas/ Tipo de

Horas Disciplina

3498 2° PROFESSOR - 30H/A 260012023 i 0.00 30 22 Prof.
3791 PROFESSOR BILINGUE - 30HiA 2 000 30 2 Prof il
4001 PROFESSOR BILINGUE - 32HiA i 000 32 2° Prol Bil.
4003 2°PROFESSOR - 32HiA 5] o0 32 2°Prof.
5824 2°PROFESSOR - 16HIA 5 i 0,00 1 22 Praf.
5630 2° PROFESSOR HORA ATIVIDADE %A 1700212025 v 000 9 2 Praf.
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