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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
para estudantes ouvintes do Ensino Médio, propondo uma abordagem educativa voltada a
aprendizagem da Libras como segunda lingua para ndo-surdos. A pesquisa, de natureza
qualitativa, bibliogréfica e documental, adota uma perspectiva tedrica e exploratéria, com foco
na analise de competéncias linguisticas, metodologias de ensino e recursos didaticos voltados
a esse publico. A investigacdo busca compreender como o ensino da Libras pode contribuir
para a promocao da inclusdo social e cultural da comunidade surda, por meio da formacao de
estudantes ouvintes capazes de se comunicar em Libras e de atuar como agentes da inclusdo no
contexto escolar. A fundamentacao tedrica baseia-se em uma revisao da literatura académica e
na analise das legislagdes federais relacionadas a Libras, como a Lei n® 10.436/2002 e o Decreto
n° 5.626/2005, além da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para discorrer sobre as
sequéncias didaticas utilizou-se como referencial tedrico Zabala, Dolz, Noverraz e Schneuwly.
A partir desse referencial, sdo discutidas estratégias pedagogicas que favorecam a
aprendizagem significativa da Libras no Ensino Médio, com destaque para a elaboracéo e
aplicacdo de sequéncias didaticas sustentadas em materiais multimodais. A proposta visa ndo
apenas ampliar as habilidades comunicativas dos alunos ouvintes, mas também fortalecer a
valorizacgdo da cultura surda e da diversidade linguistica no ambiente escolar. Este estudo busca
colaborar para a construcdo de praticas educacionais inclusivas, contribuindo para uma
formacgdo cidadda mais sensivel, empéatica e comprometida com os direitos linguisticos e
culturais da comunidade surda, e com a construgdo de uma sociedade mais justa, bilingue e
democratica. Dando sequéncia, o trabalho se concentra na organizacao e coleta dos materiais
necessarios, além da elaboracdo de uma sequéncia didatica voltada para o ensino de Libras.
Proposta fundamentada em metodologias assistivas e que aborda conteddos programaticos,
como a histéria da comunidade surda, os pardmetros da Libras e nog¢bes bésicas de lingua de
sinais, integrando temas do cotidiano escolar e da cultura surda. Assim sendo, a pesquisa
culminou na elaboracdo de cinco sequéncias didaticas que integram o vocabulario basico da
Libras com aspectos da cultura surda. Estas propostas pedagdgicas se fundamentam em uma
analise abrangente do panorama de investigacdes e da regulamentacdo legal da Lingua
Brasileira de Sinais no Brasil. Destaca-se a originalidade da abordagem, que articula a
implementacdo de materiais didaticos multimodais e metodologias ativas, alinhadas as
propostas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O principal resultado € a criacdo de
um recurso educativo inovador que visa aprimorar as competéncias comunicativas de
estudantes ouvintes no Ensino Médio, contribuindo diretamente para a formacgdo de uma
sociedade bilingue e para o fomento da incluséo e da valorizac¢éo da cultura surda no ambiente
escolar.

Palavras-chave: Libras; Ensino Médio; Inclusdo; Segunda Lingua; Cultura Surda.



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate the teaching of Brazilian Sign Language (Libras)

to hearing high school students, proposing an educational approach focused on the acquisition
of Libras as a second language for non-deaf individuals. The research adopts a qualitative,
bibliographic, and documentary methodology, with a theoretical and exploratory orientation. It
emphasizes the analysis of linguistic competencies, teaching methodologies, and instructional
resources tailored to this target audience. The study seeks to understand how the teaching of
Libras can contribute to the promotion of social and cultural inclusion of the Deaf community,
by preparing hearing students to communicate in Libras and to act as agents of inclusion within
the school environment. The theoretical framework is grounded in a review of academic
literature and in the analysis of federal legislation related to Libras, such as Law No.
10.436/2002 and Decree No. 5.626/2005, in addition to the National Common Curricular Base
(BNCC). To discuss didactic sequences, the study draws on the theoretical contributions of
Zabala, Dolz, Noverraz, and Schneuwly. Based on this framework, the research explores
pedagogical strategies that foster meaningful learning of Libras in high school, with particular
emphasis on the design and implementation of didactic sequences supported by multimodal
materials. The proposal aims not only to expand the communicative skills of hearing students,
but also to reinforce the appreciation of Deaf culture and linguistic diversity within the school
context. This study seeks to contribute to the development of inclusive educational practices,
promoting a more empathetic, socially aware, and civically engaged student body, committed
to the linguistic and cultural rights of the Deaf community and to the construction of a more
just, bilingual, and democratic society. Building upon this foundation, the study then focuses
on the organization and collection of the necessary materials, as well as the development of a
didactic sequence for teaching Libras. This pedagogical proposal is grounded in assistive
methodologies and addresses programmatic content such as the history of the Deaf community,
the linguistic parameters of Libras, and basic concepts of sign language, while integrating
themes from everyday school life and Deaf culture. As a result, the research culminated in the
creation of five didactic sequences that integrate basic Libras vocabulary with elements of Deaf
culture. These pedagogical proposals are informed by a comprehensive analysis of the research
landscape and the legal framework governing Brazilian Sign Language in Brazil. The
originality of the approach lies in its integration of multimodal educational materials and active
methodologies, aligned with the principles established in the BNCC. The main outcome of this
study is the development of an innovative educational resource designed to enhance the
communicative competencies of hearing high school students, directly contributing to the
advancement of a bilingual society and to the promotion of inclusion and the appreciation of
Deaf culture within the educational environment.

Keywords: Brazilian Sign Language; High School; Inclusion; Second Language; Deaf Culture.
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1. INTRODUCAO

Os ouvidos que foram dados para ouvir a melodia da vida, os mais belos cantos
dentre as mais belas vozes. Sem imaginar que perdemos o Dom de ouvir as
maravilhas do som, temos a arte de sentir todas as vibracBes. E nds que ndo
conseguimos falar em sua lingua temos a arte nas maos, nosso corpo a hailar e na
expressao de falar (Vilhalva, 2004, p. 69).

1.1 Palavras iniciais: trajetoria da pesquisadora

As experiéncias que tive até agora me levaram a selecionar alguns momentos da minha
vida gue explicam minha trajetdria e a origem da proposta de investigacdo desta dissertacao.
Assim dou inicio a introducdo desta dissertacdo apresentando alguns elementos historicos que
me constituem, com o propo6sito de tracar um panorama sucinto da minha trajetéria pessoal,
académica e profissional. Busco destacar minha conex&o com o tema pesquisado e 0s caminhos
gue me conduziram ao desenvolvimento desta dissertacdo. Acredito que compartilhar um pouco
sobre minha propria trajetoria € fundamental para que vocé, leitor, possa compreender a
influéncia que minhas experiéncias pessoais exerceram na elaboracdo desta dissertacdo de
mestrado. Em resumo, esta apresentacdo € um convite para explorarmos juntos como a
individualidade da pesquisadora se entrelaga com o rigor cientifico.

Sou Rosane Pagnussat, filha de Antoninho Pagnussat e Melania Maria Pagnussat, nasci
e cresci no municipio de Sdo Miguel do Oeste, localizado no extremo oeste de Santa Catarina.

Minha jornada na busca por conhecimento foi marcada ja na infancia pela experiéncia
precoce da perda paterna, um evento que, desde cedo, despertou em mim uma profunda
curiosidade sobre a complexidade da vida e a busca por respostas. Essa auséncia me ensinou
desde cedo a observar o mundo e ter compreensao de muitos fatos desde cedo.

Meu pai faleceu quando eu tinha apenas quatro anos, e minha mae, que havia estudado
até a 42 série do antigo ensino primario, viu-se sozinha na responsabilidade de prover o sustento
da nossa familia. Meus irmdos mais velhos, desde pequenos, também tinham a missdo de
trabalhar para ajudar nas despesas de casa. Apesar das dificuldades, ela sempre fez questéo de
priorizar a formagdao escolar de seus quatro filhos, incentivando-nos a estudar. Por muitas vezes,
meus tios(as) auxiliavam nas necessidades enfrentadas, ndo nos desamparando. Aos meus tios
e tias, cuja presenca carinhosa marcou minha infancia e adolescéncia. O zelo, os cuidados e 0s
conselhos generosamente dispensados a mim ao longo dos anos, eu agrade¢o. Como minha mae
saia cedo para o trabalho e voltava apenas de madrugada, minha irma Rosangela assumiu a

responsabilidade de garantir que eu me dedicasse aos estudos, antes mesmo de sequer ter pisado
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em uma escola. Minha irma, com sua brincadeira favorita “de ser professora”, me colocava e
todos os primos menores, sentados enfileirados no pétio da casa para dar aula, e usando um
quadro de madeira, rabiscava as primeiras letras do alfabeto e os nimeros, em sua lousa, com
um bastao de giz de mandioca “feito por ela”. Ela foi quem nos ensinou as primeiras nogdes
bésicas de alfabetizacdo. No entanto, eu ndo tinha curiosidade em aprender, tampouco vontade
de ir para a escola. Que anglstia eram aquelas “aulinhas” para mim! Porém, com sua
personalidade forte, Rosangela cobrava de mim, desde cedo, o interesse pela instrucdo escolar.
Apds os primeiros anos, as boas notas comegaram a me motivar a seguir em frente, sempre com
minha irma presente e persistente na minha jornada escolar, mesmo diante das dificuldades.
Essas memdrias ainda fazem parte da minha historia.

Desde crianca, sempre fui alegre, carinhosa e curiosa, com um grande amor pelas artes,
danca e esportes. Contudo, o ambiente escolar nunca foi um espaco acolhedor para mim. Nao
gostava de estudar e, muitas vezes, a escola se tornava uma verdadeira tortura, um local que eu
ndo gostava de frequentar. A diversdo e as brincadeiras eram mais atrativas que os cadernos
pautados e os livros didaticos. As imagens, 0s sons e 0 movimento me ensinaram muito mais
do que as regras gramaticais, a matematica, enfim, as demais disciplinas. O que me encantava
eram 0s componentes curriculares de arte e educacao fisica, as conversas com os colegas no
intervalo e 0s encontros antes do sino soar anunciando o inicio da jornada escolar.

Apesar da minha aversdo aos estudos, eu precisava ir a escola todos os dias. Mesmo néo
gostando de estar naquele espaco, sentia uma forte conexdo com os colegas que, de alguma
forma, também eram incompreendidos ou rejeitados por algum motivo: fosse por ndo
entenderem os conteudos, por serem gordos ou muito magros, por terem alguma deficiéncia,
ou simplesmente por ndo gostarem de estudar.

Minha sensibilidade para com o outro se manifestou desde a infancia de forma
instintiva. Ao longo desse processo, passando para a adolescéncia e juventude, me aproximava
frequentemente das pessoas que eram, muitas vezes, rejeitadas e deixadas de lado, com um
impulso natural de oferecer apoio e amizade. Essas pessoas, muitas vezes vistas como
excluidas, tornaram-se meus amigos mais proximos, e acredito que, naquele momento, ja me
preocupava profundamente com aqueles que, por algum motivo, precisavam de ajuda e
compreensao.

No entanto, foi somente quando ingressei na universidade que o entusiasmo, 0 amor e a
dedicacéo pelos estudos se fortaleceram verdadeiramente, e comecei a entender a importancia
de me dedicar a educacao.
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Em 1999, iniciei meus estudos na Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC),
onde cursei Licenciatura em Educagdo Artistica com Habilitacdo em Artes Plasticas. Durante
esse periodo, prestei concurso publico para o magistério no Governo do Estado de Santa
Catarina e fui aprovada na area na disciplina de Arte. No entanto, ndo pude assumir o cargo,
pois ainda estava no quarto periodo do curso.

Em 2001, entdo, minha trajetéria com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) comecou a
se desenhar de forma significativa. Naquele ano, um académico surdo ingressou no curso de
Artes. Percebia que ele, muitas vezes, encontrava-se isolado de sua turma devido a barreira da
comunicacdo. Eu o observava e refletia sobre sua situacdo, especialmente porque também tinha
um primo com perda auditiva, que era oralizado, mas usuario da lingua de sinais.

Movida pelo desejo de me comunicar com meu primo e, a0 mesmo tempo, apoiar o
colega universitario surdo que enfrentava dificuldades para acompanhar as aulas, busquei um
curso de Libras. As aulas eram ministradas por surdos da Associacdo de Pais e Amigos dos
Surdos (APAS), na Igreja Evangélica Luterana do Brasil (IELB), em Sdo Miguel do Oeste.

Durante esse aprendizado, fui convidada pela comunidade surda a integrar o quadro de
professores da associacdo. Obviamente aceitei com entusiasmo, pois via ali uma oportunidade
ndo apenas de ensinar, mas de aprender e aprofundar meu envolvimento com a cultura surda.
Esse contato transformou minha percepcdo sobre a importancia da Libras e da incluséo,
despertando em mim um verdadeiro encanto pela lingua de sinais e pela comunidade surda.

Foi naquele momento, ao testemunhar as dificuldades enfrentadas por um colega surdo
e ao buscar uma comunicacdo mais significativa com meu primo, que compreendi a necessidade
de ampliar o meu acesso a Libras. Esse caminho, iniciado ha tantos anos, continua a guiar minha
trajetdria académica e profissional até hoje.

Essa sensibilidade pode ser expressa de forma poética no belo trecho de Cris Pizzimenti,
em seu poema "Eu sou feita de retalhos", que reflete sobre como as experiéncias e 0s encontros

ao longo da vida nos moldam. Ela escreve:

Sou feita de retalhos. Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que
vou costurando na alma. Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me
acrescentam e me fazem ser quem eu sou. Em cada encontro, em cada contato, vou
ficando maior. Em cada retalho, uma vida, uma li¢do, um carinho, uma saudade...
Que me tornam mais pessoa, mais humana, mais completa. E penso que é assim
mesmo que a vida se faz: de pedagos de outras gentes que vao se tornando parte da
gente também. E a melhor parte é que nunca estaremos prontos, finalizados... havera
sempre um retalho novo para adicionar a alma. Portanto, obrigada a cada um de vocés,
que fazem parte da minha vida e que me permitem engrandecer minha histéria com
os retalhos deixados em mim. Que eu também possa deixar pedacinhos de mim pelos
caminhos e que eles possam ser parte das suas historias. E que assim, de retalho em
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retalho, possamos nos tornar, um dia, um imenso bordado de ‘nés’. (In Facebook,
pagina ‘Uma pitada de encanto’ by Cris Pizzimenti, 2013)

Essa ideia de ser “feita de retalhos” reflete perfeitamente o que aconteceu ao longo da
minha trajetdria. Cada encontro, cada experiéncia, foi um pedaco que adicionei a minha propria
histéria e a minha visdo de mundo. Quando ingressei na universidade, o contato com o
académico surdo, isolado por barreiras de comunicacédo, foi um desses "retalhos” que me fez
crescer, aprender e me aprofundar no estudo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Nao era
apenas uma questdo de aprendizado académico, mas de criar uma conexao genuina com o outro,
uma nova parte da minha vida que, de algum modo, me completava e me tornava mais humana.

Com isso, iniciei meu contato com a comunidade surda, e, como no poema, cada novo
encontro com essa comunidade se transformou em um "retalho™ que me fez crescer, me ensinou
e ampliou minha viséo sobre a incluséo, o respeito e a valorizacdo das diferencas. E assim, de
"retalhno em retalho", fui construindo uma trajetéria de aprendizado e transformacao, que,
acredito, nunca estara finalizada. Sempre havera um novo retalho a ser adicionado.

Em 2002, conclui minha formacdo académica, e, nesse mesmo ano, as comunidades
surdas, ap6s longos anos de luta, conquistaram a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) por meio da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, assegurando também o direito ao
intérprete como forma de garantir a acessibilidade em diversos contextos. Esse foi um marco
importante na minha trajetoria, pois, com a vigéncia desta lei e com a possibilidade de solicitar
um intérprete nas universidades, fui contratada para trabalhar como intérprete de Libras no
curso de Artes da Universidade do Oeste de Santa Catarina.

A partir desse momento, a Lingua de Sinais passou a ser uma parte fundamental da
minha vida. Eu vivia e respirava Libras, pois trabalhava intensamente com surdos. Durante a
semana, eu dedicava 40 horas na Associacao de Pais e Amigos dos Surdos (APAS) nos periodos
matutino e vespertino, e ainda, no periodo noturno, dedicava mais 20 horas da minha semana
na universidade como intérprete de Libras, o que me proporciona uma imersao total nesse
universo. Esses momentos de dedicacdo, tanto a lingua quanto a comunidade surda, foram
essenciais para o meu fortalecimento, colaborando profundamente para minha formacao
profissional e pessoal.

Ainda em 2002, aprofundei meus conhecimentos ao ingressar na especializacdo em
Arteterapia, Educacdo e Salde, oferecida pela Universidade do Oeste de Santa Catarina
(UNOESC). Durante esse periodo, aproveitei cada oportunidade para integrar e divulgar a
cultura surda em meus trabalhos, debates e apresentacbes. Em meio as disciplinas do curso,

busquei constantemente abordar questdes relacionadas a Lingua Brasileira de Sinais e a



23

vivéncia da comunidade surda, com o objetivo de promover uma maior compreensao e
valorizagéo dessa cultura. Essa integracdo me permitiu ndo apenas aprofundar conhecimentos
académicos, mas também ampliar a conscientizacdo sobre a importancia da incluséo e da
acessibilidade no campo educacional e terapéutico.

Em 2004, apds assumir o cargo no concurso publico do magistério que havia prestado
durante minha formagéo, fui obrigada a me desvincular da APAS. No entanto, minha relacéo
com a comunidade surda ndo foi interrompida. Mesmo ndo fazendo parte oficialmente da
associacdo, continuei participando ativamente dos eventos, visitas e momentos de
confraternizagdo. A amizade e o vinculo que criei com a comunidade surda se fortaleceram, e
eu mantinha um contato constante, aproveitando minhas folgas e finais de semana para estar
com eles.

Em 2009, iniciei uma nova graduacdo em Educacdo Especial pela Universidade do
Oeste de Santa Catarina (UNOESC). Essa jornada, que durou cerca de quatro anos, foi
acompanhada por uma amiga surda, que, além de ser minha colega de trabalho na Associacao
de Pais e Amigos dos Surdos (APAS), também teve um papel fundamental em minha trajetoria
nesta nova graduacdo. Para esta amiga e colega, fui intérprete durante seu primeiro curso
superior, Design de Produtos, também oferecido pela UNOESC, e até hoje tenho um carinho e
admiragé@o especial por ela, pois foi junto a ela e a outros profissionais surdos que tive a
oportunidade de aprender a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e me aproximar da comunidade
surda.

Naquele momento, estadvamos trilhando o mesmo caminho em prol da educacédo
especial, um caminho de aprendizados, trocas e colabora¢Ges. Desenvolvemos parcerias em
diversos momentos académicos, como trabalhos, provas e projetos. Um dos destaques dessa
trajetéria foi o desenvolvimento da monografia de conclusdo de curso, intitulada Praticas
Pedagdgicas em Artes para o Ensino e Aprendizagem na Educacdo Especial.

Em 2011, iniciei uma segunda especializagdo em Libras - Lingua Brasileira de Sinais,
oferecida pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI). Esse momento foi
novamente especial e enriquecedor, ndo apenas por ser mais uma formacdo académica, mas
também pela convivéncia com duas amigas surdas com quem, novamente, compartilhei os
estudos. Estudavamos nos finais de semana e tinhamos como habito nos encontrar uma noite
por semana para discutir as disciplinas, trocando experiéncias e ampliando nosso vocabulario e
sinalizacdo. Lembro com saudade dos momentos em que, juntas, debatiamos os textos e
contetido da especializacéo, e essas discussdes se tornavam ainda mais profundas quando iamos

a Associacdo de Surdos - APAS. La, com outros surdos adultos, por vezes discutimos e
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refletimos sobre os desafios da comunidade surda, ideais de incluséo e respeito, e sonhavamos
com uma sociedade em que a Lingua Brasileira de Sinais fosse respeitada, valorizada e utilizada

ativamente no cotidiano, como salienta Morin (2003).

Uma sociedade é produzida pelas interagc@es entre individuos e essas interagdes
produzem um todo organizador que retroage sobre os individuos para co-produzi-los
enquanto individuos humanos, o que eles ndo seriam se ndo dispusessem da instrucéo,
da linguagem e da cultura. (Morin, 2005, p. 182)

Aquelas trocas e vivéncias fortaleceram minha compreensao e meu compromisso com
a luta pela preservacao e promocdo da Lingua de Sinais e da cultura surda, me motivando ainda
mais a trabalhar por um futuro em que a comunicacgdo entre surdos e ouvintes seja plena e
respeitosa.

Em 2014, enquanto estava a frente da gestdo escolar da Escola de Educacdo Basica
Itajubd, no municipio de Descanso, distrito de Itajubd, busquei aprofundar meus conhecimentos
na area de gestdo e educacao especial. Para isso, iniciei duas especializa¢des simultaneamente.
A primeira, em Educacéo Especial Inclusiva, pela UNIASSELVI, e a segunda, em Organizacao,
Supervisdo e Gestdo Escolar, pelo Centro Universitario Internacional (UNINTER). Ambas com
temas de pesquisa voltados para a educacao especial.

Essas especializagdes, mais uma vez, foram fundamentais para me ajudar a entender a
importancia da gestdo escolar estar atenta as necessidades dos alunos da educacdo especial.
Com elas, passei a perceber ainda mais como a gestdo escolar pode promover um ambiente
inclusivo, capaz de respeitar as singularidades de cada estudante e oferecer condigdes para que
todos possam desenvolver seu pleno potencial.

Em 2016, decidi ingressar na especializacdo em Neuropsicopedagogia Clinica da
Faculdade de Ciéncias, Educacdo, Saude, Pesquisa e Gestdo (SENSUPEG), com o objetivo de
compreender melhor os processos de aprendizagem, tanto 0os meus guanto os dos alunos com
0s quais eu trabalhava. A cada quinze dias, minha irma e eu viajavamos de S&o Miguel do Oeste
até Chapeco para os encontros, e foi nesse movimento que percebi como as dificuldades de
aprendizagem impactam a pratica pedagogica, especialmente no contexto da educacéo especial.

Na gestdo escolar e na universidade, trabalhava com alunos ouvintes, mas, a0 mesmo
tempo, sentia a necessidade de integrar o conhecimento sobre as necessidades dos alunos
surdos, em especial no ensino de Libras. A experiéncia de atuar com ambos os grupos me
permitiu perceber como as metodologias e as abordagens pedagdgicas precisam ser

personalizadas para atender as particularidades de cada aluno, seja ele ouvinte ou surdo. A
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pratica pedagdgica, em especial no ensino de Libras, exigia de mim uma atencdo redobrada as
diferentes formas de aprendizagem e comunicagdo, visto que, no contexto universitario, 0s
alunos ouvintes ainda ndo estavam completamente preparados para interagir com surdos de
maneira fluida.

O curso de Neuropsicopedagogia me proporcionou uma visdo mais profunda das
dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos e me ajudou a refletir sobre minha prética
pedagdgica. Com isso, pude adotar estratégias mais inclusivas e eficazes, ndo apenas no ensino
de Libras, mas também na adaptacdo de métodos para atender a todos os perfis de alunos,
respeitando suas necessidades especificas.

Minha ligagdo com a Universidade do Oeste de Santa Catarina entdo se encerra em
2019, quando me desvinculei da instituicdo. Porém, minha trajetoria com a educacéo e a
comunidade surda seguiu como uma constante, moldando minha carreira e minha visdo de
mundo ao longo dos anos.

Em 2020, retomei meus estudos ao ingressar em uma nova graduacdo, desta vez uma
segunda Licenciatura em Pedagogia, pelo Centro Universitario Internacional (UNINTER). No
ano seguinte, em 2021, decidi expandir minha formacdo académica com duas segundas
licenciaturas: uma em Letras - Libras, pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci
(UNIASSELVI), e outra em Histéria, pelo Centro Universitario Internacional (UNINTER).

Cada uma dessas graduacOes, juntamente com as especializacbes anteriores,
desempenhou papel fundamental na construcdo do meu caminho, tanto no plano pessoal quanto
no profissional. Elas me proporcionaram o conhecimento e a base necessaria para seguir
fortalecendo minha préatica educacional e engajamento com a comunidade surda, além de
ampliar minha viséo sobre as diversas areas do ensino.

Para concluir a descri¢do da minha trajetdria pessoal, académica e profissional, gostaria
de compartilhar a realizagdo de um desejo que, embora tenha sido idealizado logo apds a
conclusdo da minha primeira especializacdo, havia adormecido, mas nao esquecido. Tal desejo
sempre esteve presente, mas que, com o passar dos anos, acabou sendo deixado de lado. Esse
desejo foi reacendido e fortalecido pelo convite de uma pessoa muito especial, Eliara Bandeira,
que estava cursando o mestrado.

Confesso que o ingresso, a realizacdo e a conclusdo do mestrado sempre fizeram parte
de uma das metas de minha caminhada, sendo um anseio antigo, mas, devido as condicdes
financeiras e a sobrecarga de trabalho que, por muitos anos, chegou a 60 horas semanais, acabei
adiando. No entanto, o convite veio em um momento de transformacdo e me impulsionou a

retomar o que por tanto tempo parecia distante.
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Ap0s longos anos com esse desejo adormecido, resolvi me desafiar, e que alegria foi
conseguir ingressar! Senti uma felicidade imensa por aceitar esse desafio e dar esse passo téo
significativo. Foram dias intensos de leituras, escritas e reflexdes, até finalmente conquistar
meu espaco no universo da Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Educagdo, na Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI), Campus de Frederico Westphalen.

Ao participar do processo seletivo do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo
(PPGED) da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI), Campus
de Frederico Westphalen, lancei-me ao desafio de apresentar, em minha carta de intencdo, um
panorama sobre uma possivel pesquisa, voltada ao ensino de Libras para estudantes ouvintes
do Ensino Médio. Escolhi a linha de pesquisa Processos Educativos, Linguagens e Tecnologias,
e, ao longo das etapas de estudo, orientacdo, qualificacdo e defesa, fui aprimorando e
reestruturando a proposta, consolidando minha trajetoria académica.

Expresso aqui minha satisfacdo em compartilhar essa pesquisa com minha professora
orientadora Dra. Luana Teixeira Porto, que ndo apenas acolheu minha proposta de estudo, mas
também a abragou com dedicacao.

Ao ingressar no mestrado, inicialmente, um dos meus objetivos era compreender e
destacar a importancia da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como um meio essencial de
comunicacéo entre surdos e ouvintes. No decorrer da pesquisa, tornou-se ainda mais evidente
que a aceitacdo, o respeito e 0 uso efetivo da Libras pela sociedade s&o fundamentais para
garantir uma comunicacao real e inclusiva.

Diante desse contexto, percebi que a escola desempenha um papel central nesse
processo, sendo um espaco privilegiado para a promocao de préaticas que favorecam o ensino
da Libras para ouvintes. A escolha pelo Ensino Médio como foco da pesquisa se deu pela
possivel maturidade dos estudantes e pela oportunidade de inser¢édo de uma nova lingua em sua
formacao, preparando-os tanto para uma convivéncia mais inclusiva quanto para demandas do
mercado de trabalho. Como ressalta Freire (1987, p.79), “ninguém educa ninguém, ninguém se
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”, partindo dessa
premissa podemos destacar que cada encontro representa uma oportunidade de transformacéo
muatua, um processo dialégico em que, somos imersos em nossas individualidades,
influenciamos e somos influenciados por aqueles que nos cercam.

Assim, a presente dissertacdo busca ndo apenas evidenciar a relevancia do ensino da
Libras para ouvintes, mas também reforcar a necessidade de uma forga-tarefa educacional que
envolva escolas, professores e politicas publicas na construcdo de uma sociedade mais justa e

acessivel.
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No més de setembro de 2023, iniciei esta jornada académica ao lado de 15 colegas, cada
um com suas histérias, expectativas e desafios. Desde entdo, cada ida a universidade se tornou
mais do que um simples deslocamento; foi um momento de troca, aprendizado e construcéo
coletiva. Os encontros, as conversas nos corredores, a convivéncia com colegas e amigos foram
tdo enriquecedores quanto os contetidos debatidos em sala de aula.

Os professores e professoras, com dedicacdo e exceléncia, ndo apenas transmitiram
conhecimento, mas também inspiraram reflexdes e incentivaram o pensamento critico. As
aulas, os debates, 0s seminarios, as apresentacdes e 0s congressos foram espacos fundamentais
para amadurecer ideias e fortalecer a pesquisa. Cada experiéncia vivida ao longo do mestrado
contribuiu para a construcdo dessa dissertacdo, tornando o percurso tdo, ou mais, valioso quanto
0 proprio resultado.

Reafirmo, com grande reconhecimento, o papel fundamental da minha orientadora,
Professora Luana Teixeira Porto, cuja dedicagdo e comprometimento foram essenciais ao longo
desta jornada. Seus didlogos enriquecedores, suas reflexdes profundas e suas valiosas
ponderacbes ndo apenas orientaram este trabalho, mas também impulsionaram o
amadurecimento da pesquisa, fortalecendo cada etapa do processo de construcéo deste texto.

Além disso, seu incentivo constante para que eu participasse de seminarios, congressos
e publicagbes ampliou minha visdo académica e contribuiu para a consolidacdo da pesquisa.
Esse estimulo foi determinante para que eu expandisse meus horizontes, fortalecendo a
relevancia e a fundamentacdo deste estudo.

E para finalizar ndo posso deixar de mencionar a importancia da qualificacdo e da defesa
da dissertagdo, momento de grande aprendizado e amadurecimento, enriquecido pelas valiosas
contribuicdes das professoras Prof.2 Dr® Camila Aguilar Busatta (Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes), Prof.2 Dr2 Tania Micheline Miorando (Universidade
Federal de Santa Maria) e do Prof. Dr. Felipe Gustsack (Universidade de Santa Cruz do Sul).
Com uma leitura atenta e criteriosa, trouxeram apontamentos que ndo apenas fortaleceram a
dissertagdo, mas tambem ampliaram as possibilidades de reflexdo. Seus questionamentos,
sugestBes e observagdes revelaram um olhar sensivel e profundo sobre os encantamentos,
desafios e inquietacdes que permeiam este estudo.

Cada comentario, aléem de direcionar aprimoramentos necessarios, reafirmou a
relevancia do tema e impulsionou novas perspectivas para sua consolidacdo. Afinal, como
destaca Palu (2024), "algumas dessas inquietagdes me motivaram a realizar esta investigagéo,
em busca de reafirmar a importancia de uma educacdo e de uma escola democratica na

construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria”. Assim, as discussdes suscitadas durante
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a qualificagdo reforcam o compromisso com uma pesquisa que nao apenas analisa, mas também
contribui para a transformacéo educacional.

Ao longo desta secdo, apresentei um panorama da minha trajetéria académica e
profissional, destacando as experiéncias, reflexées e contribuicdes que fortaleceram minha
relacdo com a tematica de estudo. Vale destacar que, o percurso até aqui foi marcado por
descobertas, desafios e pelo compromisso em aprofundar a investigagcdo sobre a Libras e sua
insercdo no contexto educacional.

Agora, na Introducdo, a pesquisa ganha contornos mais definidos. Sera possivel
compreender, em maior profundidade, a inquietacdo pelo tema desta dissertacdo, a
probleméatica que norteia este estudo, bem como o0s objetivos tracados e 0s caminhos

metodoldgicos escolhidos para dar suporte as analises e discussdes que se seguem.

1.2 Delimitacéo e contextualizacéo da pesquisa

Recuso-me a ser considerada excepcional, deficiente. N&o sou. Sou surda. Para mim,
a lingua de sinais corresponde & minha voz, meus olhos sd8o meus ouvidos.
Sinceramente nada me falta. E a sociedade que me torna excepcional [...] A gaivota
cresceu e voa com suas proprias asas. Olho do mesmo modo com que poderia escutar.
Meus olhos sdo meus ouvidos. Escrevo do mesmo modo que me exprimo por sinais.
Minhas mdos sdo bilingues. Ofereco-lhes minha diferenca. O grito da gaivota.
(Laborit, 1994, s.p.).

A atriz e escritora surda Emmanuelle Laborit, ao mencionar no trecho ““a gaivota cresce
€ voa com suas proprias asas” busca explanar a autonomia e a capacidade inerente as pessoas
surdas, quando Ihes s@o oferecidas as ferramentas adequadas para interagir com o outro, para
se comunicar com os outros. Diante do exposto podemos destacar o qudo se faz urgente o
conviver em sociedade, sendo a escola local importante para propor praticas educacionais
inclusivas que respeitem as formas de comunicagao e interagdo com 0 outro.

Diante do exposto acima, entendemos que ha uma necessidade urgente de revisitarmos
a histéria das comunidades surdas, procurando aliar a realidade vivenciada no passado. Assim
nos deparamos com os relatos de muitas lutas envolvendo o movimento social surdo brasileiro,
com sua persisténcia para conquistar o reconhecimento e valorizagao social da lingua de sinais,
da cultura e identidade surda. Fatos que travaram uma inspiradora batalha pelo reconhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como primeira lingua da comunidade, além de ser um
simbolo da resisténcia contra o estigma imposto pela sociedade. A esse respeito, Brito (2013)

comenta que a ideia de haver uma lei para reconhecer tal lingua em @mbito nacional vem do
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referido movimento, pois surgiu a partir de discussdes e proposi¢es ocorridas entre os atores
sociais envolvidos, além de outras reivindicagfes que se fizeram presentes naquele momento
historico para a comunidade.

Convem esclarecer que quando mencionamos comunidade surda, estamos falando das
pessoas que fazem parte desse movimento, assim podemos mencionar pessoas surdas e
ouvintes, pais e maes, familiares, intérpretes. Conforme cita Strobel, "[...] a comunidade surda
de fato ndo é sO de sujeitos surdos, hd também sujeitos ouvintes - membros de familia,
intérpretes, professores, amigos e outros - que participam e compartilham os mesmos interesses
em comum em uma determinada localizagdo" (Strobel, 2008, p. 29).

No contexto das conquistas histéricas da comunidade surda, destacamos a oficializacao
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras — por meio da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002,
sancionado pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso, que reconhece oficialmente a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de comunicagéo e expressao no Brasil. No art.
1°, parégrafo Unico expde:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS a forma de comunicagdo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos
nas comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002, p. 1).

Para, além disso, a lei ndo traz nenhuma referéncia sobre a incluséo da Libras como
disciplina curricular obrigatoria na Educacdo Béasica. Outrossim, com a regulamentacdo do
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, 0 mesmo determina a inclusdo de Libras como
disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formacdo de professores em nivel medio e
superior. No entanto, o documento se concentra em cursos de ensino superior (licenciaturas) e
formacdo de magistério, e em seu artigo terceiro afirma a obrigatoriedade como disciplina para

este nivel de ensino;

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de
formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios. § 1o Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de
Pedagogia e o curso de Educacéo Especial sdo considerados cursos de formacao de
professores e profissionais da educagdo para o exercicio do magistério.

8§ 20 A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacdo superior e na educacado profissional, a partir de um ano da publicagdo deste
Decreto (BRASIL, 2005, Artigo 3).
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Diante da relevancia, torna-se imprescindivel analisar as oportunidades para a
implementacéo efetiva da disciplina de Libras nos diversos segmentos da Educacéo Basica, e
ndo somente em cursos superiores, temos como realidade de que de acordo com o Censo Escolar
realizado no ano de 2021, no Brasil foram matriculados, na educacéo basica, 21.891 estudantes
surdos, 38.990 com deficiéncia auditiva e 578 alunos com surdocegueira (INEP, 2022, p. 30).
Contudo o Censo da Educagdo Superior, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, no mesmo ano de 2021, indicou haver no Brasil o
numero de estudantes matriculados em cursos superiores de 2.592 estudantes surdos, 7.910 com
deficiéncia auditiva e 318 alunos com surdocegueira (INEP, 2002, p. 71).

Ao analisar esses dados se observa uma diminuicao drastica no nimero de alunos surdos
gue buscam continuar seus estudos e obter uma formacdo superior. Essa situacdo pode ser
atribuida a falta de compreensdo e comunicacdo eficaz entre ouvintes e surdos, ou a
comunicacdo limitada devido a auséncia do aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais na
educacdo bésica. Diante disso, torna-se fundamental reconhecer a importancia da implantacao
do ensino de Libras para ouvintes. E importante que a lingua brasileira de sinais seja um meio
de comunicacgdo na escola entre todos os participantes do processo, alunos, professores, equipe
pedagogica, equipe gestora, colaboradores e outros. Assim como, também deve ser disciplina
ministrada na Educacdo Basica, permitindo a comunicacdo e a interacdo entre ouvintes e surdos.
Essa abordagem visa propiciar interacbes e trocas de experiéncias entre essas pessoas,
permitindo uma interacdo plena e uma comunicacdo efetiva.

Outro argumento a favor dessa proposicdo de pesquisa refere-se ao texto da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (com tematica voltada as orientacfes ao Ensino Médio),

o0 qual informa sobre a organizagédo da area de Linguagens nessa etapa educacional:

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta na ampliagao
da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; na
identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder
no estabelecimento de relagBes; na apreciacdo e na participacdo em diversas
manifestacgGes artisticas e culturais; e no uso criativo das diversas midias. (BRASIL,
2019, p. 271).

Conforme mencionado na citagcdo pode-se pensar no ensino da Libras em salas regulares
para alunos ouvintes. Este ensino se insere dentro da natureza das préaticas das diferentes
linguagens humanas, criando a consciéncia de identificacdo. Todavia, sendo uma lingua ainda

pouco investida no ambito da formacao dos alunos do ensino medio, a intengédo desta pesquisa
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é promover significativamente a autonomia e o aprendizado do aluno ouvinte no ensino de
Libras.
Sobre este ensino, a BNCC aponta ainda que o sistema deve estimular a construcdo de

itinerarios formativos que produzam:

[...] conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes linguagens em contextos
sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em
linguas verndculas, estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), das artes, design, linguagens digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros,
producdes literarias, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades
de oferta pelos sistemas de ensino. (BRASIL, 2019, p. 477).

O estudante ouvinte, optando pelo itinerario formativo de Libras, acaba por romper com
as barreiras da exclusao para entrada da inclusdo no espaco escolar, ajudado a criar um ambiente
de aprendizado enriquecedor e respeitoso, bem como o avanco significativo na busca por uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Assim, é pertinente citar a nona competéncia da BNCC que define o dever de se acolher
e valorizar a “diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza” (Brasil, 2019, p. 10).

Uma proposta de ensino e aprendizagem de Libras eficaz para estudantes ouvintes
devem ser centrada na intervencdo sociocultural, inclusdo, respeito as identidades e
competéncias linguisticas e na compreensdo cultural dos diferentes grupos sociais. Dessa
forma, atenderé as necessidades educacionais e sociais de ambos 0s grupos, por meio de um
curriculo abrangente pautado no ensino de Libras como segunda lingua para estudantes do

ensino médio?.

L Ao longo desta dissertacdo, optamos por usar o termo Segunda Lingua (L2), apesar de encontrarmos uma
diversidade de conceitos na literatura sobre o termo “segunda lingua”. Justificamos o uso desse termo com base
na perspectiva tedrica que o considera, de modo geral, um sindnimo do desenvolvimento de qualquer ou de todas
as outras linguas adquiridas apés a lingua materna (ELLIS, 1997). Compartilhamos, sobretudo, a visdo de que,
segundo Lépo Ramos (2021), a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, da comunidade surda, tem, na Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, o reconhecimento do valor institucional como uma das linguas do Brasil. Para um
surdo que tema LIBRAS como L1 (existem aqueles que ndo dominam essa lingua), o portugués pode ser aprendido
como L2, como indicam documentos oficiais. O inverso também pode ocorrer: falantes de portugués como L1
aprenderem ou adquirirem a LIBRAS como L2. Portanto, estamos falando de linguas, culturas e pessoas sob a
regéncia das mesmas leis estatais (LOPO RAMOS, 2021, p. 234). Entretanto, Lopo Ramos (2021, p. 238) reproduz
a definicdo de Ellis (1997, p. 3) de aquisicdo de L2, que pode ser definida como o modo pelo qual as pessoas
aprendem uma lingua, além de sua lingua materna, dentro ou fora da sala de aula. A aquisicdo de segunda lingua
é 0 estudo desse processo. Contudo, referente a Lingua Adicional (LA), para Leffa e Irala (2014), a lingua que os
alunos irdo estudar na escola serd uma lingua adicional, pois ela é construida a partir da lingua ou das linguas que
o0 aluno ja conhece, envolvendo pratica social, além da constituicdo do sujeito.
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Por fim, é essencial destacar a importancia do aprendizado da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras pelos estudantes ouvintes, considerando diversos aspectos, como:

- O ensino de Libras no Ensino Médio contribui para a formacdo de uma sociedade
bilingue e mais democratica, onde todos os cidadaos, independentemente de suas habilidades
auditivas, tém a oportunidade de se comunicar de maneira igualitaria e participar plenamente
de espacos publicos e privados.

- A Libras representa uma importante manifestacao cultural que vai além de um simples
meio de comunicacdo. Ao aprendé-la, os estudantes ouvintes valorizam e preservam a rica
cultura surda, contribuindo para a continuidade e respeito a diversidade cultural brasileira.

- Estudantes que aprendem Libras no Ensino Médio estdo mais preparados para exercer
sua cidadania de forma ativa e consciente, tornando-se agentes transformadores na luta por
direitos e politicas publicas que favorecam a incluséo e a acessibilidade.

- Em um mundo cada vez mais conectado e diversificado, conhecer Libras € um
diferencial que capacita os estudantes a interagirem com diferentes comunidades e culturas,
dentro e fora do Brasil, uma vez que muitas linguas de sinais compartilham semelhancas e
principios comuns.

Portanto, embora os beneficios da aplicacdo desta pesquisa sejam amplos e diversos,
persiste um desafio central previamente mencionado: como desenvolver uma proposta de
aprendizagem de Libras que realmente atenda as necessidades dos estudantes ouvintes,
promovendo a inclusdo, a aquisicdo de competéncias linguisticas e a compreensao cultural, de
modo a satisfazer as demandas educacionais e sociais tanto dos ouvintes quanto dos surdos?

Nesse sentido nossa pesquisa tem como foco “O ensino de Libras como segunda lingua
para ouvintes no Ensino Médio: uma proposta educativa.”, contudo vale ressaltar que, este
estudo sobre o ensino de Libras no ensino médio se alinha com a visdo de uma sociedade que
aceite e ndo marginalize as diferengas na comunicacdo, oferecendo a todos os estudantes a
oportunidade de ampliarem e desenvolverem suas habilidades comunicativas.

Diante do exposto apresentamos neste capitulo introdutorio, as origens e motivacgdes
que impulsionaram esta investigacao, tragando os caminhos percorridos ao longo do processo.
A tematica, o problema central e as questfes orientadoras sdo delineadas, oferecendo ao leitor
um olhar inicial sobre os desafios e reflexdes que sustentam este estudo. Além disso, 0s
objetivos e métodos adotados sdo discutidos, fornecendo as bases para a constru¢do do
conhecimento aqui proposto.

Torna-se valido ressaltar que este estudo se trata de uma pesquisa bibliografica, através

de obras produzidas por diversos pesquisadores e estudiosos da tematica. Para embasar e
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enriquecer a pesquisa tragcamos o mapeamento do estado do conhecimento realizando a anélise
das literaturas, assim buscamos aprofundar os conceitos que tornaram possivel a delimitacdo
do tema.

Para além, estruturamos a dissertacdo da seguinte forma: na parte introdutoria a
apresentacdo da pesquisadora enfatiza sua trajetoria pessoal e profissional, logo se optou por
descrever o tema destacando sua importancia, o problema, as questdes de pesquisa e objetivos,
0s quais refletem na importancia de pesquisar.

Diante do exposto, na pesquisa aqui proposta apresentamos a tematica “O ensino de
Libras como segunda lingua para ouvintes no Ensino Médio: uma proposta educativa.” seguida
da definicdo do problema. Contudo o problema do qual partimos para desenvolver este estudo
se baseia em: Como o ensino da Libras para estudantes ouvintes, pode promover a incluséo, a
aquisicdo de competéncias linguisticas e a compreensdo cultural, atendendo as necessidades
educacionais e sociais de ambos 0s grupos?

A pesquisa investiga a importancia deste ensino para todos os estudantes do ensino
regular, porém pretende-se focar a abordagem em um publico especifico, que é o de estudantes
do ensino meédio, tornando estes atores da inclusdo social da comunidade surda e usuarios
efetivos de uma lingua que pode aproximar sujeitos inseridos em culturas diferentes. Por um
lado, em razédo da lingua, e por outro, em funcdo da necessidade de convivéncia harmoniosa
diante da diversidade linguistica e cultural que envolve as pessoas surdas, com deficiéncia
auditiva e ouvintes.

O estudo se concentrara em analises tedricas para ensino de Libras aos alunos do Ensino
Médio, por entendermos que este periodo é um momento crucial na vida dos estudantes, quando
estdo desenvolvendo suas habilidades de comunicacéo e interacdo social. Sendo uma fase em
que os jovens estdo relativamente mais maduros socialmente, se comparados a outros
estudantes de outros niveis de ensino da educacdo basica. O Ensino Médio também é uma fase
em que os estudantes fazem escolhas importantes para o futuro, logo, o conhecimento da Libras
podera abrir portas para carreiras relacionadas a educacao, servicos sociais e areas afins.

Para isso, as perguntas, a seguir, foram fontes norteadoras importantes deste estudo,
sendo elas:

- Como a valorizacdo da cultura surda na educacao de estudantes ouvintes contribui para
o0 desenvolvimento de ambientes educacionais que respeitam e promovem a diversidade

linguistica e cultural da comunidade surda?
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- Como despertar o interesse dos alunos do Ensino Médio para a Lingua de Sinais de
modo a promover a conscientizacdo sobre a cultura surda, incentivando sua aprendizagem e
apropriacdo como uma forma de comunicacao inclusiva e enriquecedora?

- Como podemos criar e implementar atividades educativas que despertem a consciéncia
dos participantes sobre a importancia da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, visando néo
apenas a compreensdo da comunicacdo com a comunidade surda, mas também o
reconhecimento da Libras como parte integrante da diversidade linguistica e cultural?

- Como promover o reconhecimento e a valorizacdo da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras no contexto escolar, de modo a assegurar sua legitimidade como uma lingua essencial
de uma comunicacao efetiva?

Para tanto se apresenta como objetivo geral desta pesquisa: investigar o potencial do
ensino de Libras no Ensino Médio, por meio da analise de sequéncias didaticas fundamentadas
em materiais didaticos multimodais, com vistas a elaboracdo de uma proposta educativa que
promova a inclusao, desenvolva competéncias linguisticas e amplie a mobilidade comunicativa
de estudantes ouvintes na interacdo com a comunidade surda.

Na sequéncia, apresento os objetivos especificos que embasaram a pesquisa:

- Analisar o desenvolvimento histérico e a regulamentacdo legal da Libras no Brasil,
com énfase na implementagao e importancia do ensino de Libras para alunos ouvintes e surdos
no Ensino Médio;

- Analisar o ensino de Libras no Ensino Médio, identificando desafios e oportunidades
para aprimorar as competéncias comunicativas dos estudantes ouvintes em uma sociedade
bilingue;

- Compreender, a partir da literatura, como ocorre 0 envolvimento dos estudantes ao
utilizar vocabulario basico da Libras em contextos que envolvam aspectos da cultura surda
apresentados nas sequéncias didaticas.

Para tanto, considerando a importancia da pesquisa, ela se justifica pelo fato de nédo
haver estudos anteriores que tenham realizado essa investigacao. Além disso, podemos afirmar
gue ela é socialmente relevante, pois pode auxiliar na efetiva inclusdo social por meio da
comunicagdo, respeito a cultura e identidade surda, possibilitando demandas de interacdo e
socializagdo entre pessoas ouvintes e surdas.

Com base em todas as questdes abordadas, esta dissertacdo encontra-se organizada em

cinco capitulos, os quais apresentardo todo o percurso da investigacao.
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No Capitulo 1, parte introdutdria: a presente dissertagdo parte de uma trajetéria pessoal
e profissional que se entrelaga com as questdes investigadas. Apds, passamos a apresentacdo
do tema, problema, questdes de pesquisa, objetivo geral e especificos.

No Capitulo 2: Os pressupostos metodologicos discorrem sobre os procedimentos
metodoldgicos utilizados na investigacdo, explanando sobre a natureza da pesquisa. Estado do
Conhecimento é o processo inicial desta pesquisa, que envolveu um levantamento de producdes
cientificas relevantes. Para tanto realizamos buscas no Catalogo de Teses e Dissertacfes da
Capes, utilizando descritores especificos para identificar estudos sobre a tematica. Esta
investigacdo preliminar visa mapear as contribuicdes tedricas ja consolidadas e as possiveis
lacunas que servirdo de base para o desenvolvimento de nossa temética.

O capitulo 3: Raizes e evolucdo: breve histéria da Lingua Brasileira de Sinais €
dedicado a relatar a trajetdria das narrativas da surdez, baseada na concepcdo ouvinte frente a
histéria da surdez no mundo, onde sua histéria € marcada por conflitos, sofrimento,
perseguicdes, desilusdes, torturas e mortes, bem como pela trajetoria da incluséo, da educagéo
de surdos e das metodologias de ensino.

No capitulo 4: O novo Ensino Médio em tempos de transicdo e incerteza buscamos
apontar e apresentar as incertezas do Novo Ensino Médio, particularmente o que trata da oferta
de Libras enquanto disciplina. Discutimos a relevancia dos projetos de lei que visam
implementar Libras como disciplina curricular no ensino basico. Tragcaremos também um
paralelo entre linguagem e lingua, e sua funcdo fundamental na educacdo. Refletiremos ainda
sobre a escola inclusiva e o ensino de Libras para surdos e ouvintes, como um processo que
pode viabilizar uma sociedade mais justa e acessivel. Parte inferior do formulério

No Capitulo 5: Aprendizagem de Libras para ouvintes e surdos: a valorizagdo da cultura
surda com auxilio de sequéncias didaticas tem como foco de discutir o ensino de Libras para
alunos ouvintes e surdos, enfatizando ndo apenas a aquisicdo da lingua, mas também a
valorizacdo da cultura surda. Assim, buscamos explorar como essa pratica pode desmistificar
preconceitos sobre a surdez e promover uma conscientizacdo sobre a identidade e as
experiéncias da comunidade surda. Nesse sentido, além de destacar a relevancia cultural, este
capitulo abordara a necessidade de materiais e recursos pedagdgicos adequados, que atualmente
s80 escassos; nesse contexto, a criagdo de sequéncias didaticas.

Para finalizar, apresentamos as consideracdes finais indicando os pontos principais do
trabalho, bem como as indicaces, contribuicdes do estudo e os possiveis resultados obtidos.
Ao final, informamos as referéncias, que contém todos os autores utilizados na composigéo

desta dissertacéo.
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2. CAMINHOS METODOLOGICOS

Pesquisar é um ato de autoria, que vai além da reproducdo de conhecimentos,
implicando a construcdo critica do saber. (Demo, 2003)

Este capitulo tem como objetivo apresentar o percurso metodolégico da dissertacéo.
Inicialmente, a investigacdo se delineia a partir de uma questdo central, ainda em processo de
formulacdo e refinamento, que surge de inquietagdes e vivéncias enquanto pesquisadora. A
trajetoria da pesquisa comecou com a exploracgdo de historias e experiéncias relevantes ao tema,
que serviram de base para a construcdo do arcabouco teorico. A revisdo bibliografica, portanto,
constituiu-se como um dos pilares metodolégicos iniciais, orientando a identificacdo de
referenciais tedricos e a delimitacdo do problema de pesquisa.

Em primeiro lugar, é importante situar a natureza desta investigacao, o olhar particular
gue guia nossa busca por compreensdo, tracando o caminho metodologico percorrido no

desenvolvimento da pesquisa.

2.1 Natureza da pesquisa

Ao classificar a pesquisa, estamos, na verdade, buscando uma forma de dar sentido aos
fatos que encontramos, de criar conexdes que nos ajudem a compreender de forma aprofundada
0 que temos em maos, conforme afirma Minayo (2002, p. 16) “[...] a metodologia ¢ o caminho
do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”.

Pesquisar envolve romper com o que se sabe, com sedimentacdes instituidas. A mesma
pesquisa, no entanto, é realizada a partir do que se sabe ou do que se julga saber. Nesse sentido,
toda pesquisa é também um processo de autoquestionamento. (Lopes, 2018)

Para tanto, descrevemos os procedimentos metodoldgicos utilizados na realizacdo desta
pesquisa: os procedimentos de coleta de dados, compreendidos como bibliograficos e
documentais.

Para garantir a transparéncia e a precisao na pesquisa, € fundamental esclarecer os
métodos e abordagens adotados ao longo da investigacdo, pois os caminhos metodologicos
garantem que os dados sejam retratados de maneira eficaz e que os objetos sejam definidos.

Consequentemente, 0s pressupostos metodoldgicos definem as etapas da pesquisa e 0s
métodos que serdo utilizados. Neste trabalho, a pesquisa bibliografica foi fundamental para

identificar o objeto de estudo e delimitar a tematica. A pesquisa € descrita como uma revisao
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bibliografica e analise documental, com objetivos exploratorios. A abordagem adotada é
qualitativa e centrada na analise documental. Essa metodologia permite uma investigacao
aprofundada dos dados, garantindo a verificacdo rigorosa das informacbes em dissertacdes,
teses, artigos, livros e outros, o que contribui para a confiabilidade e a validade dos resultados
obtidos.

Conforme Braga (2007, p. 18), a metodologia estabelece a abordagem para a coleta e
analise de dados, garantindo que os resultados da pesquisa sejam obtidos de forma eficiente e
rigorosa.

O trabalho pode ser caracterizado como uma pesquisa qualitativa do tipo exploratorio,
que visa uma compreensao profunda e detalhada do tema em questdo. A escolha metodoldgica
¢ fundamentada pelo fato de que uma pesquisa qualitativa “lida com as interpretagdes das
realidades sociais” (Bauer; Gaskell, 2007).

Nesse sentido, Minayo (2002) destaca que a pesquisa qualitativa é especialmente eficaz
para responder a questdes especificas, permitindo a observacao e a compreensdo de aspectos da
realidade que ndo podem ou ndo devem ser quantificados. Esse tipo de abordagem investiga o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes
dos sujeitos envolvidos.

No entanto, Neves (1996) conceitua pesquisa qualitativa como um conjunto de
diferentes técnicas interpretativas que visam descrever e decodificar os componentes de um
sistema complexo de significados. Tendo por objetivo traduzir e expressar o sentido dos
fendmenos do mundo social.

Contudo, ao abordar o carater qualitativo, os autores Denzin e Lincoln (2006) afirmam

que:

A pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador no mundo.
Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade
ao mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma série de representacoes,
incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravagdes
e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem
naturalista, interpretativa, para o0 mundo, o que significa que seus pesquisadores
estudam as coisas em seus cendrios naturais, tentando entender, ou interpretar, 0s
fendmenos em termos dos significados que as pessoas e eles conferem. (Denzin;
Lincoln, 2006, p. 17)

Neste contexto, buscamos investigar o tema “O ensino de Libras como segunda lingua
para ouvintes no Ensino Médio: uma proposta educativa” optando pela pesquisa qualitativa,
pois acreditamos que essa abordagem permite explorar profundamente os aspectos do tema e

responder de maneira adequada aos questionamentos da nossa investigacdo. A pesquisa
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qualitativa é especialmente adequada para entender as nuances e as interpretacdes das
realidades sociais envolvidas no ensino de Libras para ouvintes, possibilitando uma analise
enriquecedora do fendmeno estudado.

Dessa forma, esta pesquisa ira investigar possiveis estratégias de ensino e recursos
educacionais para promover a competéncia em Libras como segunda lingua em um contexto de
ensino regular para ndo-surdos. Para tanto esse trabalho também é classificado como possuidor

de objetivos exploratdrios, para Anténio Carlos Gil:

A pesquisa exploratéria tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir hipoteses. A grande
maioria dessas pesquisas envolve: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise
de exemplos que estimulem a compreenséo (Gil, 2007, p.41).

Na etapa de coleta de dados para pesquisa, utilizamos procedimentos de revisdo
bibliografica e pesquisa documental. Esses procedimentos ndo se restringem apenas a
construcdo do embasamento tedrico, mas também serdo fundamentais para a anélise e discussao
dos resultados. A pesquisa se baseia em referéncias bibliograficas, como livros, dissertacdes,
teses e artigos, e na analise de documentos relevantes, incluindo leis, decretos, Base Nacional
Comum Curricular, Proposta Curricular de Santa Catarina, Cadernos de Orientagdes do Novo
Ensino Médio, que oferecem sustentacdo para o0 ensino de Libras e orientam as préticas
educacionais. A pesquisa documental, ao examinar esses materiais, permite uma compreensado
aprofundada de como as diretrizes legais influenciam na implementacéo da Libras no contexto
escolar, fornecendo uma base sélida para a elaboracdo da proposta educacional.

Diante do exposto, é importante destacar que conforme Sa-Silva, Almeida e Guindani,
(2009), salientam que a

[...] justificativa para o uso de documentos em pesquisa € que ele permite acrescentar
a dimensdo do tempo a compreensdo do social. A analise documental favorece a
observagdo do processo de maturacdo ou de evolugdo de individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros. (Sa-
Silva; Almeida e Guindani, 2009. p. 2).

A pesquisa documental permite uma analise histdrica das praticas sociais em um eixo
especifico, oferecendo uma perspectiva sobre a construcao dessas praticas ao longo do tempo.
Neste estudo, essa abordagem é aplicada a analise de leis, decretos, documentos e da BNCC

(Base Nacional Comum Curricular), com o objetivo de compreender o desenvolvimento dessas
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normativas e identificar caminhos que possam fortalecer acfes baseadas no conhecimento
acumulado.
Para finalizar, outra etapa importante foi a pesquisa ou revisdo bibliografica. E segundo

Fonseca, a pesquisa bibliogréafica

[...] é realizada [...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, paginas
de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréafica,
que permite ao pesquisador conhecer o que j& se estudou sobre o assunto. Existem,
porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica,
procurando referéncias teoricas publicadas com o objetivo de recolher informacdes
ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta
(Fonseca, 2002, p. 32).

Conforme Lakatos e Marconi (2003), a revisdo bibliografica compreende,
aproximadamente, as etapas de identificacdo, localizacdo, compilacdo e fichamento ou, como
entende Gil (2008), as fases de identificacdo, localizagdo das fontes, obtencdo e leitura do
material, e, por fim, o fichamento da documentacao.

Por conseguinte, apresentaremos em detalhes o processo de delimitacdo do corpus de
pesquisa, a selecdo dos documentos, e 0s procedimentos adotados para a analise e interpretacdo
dos dados. Serdo descritos a seguir os métodos de andlise de revisdo bibliografica realizadas

em 12 dissertacdes, destacando como essas etapas foram conduzidas.

2.2 Estado do conhecimento

Para fundamentar nossa investigagdo, utilizamos a pesquisa bibliografica como suporte
para o levantamento de dados cientificos e académicos, com foco na analise de O ensino de
Libras como segunda lingua para ouvintes no Ensino Médio: uma proposta educativa. Os
procedimentos metodoldgicos para este estudo foram iniciados no segundo semestre de 2023,
envolvendo levantamento, selecdo e a anélise de diversas publicacbes, como dissertagdes, teses,
artigos cientificos, legislacoes, decretos, livros e outros.

Além disso, para iniciar as pesquisas, realizamos um levantamento detalhado das
pesquisas académicas sobre o ensino de Libras para ouvintes no Ensino, no Catalogo de Teses
e Dissertacdes — Capes?. Nosso objetivo é trazer essa discussdo para o contexto cientifico e

contribuir para os estudos voltados ao ensino de Libras para ouvintes no ensino médio. Essa

2 A sigla CAPES sera mencionada para referenciar o Banco de Portal de Teses e Dissertacdes de Nivel
Superior. Disponivel em: Catalogo de Teses & Dissertacdes - CAPES. Acesso em jan/fev. de 2024.



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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abordagem permite uma analise critica e fundamentada, oferecendo contribui¢Ges para uma
compreensdo mais ampla e aprofundada da inclusdo da Libras no curriculo escolar como

segunda lingua para ouvintes.

2.2.1 Libras no Ensino Médio - um retrato de pesquisas de mestrado e doutorado no periodo de
2013 a 2023.

Nesta secéo, serdo descritos os aspectos que definem o corpus da pesquisa. O foco estara
nos procedimentos adotados para a selecdo dos documentos e dados utilizados, incluindo a
abordagem para sua analise.

Trata-se de uma pesquisa documental e bibliografica, constituida por um levantamento
de estudos realizado por meio do Catalogo de Teses e Dissertacbes — Capes. Essas acdes ndo
apenas auxiliam na construcdo de um ambiente escolar justo para todos, mas também visam
despertar a consciéncia acerca da relevancia da comunicacdo entre surdos e ouvintes,
consolidando a cultura surda no ambiente escolar. A selecdo de pesquisas teve como foco
investigacOes realizadas com a abordagem do ensino de Libras a estudantes ouvintes do ensino
médio nos ultimos dez anos. A investigacdo ocorreu no periodo de janeiro a fevereiro de 2024,
e foram encontrados seiscentos e oitenta e trés trabalhos publicados. No entanto, a partir de
descritores especificos relacionados a tematica pesquisada, foram selecionados doze trabalhos
publicados.

A pesquisa foi realizada no site da CAPES, no catalogo de Teses e Dissertacdes, entre
janeiro e fevereiro de 2024. Para realizar a pesquisa, cinco descritores foram selecionados e
também agrupados: 1° “Libras” AND “Ouvinte”; 2° “Libras” AND “Ensino Médio”; 3°
“Libras” AND “Ensino Médio” AND “Ouvintes”; 4° “Libras” AND “Inclusdo Social”; 5°
“Libras” AND “Segunda Lingua” AND “Ouvintes”. Utilizamos filtros especificos para os anos
de 2013 a 2023 e para as areas do conhecimento, como Educacéo, Ensino, Letras e Linguistica.

Na tabela 1, indicamos os descritores selecionados para pesquisa, relacionando-os as

publicacdes dos ultimos dez anos (2013 a 2023) e a area do conhecimento.
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Tabela 1- PublicacOes de teses e dissertaces ao longo de 10 anos

Descritor Total da Filtro (2013 | Filtro da &rea do | Escolhidos por
pesquisa | até 2023) conhecimento Proximidade:

“Libras” AND “Ouvinte” 414 235 122 06 dissertacdes

“Libras” AND “Ensino Médio” | 145 105 51 01 dissertacdo

“Libras” AND “Ensino Médio” | 36 21 06 02 dissertacdes

AND “Ouvintes”

“Libras” AND “Inclusio Social” | 39 22 09 01 dissertacdo

“Libras” AND “Segunda 49 28 23 02 dissertaces

Lingua" AND "Ouvintes"

TOTAL 683 411 211 12 dissertagdes

Fonte: Autora (2025)

Com o objetivo de identificar, por meio de uma selecdo de trabalhos guiados por cinco
categorias de descritores selecionados e também agrupados, com énfase nas leituras dos titulos
e dos resumos dos trabalhos encontrados, quais seriam os selecionados para a construcdo do
corpus da pesquisa, tendo como foco os trabalhos que mais se aproximaram do objeto de estudo
ora apresentado, sendo esses a interacdo entre o ensino de Libras no ensino médio e o papel da
Libras na incluséo social.

A metodologia de inclusdo para a selecdo dos trabalhos nesta pesquisa e analise
consistiu na observacdo das categorias presentes nas teses ou dissertagdes, incluindo titulo,
autor, ano de publicacdo, instituicdo de publicacdo, regido da instituicdo, palavras-chave e
resumos. Essas informacdes foram compiladas e referenciadas para facilitar a analise inicial
dos trabalhos encontrados e selecionados para compor o corpus da investigacao.

Igualmente, nos critérios de exclusao, podemaos citar que ap6s a leitura dos 211 trabalhos
selecionados, conforme as cinco categorias de descritores, verificando titulos e leitura de
resumos, os gque ndo se alinhavam aos descritores e objetivos da pesquisa foram excluidos. Isso
garante que apenas 0s estudos mais relevantes e pertinentes sejam incluidos nesta analise.

Por fim, foi realizada uma triagem que resultou em 12 dissertacGes, que foram
selecionadas para compor o corpus da pesquisa. “O estudo, a andlise e o cotejamento dos
resultados e das analises que emergem dos trabalhos selecionados ajudam a orientar a
construgdo do nosso modelo de analise e nos inspiram também para a organizagdo de possiveis
categorias”. (Morosini; Fernandes, 2014, p. 161)

De acordo com o proposto por Morosini e Fernandes (2014) as 12 dissertagdes
selecionadas foram organizadas por categorias de carater tematico, iniciando pela descri¢do dos

titulos, autoria e ano de publicacdo, conforme relacéo abaixo:
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Categoria 1: Processos Educativos e o0 Ensino de Libras

do primeiro segmento do ensino fundamental: um caminho
para a inclusdo de surdos.

Titulo Autor Ano
Objeto de Aprendizagem Baseado em Redes Sociais para Bruno Rafael Ferreira 2016
Apoiar o Ensino de Libras a Ouvintes. Souza Barbosa da Silva
Reflex6es sobre o ensino de Libras como L2 para criangas | Danielle Vanessa Costa 2017
ouvintes no contexto de escolas regulares inclusivas. Sousa
Curso de Libras para ouvintes: Uma pesquisa exploratoria. | Maria Cecilia Villaca Lima | 2017
A construcdo da identidade do ouvinte aprendiz de Libras Sergio Ferrera 2019
como segunda lingua.
Lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa no ensino Isaias dos Santos lldebrand | 2020
médio: uma proposta de ensino com foco na lingua e
cultura surda.
F-Libras: aplicativo movel como instrumento didatico- Marcela Keyla Heidmann 2021
tecnoldgico no ensino de conceitos de fisica em Libras para
estudantes surdos e ouvintes que ingressam no ensino
médio
O ensino da lingua brasileira de sinais - Libras - a ouvintes | Ant6nia Aparecida Lopes 2022
pela perspectiva da abordagem intercultural
A ensinagem ativa dialdgica para ouvintes de Libras como | Franciele de Jesus Ferreira | 2022
segunda lingua: uma abordagem tedrica. Leite

Categoria 2: Educacio e Inclusdo de Libras

Titulo Autor Ano
Comunicagdo em Libras como possibilidade para Marcos Serafim dos Santos | 2019
assisténcia a saude: o encontro enfermeiro-paciente surdo
do municipio de Humaita — AM.
Educacdo e Inclusdo: Os resultados de um curso de Libras | Marina Santana dos Santos | 2019
nas relagdes comunicativas entre estudantes Surdos e
ouvintes.
Pegadas da inclusdo: um jogo de tabuleiro digital em Libras | Edivaldo dos Santos Junior | 2021
para o contexto do ensino médio integrado.

Categoria 3: Proposta Curricular para o Ensino de Libras

Titulo Autor Ano

Proposta curricular para o ensino de Libras para ouvintes Sara dos Santos Rodrigues | 2019

Fonte: Autora (2025)

Na tabela 2, destacamos a presenca de 12 dissertagcbes. Observamos que a maior

guantidade foi agrupada na categoria denominada de Processos Educativos e o Ensino de

Libras® foram identificadas oito (08) dissertagOes. Ressaltamos que a categoria denominada

Educacéo e Inclusio de Libras* contou com a presenca de trés (03) dissertacdes, e a categoria

Proposta Curricular para o Ensino de Libras®, com apenas uma (01) dissertacdo. Sendo

8 Grifo da autora.
4 Grifo da autora.
5 Grifo da autora.
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todas importantes e, assim, possibilitando dados e fontes de informagdo sobre o tema
investigado.

Ao desenvolver a busca, foi possivel realizar um levantamento sobre o que tem sido
pesquisado no Brasil nos ultimos dez anos. Percebemos que ainda sdo escassos 0s estudos
acerca do ensino de linguas de sinais, sobretudo quando estes se referem a aquisicao de Libras
para estudantes ouvintes no ensino médio, o que evidencia a importancia desta pesquisa para a
reflexdo e os estudos sobre a temética. Esta analise visa examinar minuciosamente o que esta
sendo produzido sobre um tema, com o objetivo de identificarmos maneiras de aprimora-lo

continuamente.
2.3 Andalise dos trabalhos selecionados

Atraveés da investigacdo inicial, sem aplicar filtros, a pesquisa resultou em um total de
683 (seiscentos e oitenta e trés) trabalhos. Ao aplicar o recorte temporal no periodo de 2013 a
2023, os resultados foram reduzidos para 411 (quatrocentos e onze) trabalhos. Contudo, ao
aplicar o filtro na area do conhecimento e selecionar as areas de Educacdo, Ensino, Letras e
Linguistica, chegamos ao resultado de 211 (duzentos e onze) pesquisas. Essa busca ampla teve
como objetivo capturar um panorama completo das pesquisas relacionadas ao tema, utilizando
os descritores pré-definidos, dos quais, ap6s uma selecdo criteriosa, resultaram 12 (doze)
dissertacdes, culminando na organizacdo de trés categorias que abordardo as pesquisas
selecionadas, auxiliando nos estudos e iniciando a elaboracdo da analise dos dados dessas

pesquisas, agrupadas por categorias, conforme exemplo do organograma abaixo.

Figura 01. Organograma com os resultados encontrados durante a triagem culminando na

03

12 CATEGORIAS

organizacao das trés categorias.

683 411 m

Pesquisas
Q Recorte Aress do Dissartagoes 1- Processos

encantrades fducativos » 0

temporal Educacho selecionadas
2014 216 2024  Emaino, Letras » dentro dos
datas Lingusstica criterios
sslabelecidos 2. Educacho s
inclesda de

sem aplicacdo
de filtro

Ensine de
Lideas
estabelecidas
Libres

3 Pragesta
Cwrncular pars o
Eneine e Libres

Fonte: Autora (2025)
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O organograma apresenta uma visdo geral da pesquisa, destacando os dados
quantitativos e as categorias tematicas. A partir da busca realizada, iniciamos um processo de
selecdo e analise das producdes. Em seguida, foi realizada a leitura dos titulos e resumo dos
trabalhos, para que posteriormente fosse feita a leitura na integra. Dos cinco descritores
pesquisados, selecionados e agrupados, propomos trés categorias: Processos Educativos e o
Ensino de Libras, Educacéo e Incluséo de Libras e Proposta Curricular para o Ensino de Libras.

A analise tera inicio com a categoria 1: Processos Educativos e o Ensino de Libras, na
qual foram selecionadas oito dissertacfes de mestrado sobre o assunto. Serdo debatidos diversos

aspectos e objetivos relacionados aos processos educativos e ao ensino de Libras.

2.3.1 Enfoque de estudos sobre categoria 1: Processos Educativos e o Ensino de Libras

A partir da oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras pela Lei n® 10.436 de
abril de 2002, e do Decreto Federal n® 5.626 de 22 de dezembro de 2005, os direitos dos surdos
na escola regular foram significativamente ampliados. Essas medidas representam um marco
inicial importante na promocao da inclusdo e acessibilidade para os surdos nas escolas. A
contratacdo de intérpretes especializados, a implantacao de escolas bilingues e a possibilidade
de os ouvintes aprenderem Libras sdo passos cruciais para garantir que todos os alunos tenham
oportunidades iguais de aprendizado. Essas iniciativas ndo apenas facilitam a comunicagéo e o
acesso a educacao para os surdos, mas também promovem uma cultura de diversidade e respeito
mutuo dentro das instituicdes de ensino.

Silva (2016) apresenta, em seus estudos, um objeto de aprendizagem baseado em redes
sociais para apoiar 0 ensino de Libras a ouvintes, visando facilitar o aprendizado da Libras e
diminuir a exclusdo social existente entre as duas comunidades. O objetivo da pesquisa foi
auxiliar no processo de aquisicdo de conceitos basicos da Libras por parte de aprendizes
ouvintes. Para isso, foi desenvolvido um objeto de aprendizagem que integra o tradutor
portugués-Libras, o F-Libras, com a rede social de mensagens Telegram (Silva, 2016, p. 13).

Conforme o autor foi realizado um experimento avaliativo com 30 voluntarios ouvintes
que interagem frequentemente com pessoas surdas, sendo 14 conhecedores de Libras e 16 que
afirmaram nao conhecé-la. Os resultados ressaltam a importancia da ferramenta proposta para
estimular o contato com a lingua de sinais, promovendo beneficios na assimilacdo de novos
sinais, bem como no aprendizado e pratica dos sinais ja conhecidos. Dessa forma, conforme os

resultados analisados, o objetivo principal do trabalho foi atingido (Silva, 2016, p. 69).
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Dando continuidade, destacamos a pesquisa Heidmann (2021), o estudo se baseia em
um aplicativo mével chamado F-Libras. O aplicativo moével foi utilizado como instrumento
didatico-tecnologico no ensino de conceitos de fisica em Libras para estudantes surdos e
ouvintes que ingressam no ensino.

A pesquisa estd organizada em cinco capitulos, que averiguam a viabilidade do
aplicativo por meio de um levantamento de referéncias sobre os trabalhos e aplicativos
existentes de Fisica em Libras. Também destaca a importancia da visdo dos participantes da
pesquisa sobre a Educacdo Inclusiva para surdos. Outro ponto € abordar a forma de conducéo
dos contetidos do Livro Didatico (LD) e a reflexdo dos aspectos espago-visuais envolvidos na
traducdo de materiais em Libras, empreendida na area de conhecimentos da Fisica do primeiro
ano do Ensino Médio. Apos, foram compiladas as informacbes sobre a criacdo e
desenvolvimento do aplicativo “F-Libras”, descrevendo procedimentos, caracteristicas e
linguagem de programac&o utilizados até sua producéo final. O autor apresenta os resultados
finais sobre a aplicabilidade e usabilidade do protétipo, por meio da avaliacdo de professores
gue ministram o componente de Fisica e TILS.

Por fim, Heidmann ressalta que os resultados da anéalise indicam o aplicativo didatico-
tecnoldgico F-Libras é inovador, moderno, de facil manuseio e instalacéo. O autor relata ainda
que espera que esse estudo possa contribuir e inspirar novas produgfes de instrumentos
didatico-tecnoldgicos em diferentes etapas e areas de ensino, envolvendo uma Educacao
Inclusiva de qualidade que contemple tanto ouvintes quanto surdos.

Os textos desses autores, em geral, abordam a importancia da utilizacdo de recursos
tecnoldgicos no ensino e aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais, visando promover a
incluséo social e facilitar a comunicacao entre pessoas surdas e ouvintes. Em ambos os estudos,
foram desenvolvidos aplicativos méveis.

Ja Sousa (2017) debate o tema “Reflexdes sobre o ensino de Libras como L2 para
criangas ouvintes no contexto de escolas regulares inclusivas”. O trabalho visou tornar vivo o
projeto “Libras na Creche” e tinha entre os seus principais objetivos a realizacdo de atividades
ludicas envolvendo professores surdos e a Libras em instituicbes de educacdo infantil. A
finalidade da pesquisa foi introduzir e aprimorar o ensino de Libras como L2 para criangas
ouvintes na educacdo infantil.

Conforme Sousa, as atividades ludicas em Libras ja estavam sendo realizadas por uma
equipe de professores e estudantes da UFSC, junto ao Centro de Educacgéo Infantil (CEI). No
entanto, sua pesquisa acabou sendo desenvolvida com duas colaboradoras: uma das professoras

efetivas da escola e uma estudante surda do Curso de Letras-Libras.
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A autora destacou, em sua pesquisa, um dado importante referente a aprendizagem de

uma segunda lingua.

Em relacdo a aprendizagem de uma L2, destacamos aqui, a importancia do ensino de
uma L2, ocorrer a partir de uma perspectiva aditiva, isto é, sem distin¢des sociais ou
de status entre as linguas envolvidas, sendo ambas valorizadas no contexto de ensino,
ou seja, a aprendizagem da L2 acontece sem nenhuma perda da primeira lingua, com
resultados positivos, podendo ser a L2 a lingua portuguesa para surdos, como também
a Libras para os ouvintes, destaque desta pesquisa. (Costa Sousa, 2017, p.49).

E importante notar que as trés dissertacdes abordam a relevancia do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras em contextos educativos, embora com abordagens e focos distintos.
Notamos que os trés estudos reconhecem a importancia de uma abordagem pedagdgica,
interativa e ludica no processo de ensino da Libras, pois, ao aprender Libras, os ouvintes
contribuem para a quebra de barreiras linguisticas, promovendo a igualdade de oportunidades.
Isso é particularmente relevante em ambientes educacionais, sociais e profissionais.

Lima (2017), em sua pesquisa, Curso de Libras para ouvintes. Uma pesquisa
exploratoria buscou compreender a pratica pedagdgica desenvolvida por um professor surdo
durante um curso de Libras ofertado a alunos ouvintes. O estudo, de natureza exploratoria,
propbs-se a analisar as atividades desenvolvidas em um Curso Bésico. A pesquisadora afirma
gue o método comunicativo, indicado por Gesser (2010), € o0 mais adequado para 0 processo de
ensino-aprendizagem da Libras.

A pesquisa conclui que, ao analisar as diferencas na comunicagdo entre surdos e
ouvintes, verifica-se que, para o professor surdo do Curso Basico de Libras pesquisado, tais
diferengas ndo devem ser constituidas como impedimentos no aprendizado ou na interacdo das
pessoas, pelo contrario, ele ressalta tais distingdes como ponto de partida primordial a ser
trabalhado no sentido de alcancar um desenvolvimento educacional inclusivo equilibrado e
qualitativo que podera refletir de forma positiva na vida escolar e social do aluno (Lima, 2017,
p.42).

Nos dados analisados, frente a pesquisa, é preciso destacar que o professor surdo
enfatiza as diferengas na comunicagdo entre surdos e ouvintes como elementos fundamentais
para um desenvolvimento educacional inclusivo e de qualidade. Em vez de encarar essas
diferengas como obstaculos, ele as reconhece como pontos de partida para promover uma
interacdo mais eficaz e uma educacgdo mais equilibrada, o que pode ter impactos positivos tanto

na vida escolar quanto na vida social dos alunos.
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Segundo Ferrera (2019), em sua pesquisa, a constru¢cdo da identidade do ouvinte
aprendiz de Libras, como segunda lingua, tem como objetivo investigar a formagdo da
identidade dos ouvintes aprendizes de Libras como L2 em um curso de licenciatura em Letras
Libras de uma universidade publica paranaense.

Com base na pesquisa, 0 autor pretende responder as seguintes perguntas: 1- Como se
constitui o investimento de diferentes alunos ouvintes em uma turma do curso de Letras Libras
em relacdo ao aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais como L2? 2- Quais comunidades
esses participantes imaginam, desejam ou projetam fazer parte? 3- Como se constitui a
identidade dos aprendizes ouvintes dentro e fora da sala de aula, a partir de ferramentas
conceituais fornecidas pela nocéo de comunidade de préatica? (Ferreira, 2019, p. 15)

Participaram voluntariamente da pesquisa 10 pessoas, sendo quatro académicas, quatro
académicos, um professor surdo e uma professora ouvinte.

Em anélise, cito duas outras pesquisas que tratam do ensino de Libras em cursos de
licenciatura, em recortes temporais que abrangem um intervalo minimo de tempo entre ambas
2011 e 2013.

Em sua pesquisa sobre a disciplina de Libras na licenciatura, Andrade (2013, p. 46)

considerou que:

O certo é que a disciplina provocou reflexdes nos estudantes, 0s quais estdo passando
por um processo de construcdo de aprendizagem. Ter outro olhar sobre as diferencas
linguisticas e culturais do mundo surdo requer ter uma nova visdo sobre esse alunado.
Envolve perceber que ele tem direitos, que merece respeito, aten¢do e consideracdo

dentro de suas especificidades.

Ocorre que, na fala das autoras Vieira Machado e Lirio, ambas afirmam que o contato e
a experiéncia com essa disciplina funcionam como um ponto de partida para abrir caminho a

uma pratica pedagdgica diferenciada.

E se a experiéncia € a abertura para o desconhecido, 0 novo, o contato com a LIBRAS
no aprendizado e na construgdo da formacao dos professores, torna-se talvez o ponto
de partida para a propagagdo das mudancas que venham ocorrer nesta area, ja que
estes espacos que ddo os pontapés iniciais para o desenvolvimento das praticas
bilingues. (Vieira Machado; Lirio, 2011, p. 99).

Nesse sentido, as autoras destacam que a disciplina desperta reflexdes nos estudantes,
que estdo em processo de construcdo de aprendizagem, e argumentam que 0 contato com a
lingua de sinais é um ponto de partida para uma pratica pedagogica diferenciada. A experiéncia

com a Lingua Brasileira de Sinais - Libras durante a formacao dos professores € vista como um
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incentivo para as mudangas necessarias, sendo considerada o ponto de partida para o
desenvolvimento de praticas bilingues e para a propagacdo de mudancas significativas no
ensino e na inclusao dos sujeitos.

No contexto educacional, lldebrand (2020), em sua dissertacdo Lingua brasileira de
sinais e lingua portuguesa no ensino médio: uma proposta de ensino com foco na lingua e
cultura surda® destaca a necessidade de problematizar e entender formas de como oportunizar
0 contato da Libras na escola de ouvintes. A pesquisa, concebida como uma acéo colaborativa
visa promover o conhecimento dos alunos ouvintes sobre a Libras e a comunidade surda. A
proposta inclui praticas de leitura, escrita e interagdes bimodais, combinando a lingua
portuguesa (oral-auditiva) e a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). O objetivo é desenvolver
habilidades e competéncias especificas a partir do aprendizado dessa lingua viso-espacial. A
pesquisa foi realizada com alunos do 3° ano do Ensino Médio Politécnico.

A propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece e assegura nos

itinerarios formativos:

[...] conhecimentos estruturantes para aplicacédo de diferentes linguagens em contextos
sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em
linguas vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), das artes, design, linguagens digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros,
producdes literarias, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades
de oferta pelos sistemas de ensino. (BRASIL, 2019, p. 477).

E importante que a Lingua Brasileira de Sinais seja um meio de comunicago na escola
entre todos os participantes do processo.

A pesquisadora Lopes (2022) aponta que as pesquisas sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras comegam a ganhar forgca quando a lingua passa a ser reconhecida como meio
legal de comunicacdo e expressdo da pessoa surda pela Lei n°. 10.436, de 24 de abril de 2002,
regulamentada pelo Decreto n°. 5626/2005. No entanto, a maior parte dos estudos esta
direcionada a aquisicdo da lingua pelos surdos, com um percentual bastante reduzido de
pesquisas voltadas ao ensino da Libras para ouvintes. Por essa razdo, esta pesquisa busca
responder a seguinte questdo: Quais seriam as contribuicdes didatico-metodoldgicas da
abordagem intercultural para o ensino de Libras a ouvintes adultos iniciantes? (LOPES, 2022).

Este estudo tera como fonte de dados os documentos sobre a pratica cotidiana. Por essa
razdo, a autora apresenta um conjunto de atividades que permite concretizar essas contribuigdes

para o ensino de Libras pela abordagem intercultural.

6 Grifo da autora.
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Durante o percurso desta pesquisa, fica evidente que a interculturalidade desempenha
um papel crucial na transformacdo do ambiente escolar. Esta abordagem exerce uma influéncia
significativa na luta contra o preconceito linguistico, permitindo superar obstaculos na
comunicacdo e promovendo a valorizacao da identidade dos sujeitos como integrantes de uma
cultura viso-espacial. Além disso, busca-se sensibilizar os ouvintes para as dificuldades
cotidianas enfrentadas pelos surdos, estimulando, assim, o desenvolvimento de uma postura
mais tolerante diante das diversas diferencas existentes entre 0s grupos sociais.

A partir das investigacdes de Leite (2022), que buscou identificar possibilidades de
ensinagem, por meio de uma breve analise de trés videos disponiveis no YouTube, e com base
neles, identificar elementos que indicam a dialogia na ensinagem de Libras como segunda
lingua para ouvintes.

Leite (2022) enfatiza que, se torna indispensavel pensar em elementos cuja funcéo seja
contribuir com a ensinagem de Libras para ouvintes como segunda lingua, ou seja, estabelecer
relagdes entre a perspectiva dialdgica de Bakhtin e o Circulo, com as inovadoras metodologias
ativas, tendo como objetivo apontar os possiveis privilégios que essa metodologia de ensino
pode abarcar dentro das aulas de Libras para ouvintes.

A pesquisadora buscou estratégias e interacdo com as redes sociais por meio de
elementos tecnoldgicos e digitais para diminuir barreiras e estimular a aprendizagem no ensino
de Libras, proporcionando o aprendizado por meio de metodologias ativas.

O estudo de Leite (2020) aborda o ensino-aprendizagem de linguas com o objetivo de
estabelecer uma concepcdo acerca de linguagem e lingua, além de compreender as
terminologias. Também pesquisa os pressupostos bakhtinianos, a terminologia ensinagem de
Anastasiou (1998) e as metodologias ativas, com o proposito de construir um arcabouco teorico-
metodoldgico para o ensino de Libras como segunda lingua para ouvintes. A autora finaliza
apresentando trés videos selecionados com fins didaticos, que servem de base as propostas de
ensinagem, cuja elaboracdo se fundamenta nas estratégias de metodologias ativas.

Nesse sentido, Filatro e Loureiro (2020) ressaltam a importancia das tecnologias no
cenario educacional, contribuindo para a colaboracéo, a criatividade e a produtividade.

Para finalizar, a pesquisa aponta como resultados que a ensinagem precisa seguir o
caminho de ser ativa e dialdgica. Enfatiza que elaborou e apresentou trés possiveis estratégias
para serem trabalhadas em sala de aula de Libras como segunda lingua para ouvintes: a
aprendizagem baseada em projetos para rotinas diarias, 0 jogo da memoria para rotinas matinais

e 0 uso do arco de Maguerez para abordar pronomes interrogativos.
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Por conseguinte, a tecnologia pode ser uma ferramenta poderosa na educagao, mas seu
impacto depende muito de como ¢ aplicada pelos professores. Ter estratégias e metodologias
eficazes é fundamental para aproveitar ao maximo o potencial das ferramentas digitais.

Ao finalizar o enfoque, podemos notar que a quantidade de trabalhos académicos
referentes aos descritores pesquisados na primeira categorizacdo é pequena, o que reforca a
existéncia de uma possivel lacuna em estudos sobre processos educativos e o0 ensino de Libras
para estudantes ouvintes.

Esse dado demonstra como ainda € baixa a elaboracdo de pesquisas sobre ensino de
Libras para ouvintes. Isso pode ocorrer, pois muitas pessoas ouvintes podem néo estar cientes
da importancia do ensino e da aprendizagem da Libras, de modo geral, para suas vidas pessoais
e profissionais, e 0 campo das pesquisas também reflete esse menor interesse pelo tema.

No proximo enfoque, analisar-se-do os estudos sobre a categoria 2: Educacdo e Incluséo
de Libras, onde foram selecionadas duas dissertacdes de mestrado; essas pesquisas Seréo

analisadas e discutidas juntamente com outros autores selecionados para compor este texto.

2.3.2 Enfoque de estudos sobre categoria 2: Educacao e Inclusdo de Libras

Para iniciar os estudos da categoria, € necessario analisar que a inclusao de Libras no
processo social visa contribuir para a valorizacdo da diversidade linguistica, reconhecendo a
Libras como uma lingua legitima destacando sua importancia na construcdo da identidade
cultural surda, bem como contribui para o desenvolvimento de uma sociedade mais inclusiva,
respeitosa e igualitaria.

No que diz respeito a Libras como Inclusdo Social, segundo Santos (2019), em sua
dissertacédo intitulada Comunicacdo em Libras como possibilidade para assisténcia a satde: o
encontro enfermeiro-paciente surdo do municipio de Humaita — AM onde trabalhou visou
analisar como ocorre 0 processo de comunicagdo no atendimento entre enfermeiro e a pessoa
surda e com deficiéncia auditiva, no hospital estadual de Humaita.

Santos, o trabalho nasceu da necessidade de investigar os reflexos da comunicacao
impropria entre os surdos e deficientes auditivos com o enfermeiro, abordando que a auséncia
da utilizacdo ou utilizacdo inadequada da Libras na comunicacdo entre enfermeiro e Surdo afeta
0 vinculo entre eles? Gera no surdo algum sentimento negativo? A comunicagdo pode ser
prejudicada quando o profissional ndo tem conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais,

atingindo o vinculo das pessoas nela envolvidas e a qualidade da assisténcia prestada?
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A pesquisa aponta que € preciso um olhar com maior profundidade pensando na
disciplina de Lingua de Sinais na formacéo dos profissionais de satde como um todo, j& que a
comunicacéo é altamente relevante no exercicio de sua profissdo. (Santos, 2019, p.35)

Conforme o estudo argumenta o enfermeiro, é dever estar qualificado para acolher e
atender a todos os usudrios que buscam os servigos de salide sem nenhum tipo de exclus&o [...].
Ao atender um paciente com surdez o enfermeiro fica exposto a muitas dificuldades em se
tratando da compreensdo da mensagem transmitida pelo surdo, sentem também dificuldades
para passar informacdes e orientacdes a eles. Sendo que usam varias estratégias de comunicacdo
como, por exemplo: mimica, escrita em Lingua Portuguesa, que ndo possibilita uma assisténcia
a salde do surdo de maneira correta e eficaz.

Ocorre que é importante ressaltar a relevancia da comunicacdo para a eficacia dos

servigos prestados pelos profissionais da salde, os autores citados abaixo enfatizam.

[...] a linguagem n&o verbal é um recurso de comunicagdo que precisa ser conhecido
e valorizado na préatica das a¢des em saude. Mesmo que ndo se conheca a lingua de
sinais, é fundamental interpretar seus aspectos suprassegmentais que incluem gestos,
expressdes faciais e corporais (Chaveiro; Porto; Barbosa, 2009, p. 148).

Quando a comunicacdo com pacientes surdos ndo é realizada em Libras, € comum que
eles se sintam inseguros, desconfiados e, muitas vezes, amedrontados durante 0s momentos de
atendimento.

Uma das opcGes é ser acompanhado por um intérprete, porém ao ser acompanhado por
um intérprete da Libras ndo resolve todas as barreiras de comunicacdo entre o paciente surdo e
os profissionais de saude, nem elimina todos os possiveis constrangimentos relacionados a
informacdes confidenciais de cada paciente.

E preciso que o enfermeiro tenha conhecimento das necessidades basicas do paciente
com surdez, sua cultura como ele vé e interage com 0 mundo e também da Lingua Brasileira de
Sinais aplicada a sua area de atuacgéo. (Santos, 2019)

Para finalizar, confirmou a necessidade da formag&o continuada para enfermeiros e que
estas formagdes sejam pensadas na utilizacdo da Libras. Conclui enfatizando, o aprendizado e
a materialidade da Libras no ambiente de saide é a real maneira de incluséo do surdo.

Pelo estudo, Santos argumenta e reforca a importancia de uma comunicacao efetiva na
lingua brasileira de sinais. Em primeiro lugar, enfatiza a importancia de os profissionais da
salde realizarem formacéo tendo acesso a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais, uma vez

que devem atender todos 0s usuarios que buscam os servicos de saude sem nenhum tipo de
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exclusdo. Em segundo lugar, reforca que vérias estratégias sdo utilizadas para que ocorra a
comunicacgéo, enfatizando sua preocupacdo a ndo possibilidade de um atendimento eficaz e
coerente pela falta de entendimento na comunicacdo entre ambos. Para finalizar volta a
reafirmar a necessidade de formag&o continuada no ensino de Libras.

Outra pesquisa amplamente citada sobre o estudo EDUCACAO E INCLUSAO: Os
resultados de um curso de Libras nas relagfes comunicativas entre estudantes surdos e ouvintes
é a de Santos (2019). A dissertacdo aborda a urgéncia de preparar os estudantes ouvintes para
acolherem os estudantes surdos para convivéncia no espaco escolar. O objetivo da pesquisa foi
identificar quais os efeitos de um curso basico de Libras nas relagdes comunicativas entre
surdos e ouvintes e, consequentemente, no processo de incluséo escolar.

No que diz respeito aos questionamentos da pesquisa, Santos (2019, p.20) analisa 0s
seguintes pontos: em que medida é possivel desenvolver no espago escolar relacdes
comunicativas entre surdos e ouvintes, por meio do ensino de Libras, e como isso pode melhorar
0s aspectos relacionados a inclusdo escolar dos Surdos? Quais resultados podem ser trazidos
para 0 processo de inclusdo escolar com a vivéncia linguistica no ambiente escolar, se 0s
ouvintes aprenderem o basico da Lingua de Sinais para se comunicarem com o aluno Surdo?

Enfatizando em seus argumentos que a escola precisa fornecer alternativas que possam
capacitar os alunos para uma autonomia comunicativa em, ndo somente com o auxilio do
intérprete, para tanto o ensino de Libras ¢ uma alternativa importante, propiciando aos
estudantes surdos e ouvintes uma comunicacao efetiva no espaco escolar.

A autora sustenta que, embora o intérprete de Libras seja um mediador crucial na
comunicagéo entre profissionais da educagédo, alunos ouvintes e alunos surdos, contar apenas
com essa mediacdo ndo garante uma inclusdo social, ela fomenta a importancia dos alunos
reconhecer o ensino de Libras possibilitando desta forma um impacto educacional para ambos
0S grupos, ouvintes e surdos, promovendo a ampliagdo do conhecimento em Libras, da
aceitacdo e valorizacdo da incluséo e da acessibilidade para todas as pessoas em diferentes
contextos, como educacéo, trabalho e vida social.

Na analise do pesquisador Junior (2021), no estudo da inclusdo com base em um jogo
de tabuleiro digital em Libras para o contexto do ensino médio integrado, enfatiza que o
objetivo da pesquisa € criar um jogo digital que possibilite 0 desenvolvimento de habilidades
linguisticas relacionadas a lingua brasileira de sinais no contexto do ensino médio integrado

com vistas a inclusao de discentes surdos.
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Em suma, de acordo com Nascimento (2008), essa pratica permite ndo apenas a
aprendizagem da lingua, mas a socializa¢do de ideias que proporcionam uma real necessidade
de comunicacéo.

Nesse contexto, [...] faz-se necessario verificar qual papel a Libras tem ocupado nos
ambiente de ensino do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins -
IFTO, Campus Palmas, especialmente no que tange ao processo de ensino-aprendizado de
discentes surdos, identificando lacunas existentes na relacdo politico-pedagdgica entre o aluno
surdo para com seus colegas de classe e professores, buscando contribuir para que o surdo seja
visto como diferente e ndo como deficiente, fomentando o ensino bilingue dentro de escolas

inclusivas. (Junior, 2021, p. 20).

Usar jogos na aula [...] pode significar uma saida do aquario e uma visita ao mar
aberto. N&o é possivel prever que situacdes especificas ocorrerdo, e o que seré dito.
Abrir as portas para 0 jogo representa também abrir as portas para o imprevisivel.
Mas é uma chance Unica de promover o contato entre o aprendiz e a lingua estrangeira
de maneira direta, auténtica e relevante. (Nascimento, 2008, p.155).

Percebe-se diante da observacdo, que a autora também ressalta a importancia da cria¢do
de momentos significativos que auxiliam na formacdo dos participantes do jogo. Ao
enfrentarem situacBes novas que envolvem uma lingua diferente da sua, os aprendizes
experimentam novas sensacdes de alegria, nostalgia, incertezas, medo, angustia, estranhamento
em relacdo ao idioma que estdo aprendendo, além de vivenciarem experiéncias interculturais.
Esse processo de aprendizado promove o desenvolvimento de novas atitudes e valores por parte
dos aprendizes.

Na analise dos dados, o autor finaliza enfatizando que o jogo Pegadas da Incluséo: um
jogo de tabuleiro digital em Libras (PDI), contribuindo com a efetiva inclusdo de surdos nos
espacos escolarizados.

Concluindo essa abordagem dos estudos sobre educacao e incluséo da Libras, é crucial
explorar alternativas para tornar viavel uma proposta de ensino que ressalte a importancia do
aprendizado dessa lingua. Isso implica fomentar a comunicagéo e a interacdo entre ouvintes e
surdos nao apenas no ambiente escolar, mas também em todos 0s &mbitos da sociedade.

Por finalizar as discussdes do enfoque de estudos da categoria 3: Proposta Curricular

para o0 Ensino de Libras, sendo selecionada uma dissertacdo de mestrado.

2.3.3 Enfoque de estudos sobre categoria 3: Proposta Curricular para o Ensino de Libras
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Em relacdo a Gltima categorizagdo a ser analisada, representa um desafio educacional
significativo. Pois requer uma reorganizacdo do ambiente escolar e das praticas pedagdgicas,
uma reestruturacdo nas atividades cotidianas das instituicdes de ensino. Essa reorganizacéo
curricular busca criar um ambiente propicio para o desenvolvimento das potencialidades dos
profissionais da educagéo e estudantes ouvintes e surdos.

Em relacgdo a pesquisa de Rodrigues (2019), Proposta curricular para o ensino de Libras
para ouvintes do primeiro segmento do ensino fundamental: um caminho para a incluséo de
surdos buscou analisar como criar mecanismos de interac@es linguisticas entre surdos e ouvintes
nas escolas regulares inclusivas. No entanto, enfatiza que ha limitac6es, pois foram apontadas
lacunas na organizacdo da proposta inclusiva para surdos que os levaram a fundamentar a
importancia do ensino de Libras para criancas ouvintes.

A investigacao foi realizada a partir do objetivo de criar um documento que possa servir
como Proposta Curricular da Disciplina de Libras para alunos ouvintes, matriculados no
primeiro segmento do Ensino Fundamental em escolas regulares inclusivas. A autora enfatiza
que surgiram varios questionamentos que influenciaram a producéo do presente trabalho tais
como, “Quais sdo0 as contradi¢Oes existentes entre a teoria e a pratica no processo de incluséo
escolar de alunos Surdos? As criancas Surdas tém sido favorecidas socialmente,
linguisticamente e cognitivamente nesse processo? Os professores e/ou escolas recebem
estrutura adequada para garantir um ambiente propicio a aprendizagem? Se 0s alunos ouvintes
também souberem Libras, as diferencas serdo minimizadas? Havera maior entrosamento entre
os grupos de alunos surdos e ouvintes?”” (Rodrigues, 2019, p.15).

Destaca Roa (2020) que a ideia central é a de fazer a inclusdo ao contrario, comegando
com as criangas ouvintes aprendendo a ver o seu par diferente como outro igual, na certeza de
que, quanto antes tenha contato com ele, menos teremos que falar de incluséo no futuro.

Baseada nesses mesmos questionamentos Rodrigues (2019) propde repensar a incluséo
escolar de alunos surdos em escolas regulares sob uma nova perspectiva: lancar um olhar sobre
0 que se pode proporcionar ao aluno ouvinte, com o objetivo de minimizar os entraves
existentes no processo de inclusdo escolar de alunos Surdos, tais como as barreiras
comunicacionais que envolvem o relacionamento e o envolvimento social dos individuos,
favorecendo o desenvolvimento linguistico, social e garantias de direitos igualitarios a todos.

Como parte das conclusdes finais do trabalho a autora escreve:

[...] Confirmamos também que o ensino de LIBRAS para alunos ouvintes pode ser
uma maneira de diminuir as barreiras comunicacionais existentes no ambiente escolar
favorecendo uma educacéo acessivel que beneficie todos. [...] Confirmamos também
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que o ensino de LIBRAS para alunos ouvintes pode ser uma maneira de diminuir as
barreiras comunicacionais existentes no ambiente escolar favorecendo uma educagéo
acessivel que beneficie todos. (Rodrigues, 2019, p. 91/93).

Quanto mais cedo o aprendizado se iniciar, maiores serdo os resultados e beneficios,
como a ampliac¢do do conhecimento, o contato com uma nova lingua, o respeito pela cultura do
outro e a aceitacdo mutua.

Ao finalizar as buscas e analises, é possivel verificar que nenhum trabalho contempla
em sua totalidade o objetivo desta pesquisa. Podemos inferir que esse levantamento foi de
grande importancia para o desenvolvimento de nossa pesquisa, pois permitiu tracar um
panorama e refletir acerca de cada dissertacéo selecionada, ficando evidente a falta de pesquisas
sobre o tema em debate. A auséncia de pesquisas faz com que refletimos sobre a desvalorizagédo
da lingua brasileira de sinais para comunidade ouvinte e surda, bem como os possiveis desafios
a serem enfrentados na busca de uma efetiva implementacdo curricular, ou de programas de
ensino de Libras para ouvintes.

Todavia, essa lacuna também representa uma oportunidade para pesquisadores
investigarem novas abordagens no ensino e aprendizado de Libras para estudantes ouvintes.
Apesar dos avangos em pesquisas que sustentam a importancia da Libras no &mbito da educagéo
de surdos, o Brasil ainda carece de estudos que fundamentam o ensino e a aprendizagem da
Libras para estudantes ouvintes no contexto da sala de aula no ensino médio.

Outrossim, os autores citados buscam concentrar esforcos em a¢fes com iniciativas que
promovam a inclusdo e valorizacdo da Libras nas escolas, enriquecendo o curriculo escolar e
promovendo a interacdo entre surdos e ouvintes. Essas iniciativas buscam promover a
comunicagéo e a integracao social, o respeito e a compreenséo das diferencas culturais e ampliar
a visibilidade e a aceitacdo da Libras, e essas agdes contribuem para a quebra de preconceitos
e barreiras linguisticas, preparando os alunos para uma convivéncia em sociedade. Por fim, a
valorizacdo da Libras nas instituicdes de ensino também pode inspirar novas pesquisas e
praticas pedagogicas inovadoras, fortalecendo o campo académico e promovendo avangos
significativos na educacdo inclusiva.

Cabe analisar que a proposta da pesquisa desta dissertacdo € o foco na Lingua Brasileira
de Sinais - Libras para ouvintes no ensino médio: uma proposta de ensino e aprendizagem de
Libras como segunda lingua para ndo-surdos também busca problematizar como desenvolver
uma proposta de ensino e aprendizagem de Libras que seja eficaz para estudantes ouvintes,
promovendo a inclusdo, a aquisicdo de competéncias linguisticas e a compreensédo cultural,

atendendo as necessidades educacionais e sociais de ambos os grupos. Desse modo, entendemos
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que a pesquisa aqui proposta se diferencia das pesquisas apresentadas no estado do
conhecimento, em primeiro lugar, pela abrangéncia do tema, tendo em vista que se propde a
algo novo.

Sobretudo, vale mencionar que 0 nosso programa de pos-graduacédo - PPG desempenha
um papel essencial no avanco das pesquisas sobre Libras e no desenvolvimento de estratégias
eficazes de ensino da Lingua Brasileira de Sinais para ouvintes oportunizando pesquisas como
esta. Um dos fatos a serem mencionados é que o PPGDU capacita pesquisadores para investigar
questdes que incluem o treinamento em metodologias de pesquisa, analise de dados e producgéo
de conhecimento académico. Os pesquisadores em programas de pos-graduacdo, também
realizam estudos que contribuem para a compreensdo dos desafios e das melhores préticas,
sendo que suas pesquisas podem abordar questdes linguisticas, pedagdgicas, culturais e de
acessibilidade. Mas, notadamente, através destas oportunidades surgem novas abordagens,
técnicas e recursos para o ensino de Libras para ouvintes, que incluem o desenvolvimento de

curriculos, materiais didaticos e ferramentas de ensino inovadoras.

3. PRESSUPOSTOS TEORICOS

As pesquisas sobre o0 ensino de Libras para ouvintes encontram amparo em diversas
abordagens tedricas e legais. A Lei n°® 10.436/02 e o Decreto n° 5.626/05 representam marcos
normativos fundamentais que asseguram o reconhecimento e a regulamentacdo da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras como meio legitimo de comunicacdo para a comunidade surda no
Brasil. A partir dessas bases legais, estudos como os de Brito (1995; 1998), Skliar (1998), Felipe
(2007), Gesser (2009), Quadros (2012) e Frydrych (2013) oferecem um olhar atento sobre a
evolucdo e os desafios do ensino de Libras, destacando a importancia de sua inclusdo como
disciplina no curriculo escolar. Esses autores ndo apenas exploram a importancia da Libras para
a incluséo social dos surdos, mas também defendem seu valor para a formacdo de uma

sociedade bilingue, onde ouvintes e surdos possam interagir de maneira efetiva e inclusiva.

3.1 Raizes e evolugdo: breve historia da Lingua Brasileira de Sinais

Ao revisitar a histdria da educacédo de surdos, percebemos que essa trajetoria foi repleta
de diversas iniciativas e tendéncias. Essas experiéncias nos oferecem uma compreensao das
atuais abordagens educacionais, bem como das percepcbes sobre a surdez, a lingua e a

linguagem nas escolas e na sociedade em geral. Portanto, comeg¢amos o capitulo apresentando
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um resumo sobre as narrativas da surdez, baseado na concep¢do ouvinte frente a historia da
surdez no mundo.

Para tanto sua histdria € marcada por conflitos, sofrimento, perseguicdes, desilusdes,
torturas e até mesmo mutilacdes e inUmeras mortes, em um periodo longo e intenso, e a0 mesmo
tempo foi marcada por um periodo de inclusdo. A seguir, discutiremos alguns eventos historicos
para que possamos compreender como a lingua de sinais se desenvolveu desde a antiguidade
até os dias atuais.

Na Idade Antiga, por volta de 4.000 a.C., Nascimento faz referéncia ao professor surdo

francés Berthier, que destaca:

Inicia a histdria na antiguidade, relatando as conhecidas atrocidades realizadas contra
os surdos pelos espartanos, que condenavam a crianca a sofrer a mesma morte
reservada ao retardado ou ao deformado: "A infortunada crianca era prontamente
asfixiada ou tinha sua garganta cortada ou era langada de um precipicio para dentro
das ondas. Era uma traicdo poupar uma criatura de quem a nacdo nada poderia
esperar" (Berthier, 1984, p.165 apud Nascimento, 2006, p. 165).

Contudo no Egito, segundo as antigas leis judaicas, os surdos eram vistos como criaturas
privilegiadas e adorados como mediadores entre os deuses e os farads, gerando um forte
respeito e protecdo da populacdo. Apesar de serem considerados sagrados, 0s surdos levavam
uma vida inativa e ndo recebiam educacéo.

Na Antiguidade, os sujeitos surdos eram vistos de forma ambivalente, experimentando
tanto a inclusdo quanto a exclusdo. Embora muitas vezes fossem considerados privilegiados ou
dotados de habilidades especiais, como mediadores entre os deuses e os farads, também eram
frequentemente marginalizados e excluidos da vida ativa da sociedade. Essa complexidade nas
percepcdes e tratamentos dos surdos refletia as dinamicas sociais da época.

No entanto em Roma 485 - 420 a.C. Strobel (2009) expdem que, ndo perdoavam 0s
surdos porque achavam que eram pessoas castigadas ou enfeiticadas, a questéo era resolvida
por abandono ou com a eliminacdo fisica — jogavam os surdos no rio Tiger. SO se salvavam
aqueles que do rio conseguiam sobreviver, ou aqueles cujos pais 0s escondiam, mas era muito
raro — e também faziam os surdos de escravos obrigando-os a passar toda a vida dentro do
moinho de trigo empurrando a manivela.

Assim Veloso e Filho (2009) evidenciam que na Grécia os surdos eram considerados
invalidos e muito incomodos para a sociedade, por isso eram “condenados a morte — langados
abaixo do topo dos rochedos de Taygéte, nas dguas de Barathere — e 0s sobreviventes viviam

miseravelmente como escravos ou abandonados”.
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Em certa ocasido, por volta de 469 a.C., o fildsofo SAcrates teve uma conversa com seu
discipulo Hermogenes. Durante esse didlogo, o filosofo questionou o aprendiz: “Suponha que
nos ndo tenhamos voz ou lingua, e queiramos indicar objetos um ao outro. Nao deveriamos nos,
como 0s surdos-mudos, fazer sinais com as méos, a cabega e o resto do corpo?” Hermdgenes
respondeu: “Como poderia ser de outra maneira, Socrates?”” (Cratylus de Plato, 368 a.C. apud
Veloso; Filho, 2009, p. 27).

Podemos notar que o filésofo ja se referia ao que hoje denominamos de parametros da
lingua, como a configuracdo manual e a expressao ndo manual.

Apesar das varias contribuic6es do filésofo Socrates, por volta de 384 a.C., Aristoteles
(384-322 a.C.) desconsiderou todas as oportunidades de comunicagéo dos surdos, uma vez que,
segundo sua perspectiva, acreditava que quando ndo se falavam, consequentemente nao
possuiam linguagem e tampouco pensamento, dizia que: “[...] de todas as sensagdes, ¢ a audi¢do
que contribuiu mais para a inteligéncia e o conhecimento [...], portanto, os nascidos surdos-
mudos se tornam insensatos ¢ naturalmente incapazes de razao” (Strobel, 2009, p. 18), ele
achava absurdo a intencédo de ensinar o surdo a falar.

Ao relatarmos o que aconteceu na Idade Média, que se estendeu de 476 d.C. a 1453,
nada mudou a percepgdo dos surdos ndo era diferente. Eles continuavam a serem considerados
figuras estranhas e objetos de curiosidade pela sociedade, que ainda ndo Ihes concedia um
tratamento digno. Em um dos episddios mais horrendos documentados, muitos surdos foram
submetidos a crueldades extremas, incluindo serem queimados em fogueiras, sendo estas as
ultimas maldades relatadas.

“Nesta época existiam leis que proibiam os surdos de receberem herangas, de votar e
enfim, de todos os direitos como cidadaos”, conforme afirma Strobel (2009, p. 19). Estes
direitos eram negados a todas as pessoas com deficiéncia, mulheres e pessoas sem posses,
portanto, os surdos eram excluidos da sociedade, apenas os surdos de familia nobres tinham
maior atencao, apesar de crescerem escondidos da sociedade em geral.

Durante a Idade Moderna, surgiram novos cenarios para os individuos surdos, com
énfase na surdez na Europa, onde se concentram muitos registros e investigacoes,
principalmente na area médica. Em diversos momentos, os surdos foram marginalizados e
considerados ndo educaveis, enquanto em outros, comecaram a receber esforcos assistenciais e
instrucionais. Assim, comecaram as tentativas efetivas de comunicacéo com os sujeitos surdos.

Girolamo Cardano (1501-1576) médico filésofo reconhecia a habilidade do surdo para
a razdo, afirmava que “[...] a surdez e mudez ndo ¢ o impedimento para desenvolver a

aprendizagem e o0 meio melhor dos surdos de aprender € atraves da escrita [...], e que era um
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crime ndo instruir um surdo-mudo” (Nascimento, 2006, p. 185). Ele utilizava a lingua de sinais
e escrita com os surdos.

Figura 02 - Girolamo Cardano

Fonte: Veloso e Filho (2009, p. 29).
Segundo Veloso e Filho (2009), o Monge franciscano Mechor Sanchez de Yebra (1526-
1586), de Madrid, foi o primeiro a escrever um livro chamado “Refugion Infirmorum”, que

descreve e ilustra o alfabeto manual da época, publicado sete anos apds a morte dele.

Figura 03 - Alfabeto Manual

Fonte: Veloso e Filho (2009, p. 29).

Observamos a evolucéo da reproducdo da imagem pela posi¢éo das letras, que transmite

a ideia e movimento de cada letra do Alfabeto Manual.
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Goldfeld (2001) salienta que, no século XVI, na Espanha, 0 monge beneditino Pedro
Ponce de Ledn (1520-1584) estabeleceu a primeira escola para surdos em um monastério de
Valladolid. Ele desenvolveu uma metodologia de educacdo para criangas surdas que incluia
datilologia, escrita e oralizacdo. Segundo Luchese (2016), inicialmente ensinava latim, grego,
italiano, conceitos de fisica e astronomia aos dois irméos surdos, Francisco e Pedro Velasco,
membros de uma importante familia de aristocratas espanhdis.

Strobel (2009), na Espanha, Juan Pablo Bonet (1579-1623) iniciou a educacéo de outro
membro surdo da familia Velasco, Dom Luis, por meio de sinais, treinamento da fala e uso do
alfabeto datiloldgico. O sucesso foi tanto que ele foi nomeado pelo rei Henrique IV como

“Marqués de Frenzo”.

Figura 04 - Juan Pablo Bonet

’1:.1\\ Al .
Fonte: Veloso e Filho (2009, p. 30).
Bonet publicou o primeiro livro sobre a educacdo de surdos em que expunha o seu

método oral, “Reduccion de las letras y arte para ensefar a hablar a los mudos” no ano de 1620,

em Madrid, Espanha. Ele também defendia o ensino precoce de alfabeto manual aos surdos.
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Figura 05 - Alfabeto Manual
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Fonte: Lane (1992, p. 58)

Jacob Rodrigues Pereire (1715-1780) foi, possivelmente, o primeiro professor de surdos
na Franca. Ele ensinou sua irmd surda a falar e utilizou métodos de ensino da fala e exercicios
auditivos com pessoas surdas. “Nao tem nenhuma dificuldade em admitir que a arte de leitura
labial com suas reconhecidas limitacGes [...] serd de grande utilidade para os outros surdos-
mudos da mesma classe, [...] assim como o alfabeto manual que o Pereire utiliza” (PERLIN;
STROBEL, 2008, p. 22).

Conhecido como o "pai dos surdos", o Abade Charles Michel de L’Epée (1712-1789)
conheceu duas irmas surdas que se comunicavam por gestos e, a partir dai, comegou a interagir
com surdos carentes em Paris. Ele se dedicou a entender seu meio de comunicacao, realizando
os primeiros estudos formais sobre a lingua de sinais. L’Epée ensinava surdos em sua propria
casa, combinando a lingua de sinais com a gramatica francesa, criando os "sinais metddicos".
Esse método permitia aos surdos escrever o que era comunicado, com a ajuda de intérpretes.

Em 1755, ele fundou a primeira escola para surdos com financiamento publico.

Figura 06 - Abade De L’Epée /Primeira Escola de Surdos no Mundo

Fonte: Veloso e Filho (2009, p. 33).
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Em 1869, um movimento liderado por pais e professores se opds ao uso da Lingua de
Sinais pelos surdos, prejudicando todo o progresso e dedicagdo que havia sido alcangado com
0s meétodos adotados até entéo.

Em oposicao aos avancos ja conquistados, Thomas Braidwood (1715-1806) fundou a
primeira escola para surdos na Inglaterra, onde ensinava a compreensdo e a pronincia das
palavras, enfatizando a leitura orofacial, que envolvia a interpretacdo dos movimentos da face
e da boca simultaneamente.

Para tanto, em 1802, Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838), médico francés, iniciou sua
residéncia no Instituto de Surdos em Paris, durante um periodo em que & estava, cometeu
atrocidades contra os sujeitos surdos, conhecido como “pesadelo”. Itard considerava a surdez
uma doenca curavel e proibiu seus pacientes de usarem a Lingua de Sinais, submetendo-os a
tratamentos brutais, como choques elétricos no cérebro e ouvido, perfuracdo do timpano e uso
de sanguessugas. Muitos pacientes morreram. Somente em 1821, Itard reconheceu a ineficacia
de seus métodos e admitiu que a Lingua de Sinais era a melhor forma de comunicacao para 0s
surdos.

Em 1814, Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851), professor americano, viajou para
Paris para aprender a Lingua de Sinais Francesa (LFS) com o objetivo de ensinar surdos nos
EUA. Conforme Campello e Quadros (2010) relatam que Thomas Hopkins Gallaudet volta a
América trazendo o professor surdo Laurent Clerc, melhor aluno do “Instituto Nacional para
Surdos-Mudos” de Paris. Durante a travessia de 52 dias na viagem de volta ao Estados Unidos,
Clerc ensinou a lingua de sinais para Gallaudet, que por sua vez lhe ensinou o inglés. As autoras
salientam ainda, que Gallaudet fundou a primeira escola para surdos nos Estados Unidos em 15
de abril de 1814, em Hartford, onde todos os professores eram fluentes na LFS.

Figura 07: Thomas e Laurent Clerc Fundaram e Primeira Escola Permanente para

Surdos dos Estados Unidos, em Hartford (Connecticut).
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Fonte: Veloso e Filho (2009, p. 38).
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Em 1864, foi criada a primeira universidade nacional para surdos, a “Universidade
Gallaudet”, localizada em Washington, Estados Unidos. De acordo com Campello e Quadros
(2010), essa instituicao representou um sonho de Thomas Hopkins Gallaudet, concretizado por
seu filho, Edward Miner Gallaudet (1837-1917).

Alexander Graham Bell (1818-1905) era veementemente contrario ao uso da Lingua de
Sinais como meio de comunicagdo para os surdos, criticando sua utilizagdo e argumentando
que os sinais eram amplamente inferiores a linguagem falada. Strobel (2009) relata que
Alexander Grahan Bell publicou varios artigos criticando os casamentos entre pessoas surdas,
a cultura surda e as escolas residenciais para surdos, alegando que sé&o fatores do isolamento
dos surdos com a sociedade. Ele era contra a lingua de sinais argumentando que ela nédo
propiciava o desenvolvimento intelectual dos surdos.

Eduard Huet (1822 e 1882), professor surdo, foi um dos principais responsaveis pela
educacdo de surdos no Brasil. Atuou como professor e foi o primeiro diretor do Imperial
Instituto de Surdos-Mudos. Em parceria com o Imperador Dom Pedro |1, Huet aplicou uma
politica educacional baseada no modelo francés, introduzindo sinais adaptados a realidade
linguistica brasileira. Essas mudancas visavam apoiar a educacdo de criancas e jovens surdos
espalhados pelo antigo Império, promovendo sua inclusdo social e escolar.

Rocha (2008) Em junho de 1855, Huet apresentou ao imperador D. Pedro 11 um relatério
em Lingua Francesa, contendo o plano de criacdo de uma escola para surdos, denominado
“Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, hoje: “Instituto Nacional de Educagdo de Surdos”
(INES). Para tanto Campello e Quadros (2010) afirmam que a base da Lingua de Sinais
Brasileira foi a Lingua de Sinais Francesa (LSF). Assim as autoras Para Campello e Quadros
(2010), salientam que os anos de 1855 a 1880 foram os “anos de Ouro” para a comunidade
surda do Brasil, ja que no Congresso de Mildo, em 1880, chegou-se a conclusdo de que todos

os surdos deveriam ser ensinados pelo Método Oral-Puro.

3.2 Congresso de Mildo (1880): Um Marco de Retrocesso para a Educacdo Bilingue de

Surdos

“(...)afala é o privilégio do homem, o tnico e correto veiculo de pensamento, a dadiva
divina, da qual foi dito verdadeiramente: ‘a fala é a expressdo da alma, como a alma
¢ a expressdo do pensamento vivo’.” (Strobel, 2009, p. 50).

Para tanto se percebe na citacdo de Strobel, que esta pode ser relacionada diretamente

ao contexto historico do Congresso de Mildo, ocorrido em 1880, que marcou um ponto decisivo
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na trajetoria da educacdo de surdos. Durante esse congresso, foi decretado que a fala, entendida
como a principal forma de comunica¢do humana, seria a forma predominante de ensino para
pessoas surdas. Isso levou a exclusdo das linguas de sinais nas instituicdes educacionais,
fortalecendo a ideia de que apenas a fala verbal poderia transmitir de maneira correta o
pensamento e a alma humana.

O congresso ndo discutiu diretamente os métodos de ensino para pessoas surdas, seu
interesse era reafirmar a necessidade de substituicdo da lingua de sinais pela lingua oral
nacional.

Por outro lado, Sacks (2010, p. 59) destaca os congressos que, posteriormente, buscaram
reverter as decisdes tomadas e promover a retomada do uso da Lingua de Sinais. Esses eventos
surgiram como uma resposta ao impacto negativo do oralismo, defendendo a importancia de
reconhecer as linguas de sinais como formas legitimas de comunicacdo e ensino para a
comunidade surda.

1° Congresso Internacional dos Surdos — Paris, 1889 - Foi proclamado: “[...] a
infalibilidade do método de Abbé L’Epée, sem excluir o uso da fala, reconhece a lingua manual
como instrumento mais apropriado para desenvolver o intelecto do surdo”.

2° Congresso — Chicago, 1893.

3° Congresso — Génova, 1896 - decidiram a favor do sistema combinado de instrugéo.

4° Congresso — Paris, 1900 - Os surdos tiveram reunides separadas dos ouvintes, pois
muitos dos educadores oralistas presentes ndo aprovaram a presenca de surdos nas discussoes.

Strobel (2009) afirma que, ja no comeco do século XX, surgem os primeiros relatos dos
insucessos do oralismo puro. Um inspetor geral de Mildo descreveu que o nivel de fala e de
aprendizado da leitura e escrita dos surdos apos sete a oito anos de escolaridade era muito ruim,
sendo que estes surdos ndo estavam preparados para uma funcgdo, a ndo ser como sapateiros ou
costureiros.

Discordando dessa perspectiva vale mencionar que os relatos frente ao Congresso de
Mildo foram frustrantes, e descrevem, portanto, que os surdos ndo foram habilitados nem
mesmo em funcgdes bésicas, ficando & mercé de uma sociedade majoritariamente ouvinte, assim
0s surdos estavam sem nenhuma estrutura linguistica de comunicacdo, seja oralizada ou

sinalizada.
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3.3. Lingua de Sinais e a educacéo de surdos no Brasil

Sabemos que a historia dos sujeitos surdos foi marcada ao longo dos anos por periodos
de muita angustia, em que eram vistos como possuidores de pecados, enfeiticados, deficientes,
doentes e incapazes de participar da vida em sociedade, tendo negado vérios direitos, pois ndo
eram seres dotados de capacidade e inteligéncia, assim eram proibidos de votar, casar, herdar
propriedades, trabalhar, estudar e constituir cidadania. Entretanto, no século XVIII, o professor
francés Hernest Huet, trazido ao Brasil por Dom Pedro 11, desempenhou um papel fundamental
na educacao dos surdos, utilizando a lingua gestual como base. Esses "sinais metddicos" haviam
sido desenvolvidos na Franga pelo Abade Charles Michel De L’Epée, no Instituto Nacional de

Surdos-Mudos de Paris, a primeira escola publica de surdos no mundo.

Percebendo que no Brasil ainda ndo havia metodologias voltadas para a educagéo dos
surdos. Dom Pedro Il convidou o professor francés Hernest Huet para realizar a
educacdo dos mesmos, o qual teve um papel fundamental no surgimento da
comunicagdo e educacdo dos surdos no Brasil. Hernest Huet fundamentou seus
métodos educacionais na leitura labial, articulacdo da fala e auxilio da datilologia,
tornando a lingua de sinais francesa a base da Lingua Brasileira de Sinais (Reily, 2004,
p.116).

Para tanto iniciou se no Brasil, a educacdo de surdos que teve inicio em 1857 com a
chegada do professor francés Eduard Huet, o qual fundou, no Rio de Janeiro, a primeira escola
dedicada ao ensino de pessoas surdas, conhecida como Instituto Nacional de Surdos-Mudos,
onde em 26 de setembro de 1857, fundou-se o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES).

Assim como em outros paises, 0 ensino de surdos no Brasil foi, por muito tempo,
influenciado pela abordagem oralista, sendo a comunicacéo total adotada a partir do final dos
anos 1970. Foi somente na década de 1980, com base nas pesquisas pioneiras de Lucinda
Ferreira Brito, que comecaram os estudos sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e a partir
dai surgiram as primeiras reivindicagdes para o reconhecimento de Libras como a primeira
lingua dos surdos, promovendo o modelo educacional bilingue para essa comunidade.

As abordagens educacionais que moldaram a educacdo de surdos ao longo do tempo
ainda influenciam o sistema educacional atual, de forma sutil ou inconsciente, nos discursos de
varios profissionais no sistema educacional e por vezes na comunidade ouvinte. Diante disso,
é importante destacar e explanar as filosofias utilizadas nas abordagens educacionais dos

surdos, assim citamos o oralismo, a comunicacao total o bilinguismo e a Lingua Brasileira de
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Sinais - Libras, que ndo s6 marcaram o ensino de surdos, mas também continuam a influenciar

a forma como a educacéo é conduzida nas escolas atualmente.

3.3.1 Oralismo

O modelo educacional baseado no oralismo se consolidou e ganhou forga no Congresso
de Mildo, na Itdlia, no ano de 1880. Formozo (2008, p. 31) afirma que neste congresso
presenciamos uma contradi¢do gritante — discutiu-se sobre educacdo de surdos sem a
participacdo dos sujeitos protagonistas, 0s préoprios surdos. Os ouvintes decidiram que a melhor
decisdo era banir a lingua de sinais da educagdo de surdos, “[...] que deveriam aprender a falar
e, se fosse possivel, a ouvir —isso com o auxilio das tecnologias que foram avancando ao longo

dos anos, desde as préteses auditivas até os implantes cocleares”.

Figura 08 — Imposicao do oralismo

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/1767/ninguem-fala-a-mesma-lingua-sobre-a-alfabetizacao-de-surdos.
Acesso em: 28 set. 2024.

Apdbs sucessivos fracassos educacionais e 0 descontentamento com o realismo
configurou-se uma nova proposta educacional em relagéo ao ensino dos surdos. A qual ganhou

o impulso na década de 70 e foi chamada de comunicacéo total.
3.3.2 Comunicacéo Total
A comunicacéo total tinha como objetivo promover uma interacdo mais eficaz entre

surdos/surdos e surdos/ouvintes. Para isso, adotava abordagens alternativas que permitissem ao

surdo se expressar utilizando uma combinacédo de diferentes recursos, como lingua de sinais,
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gestos, mimicas, leitura labial, fala expresséo facial, escrita, desenhos e o alfabeto manual. O
principio era usar todos os meios possiveis para facilitar a comunicacdo, integrando diversas
formas de expressao de acordo com as necessidades de cada individuo.

Penha (2018, p. 121) afirma que:

[...] por mais que a comunicacdo total mescle recursos linguisticos e pedagogicos
visando proporcionar aos alunos surdos melhores condi¢des de ensino, tal perspectiva
ndo ird conseguir minimizar as dificuldades apresentadas pelos estudantes surdos em
sala de aula, a principal delas é a defasagem na leitura e escrita, além do conhecimento
dos demais contetidos ministrados em sala de aula.

Nesse contexto o autor ressalta que, embora a comunicacao total utilize uma variedade
de recursos linguisticos e pedagdgicos com o intuito de oferecer melhores condic6es de ensino
aos alunos surdos, essa abordagem ndo consegue superar completamente as dificuldades que
esses estudantes enfrentam. As principais delas sdo a defasagem em leitura e escrita, além das
dificuldades em acompanhar o conteido das aulas.

Perlin e Strobel (2008) refletem sobre esta modalidade mista, para elas e outros autores
da area, o maior problema é a mistura das duas linguas, a lingua portuguesa e a lingua de sinais,
resultando numa terceira modalidade que ¢ o ‘portugués sinalizado’, essa pratica recebe
também o nome de ‘bimodalismo’ que encoraja o uso inadequado da lingua de sinais, ja que
tem a gramatica diferente da lingua portuguesa.

Com o tempo, o progresso das pesquisas linguisticas e a crescente insatisfacdo com os
métodos tradicionais levaram ao desenvolvimento de uma proposta educacional bilingue, vista
como a mais apropriada para a educacao de surdos. Apesar disso, essa abordagem ainda nao
esta presente em todas as institui¢cdes voltadas para o atendimento desse publico.

Devido a insatisfacdo com os métodos tradicionais e ao avango das novas pesquisas na
area linguistica, surgiu a proposta educacional bilingue, que é considerada a mais adequada

para a educacgéo de surdos.
3.3.3 Bilinguismo
Cabe destacar que a partir da década de 1970, reconheceu-se que a lingua de sinais

poderia ser usada de forma independente da lingua oral. Com isso, surgiu a filosofia bilingue,

que, desde a década de 1980, vem se espalhando por diversos paises ao redor do mundo.
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Goldfeld (2001), na ideologia do bilinguismo, € essencial que as criangas surdas tenham

contato com pessoas fluentes em lingua de sinais, sejam elas pais, professores ou outros

individuos.

O bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que € considerada a lingua
natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais. [...] os autores
ligados ao bilinguismo percebem o surdo de forma bastante diferente dos autores
oralistas e da Comunicacdo Total. Para os bilinguistas, o surdo ndo precisa almejar
uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir sua surdez (Goldfeld, 2001, p. 38).

Somada a isso, Quadros (1997) defende que o bilinguismo ¢ a proposta “[...] mais

adequada, porque considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto

para o ensino da lingua escrita”. Ou seja, o bilinguismo considera a primeira lingua do surdo

(L1, a lingua natural) como sendo a lingua de sinais, e a L2 (segunda lingua), a lingua escrita

do pais.

A 242 Declaracdo Universal dos direitos Linguisticos discutida na Convencao

Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, Barcelona 1996, caracteriza as

escolas bilingues da seguinte forma:

As escolas bilingues sdo aquelas onde a lingua de instrucéo é a Libras e a Lingua
Portuguesa é ensinada como segunda lingua, apds a aquisi¢do da primeira lingua;
essas escolas se instalam em espagos arquitetonicos proprios e nelas devem atuar
professores bilingues, sem mediacdo de intérpretes na relagdo professor —aluno e sem
a utilizacdo do portugués sinalizado (BRASIL, 2014b).

Continuando a reflexd@o retomo o que diz Brasil (2014) as crianc¢as e jovens surdos tém

o direito de frequentar a escola, que deve acolhé-los e desenvolver préticas inclusivas. O

objetivo € garantir a aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais e da lingua portuguesa escrita,

promovendo o desenvolvimento de suas habilidades de comunicagé&o.

Figura 09: Bilinguismo para Surdos

1 ABO &/ G0N Al PrOpre INgUE & COMUMCENss man

ROMenie

Fonte: https://rodrigopimentaLibras .webnode.page/l/a-prosposta-bilingue-na-educacao-de-surdos/
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Sem a intencédo de encerrar o debate, mas direcionando para o fechamento desta secdo,
alinho-me as perspectivas dos autores Brito (1986), Goes (1996), Quadros (1997, 2005),
Fernandes (1998), Salles (2002) quando afirmam e sdo unanimes ao destacar o bilinguismo
como a proposta de ensino mais adequada para os surdos, por considerar que a lingua de sinais
como lingua prépria, ou seja, como primeira lingua que deve ser aprendida o mais cedo possivel
e a lingua portuguesa escrita como lingua de acesso ao conhecimento, que deve ser ensinada a
partir da lingua de sinais.

Atualmente, o bilinguismo é uma das abordagens mais valorizadas na educacdo de
surdos, sendo amplamente apoiada por pesquisadores da area. Esses estudiosos buscam
assegurar o respeito a individualidade, cultura e lingua prépria dos surdos, reconhecendo-0s

como membros plenos da comunidade surda.

3.3.4 Lingua Brasileira de Sinais — Libras

As linguas de sinais sdo classificadas como gestual-visuais, pois a comunicacdo €
emitida principalmente por meio de sinais realizados com as maos, enquanto a recep¢ao dessa
comunicacdo ocorre pelo olhar. Essa caracteristica as diferencia das linguas oral-auditivas, nas
quais a voz é utilizada como emissora da mensagem, e 0s ouvidos Sa0 0S responsaveis por sua
recepcdo. Portanto, Libras, como uma lingua gestual-visual, utiliza um sistema linguistico que
permite a expressdo de pensamentos, emogdes e conceitos, promovendo a comunicacao efetiva
entre surdos e ouvintes.

De acordo com Honora, 2009, p. 41:

As linguas de sinais sdo naturais, pois surgiram do convivio entre as pessoas surdas.
Elas podem ser comparadas a complexidade e a expressividade das linguas orais, pois
pode ser passado qualquer conceito, concreto ou abstrato, emocional ou irracional [...].
Trata-se de linguas organizadas e nao de simples juncéo de gestdes. Por este motivo,
por terem regras e serem totalmente estruturadas, s&o chamadas de LINGUAS. [...].
As linguas ndo sdo universais. Cada uma tem sua propria estrutura gramatical, sendo
assim, como ndo temos uma Unica lingua oral, também néo temos apenas uma lingua
de sinais.

Por ser uma lingua natural utilizada pela comunidade surda no Brasil, que expressa ndo
apenas palavras, mas também emocdes e conceitos complexos através de sinais visuais. Antes
de sua oficializacdo, Libras ja era utilizada informalmente por surdos e seus familiares,
representando um meio essencial de comunicacéo e identidade cultural. Sua origem remonta a

influéncias diversas, incluindo sistemas de sinais desenvolvidos em escolas para surdos e a
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interacdo com outras linguas de sinais internacionais. A Libras ndo deve ser vista apenas como
um conjunto de gestos, mas como uma lingua rica e dindmica, com sua propria gramatica e
vocabulario, que desempenha um papel necessario e importante na promocéo da incluséo social
e na valorizacdo da cultura surda.

O reconhecimento formal da Libras como lingua oficial no Brasil, consolidado pela Lei
n° 10.436 de 24 de abril de 2002, representou um importante avancgo para garantir os direitos
linguisticos da comunidade surda, permitindo sua utilizacdo em contextos educacionais e
sociais. Na secdo seguinte, abordaremos de maneira mais aprofundada as implicacdes desse
reconhecimento, bem como os desafios e avancos na implementagéo da Libras na educacao e

na sociedade.

3.4 Lingua Brasileira de Sinais — Libras: reconhecimento, legislacdo e impacto na

educacio e sociedade

Nesse contexto a Lingua Brasileira de Sinais - Libras teve seu reconhecimento oficial
estabelecido pela Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, onde marcou um avanco significativo
na consolidacdo e promocéo da diversidade linguistica no Brasil. Essa legislacdo, considerada
a primeira politica linguistica em nivel nacional, foi complementada pelo Decreto n° 5.626, de
2005, que regulamentou a inclusdo da Libras nos curriculos de formagéo de professores e em
cursos de fonoaudiologia. Esses marcos legislativos ndo sé fortaleceram a legitimidade da
Libras como lingua, mas também impulsionaram sua disseminacao e uso em diversas areas.

Esses avangos representam momentos significativos de consolidagdo e promocdo da
legitimidade da Libras, bem como da diversidade linguistica no Brasil. As politicas de
reconhecimento fortaleceram a lingua de sinais e incentivaram a disseminagdo do uso e ensino
em diversas areas.

A oficializacdo da Libras como lingua é o resultado de décadas de luta e reivindicacfes
da comunidade surda brasileira. Desde o inicio do século XX, a comunidade surda enfrentou
desafios relacionados ao oralismo, pois essa abordagem educacional buscava integrar surdos na
sociedade ouvintista’ através do ensino da fala, muitas vezes em detrimento das linguas de

sinais.

" Quvintismo é definido por Skliar (1998: 15) como um conjunto de representacédo dos ouvintes, a partir do qual o
surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte.
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No entanto, com o passar dos anos, alternativas mais inclusivas, como o bilinguismo e
a comunicacao total, ganharam forga. Essas abordagens reconheciam a importancia das linguas
de sinais, especialmente da Libras, no desenvolvimento cognitivo e social dos surdos,
promovendo uma educacao que respeita e valoriza a identidade linguistica dessa comunidade.
Esse contexto historico criou as bases para que, em 2002, a Libras fosse finalmente reconhecida
como uma lingua oficial de comunicagéo e expressao no Brasil.

O reconhecimento da Libras como lingua foi alcancado ao longo da historia por meio
das lutas e reivindicacGes da comunidade surda brasileira. A oficializa¢do da Libras no Brasil
se deu por meio da Lei 10.436 de 2002. Sendo vista como uma conquista significativa para a
comunidade surda, pois permitiu que comegassem a reivindicar seu espaco e direitos como

cidadaos.

Art. 1°. E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela associados. Paragrafo
nico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de comunicagéo
e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

O Poder Publico, por meio da Lei 10.436/02, também garantiu a promoc¢do e
disseminacéo da Libras, além de introduzi-la nos curriculos de alguns cursos de nivel médio e
superior. A inclusdo da Libras como disciplina desempenha um papel importante, tanto na
valorizacéo dos professores surdos, que ensinam a lingua de sinais como segunda lingua (L2)
para ouvintes, quanto para os alunos ouvintes, que, ao aprenderem a lingua de sinais, estardo

mais preparados para interagir diretamente com a comunidade surda.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servi¢os publicos, formas institucionalizadas de apoiar 0 uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacao objetiva e
de utilizagdo corrente das comunidades surdas do Brasil. [...]. Art. 4° O sistema
educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do Distrito
Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagdo de Educacdo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Pardmetros Curriculares
Nacionais - PCNs, conforme legislacéo vigente.

Para esclarecer a obrigatoriedade mencionada, € relevante citar o artigo terceiro do
Decreto n° 5.626/2005, que aborda especificamente a oferta da disciplina de Libras. O texto do

decreto dispde o seguinte:
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Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formagao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios. (BRASIL, 2005).

Esses dois marcos legislativos sdo fundamentais para a valorizacao e reconhecimento
da Libras no Brasil. A Lei n®10.436 de 2002 foi um avango significativo ao reconhecer a Libras
como uma lingua oficial de comunicacéo e expressao. Este reconhecimento é necessario para
assegurar o respeito de que a Libras precisa.

O Decreto n° 5.626 de 2005 complementa essa conquista ao regulamentar a Libras e
integrar seu ensino curricular em diversos niveis. A inclusdo da Libras no curriculo desses
cursos € uma importante etapa para garantir que futuros educadores e profissionais estejam
bem-preparados para trabalhar com a comunidade surda, promovendo a educacéo bilingue e a
inclusdo desde a formacéo inicial. E importante destacar que, embora a Libras seja reconhecida
e regulamentada pela legislacdo e decreto mencionados, a obrigatoriedade de seu ensino esta
limitada aos cursos de formacéo de professores e ao curso de fonoaudiologia, uma vez que essas
profissbes tém maior interacdo com a comunidade surda.

No contexto da Libras como segunda lingua (L2), o Decreto 5.626/05 estabelece
diretrizes especificas que as instituicdes federais de ensino, responsaveis pela educacao basica,
devem seguir para garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. Essas
diretrizes, detalhadas no Artigo 22, visam proporcionar um ambiente educacional que atenda
as necessidades linguisticas desses alunos, assegurando-lhes acesso a educacdo de qualidade e
respeito a sua identidade linguistica. O artigo também determina que as escolas e classes devem
ser abertas tanto a alunos surdos quanto ouvintes, promovendo um ambiente inclusivo e

bilingue.

Art. 22. As instituicBes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacgéo de:

| - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;
Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores
e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° S&o denominadas escolas ou classes de educaco bilingue aquelas em que a Libras
e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo.
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Apesar das Leis e Decretos existentes, € importante que os ouvintes reconhecam a Libras
como uma lingua distinta e significativa, despertando o interesse em aprendé-la como segunda
lingua e em conhecer a cultura da comunidade surda. Essas medidas legislativas ndo apenas
reforcam o status da Libras como uma lingua completa e essencial, mas também garantem que
a educacgdo sobre a lingua e a cultura surda seja incorporada em varios niveis de ensino,
demonstrando um compromisso com a incluséo e a equidade no sistema educacional.

Vale esclarecer que a Libras deve ser reconhecida como uma lingua, e ndo simplesmente
como um conjunto de gestos ou mimicas. Contudo Frydrych (2013) explica que as linguas de
sinais, sdo linguas por serem conjuntos, sistemas de valores linguisticos evidenciados na forma
de signos linguisticos os quais por sua vez sdo formados por unidades materiais gestuais e
mentais, baseados completamente nas relagdes desses valores-signos no ambito do sistema que
compde e, a0 mesmo tempo estdo contidos.

Ela faz parte de um amplo grupo de linguas usadas por comunidades surdas em todo o
mundo, conhecidas como linguas de sinais. Embora a Libras seja predominantemente uma
lingua visual-espacial e ndo utilize sons, a execucdo de alguns sinais pode envolver aspectos
expressivos e conotacBes sonoras. Essa complexidade enriquece seu sistema linguistico e
reforca sua natureza como uma lingua completa. Para fundamentar essa visdo, recorremos aos
estudos de pesquisadores renomados cujas pesquisas foram fundamentais para o0
reconhecimento e valorizacdo da Libras como uma lingua legitima, inerente as comunidades
surdas. O reconhecimento da Libras como lingua foi alcancado ao longo da histéria por meio
das lutas e reivindicacGes da comunidade surda brasileira.

Conforme explicado por Felipe (2006), a Libras, assim como outras linguas de sinais,
pertence a modalidade gestual-visual. Sua comunicacdo se da por meio de movimentos e
expressdes faciais, que sdo percebidos visualmente pelos interlocutores, ao contrario das
linguas orais que pertencem a modalidade oral-auditiva e utilizam sons como principal meio de
comunicagéo.

Com o reconhecimento legal estabelecido, as caracteristicas linguisticas da Libras
ganharam maior visibilidade e reconhecimento académico. Brito (1995) Libras é uma lingua
visual-espacial, estruturada por parametros especificos como Configura¢do das Méos (CM),
Movimento (M), Ponto de Articulacdo (PA), Orientacdo das Maos (OM), e Expressdes Nao-
Manuais (ENM). Esses elementos conferem a Libras uma gramatica propria, independente da
Lingua Portuguesa, demonstrando que ela é uma lingua natural, assim como as linguas orais.

Pesquisadores renomados, como Brito (1995), destacam a complexidade e a

expressividade da Libras, afirmando que ela permite a expressao de conceitos descritivos,
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motivos, racionais e abstratos. Além disso, a Libras, assim como outras linguas de sinais, ndo
é universal, sendo especifica para a comunidade surda brasileira, o que reforca sua autonomia
e singularidade linguistica.

Seguindo essa linha de pensamento, Gesser (2009), afirma que a Libras ndo é uma lingua
universal, uma vez que cada pais possui sua prépria lingua de sinais, e 0s sinais podem ter
significados diferentes de um pais para outro. Além disso, a Libras conta com uma gramatica
especifica e é estruturada por parametros como a configuracdo das méos, a orientacao da palma,
a localizacdo dos sinais, 0s movimentos realizados e as expresses faciais e corporais.
Complementando essa visdo, Miller (2012) esclarece que a Libras, como lingua oficial das
comunidades surdas, possui uma gramatica Unica e independente das linguas orais. Essa lingua
estd intimamente vinculada ao contato visual, fortalecendo a identidade de um grupo
tradicionalmente reconhecido como minoria linguistica. Dessa forma, a Lingua Brasileira de
Sinais é autdnoma em relacdo a Lingua Portuguesa, com uma estrutura e formagdo proprias.
Portanto, as duas linguas ndo devem ser comparadas ou hierarquizadas, dado que cada uma
possui seus parametros especificos.

Nesta perspectiva, Brito (1998) assinala que as Linguas de Sinais, em geral, sdo:

Linguas naturais porque como as linguas orais surgiram espontaneamente da interagdo
entre pessoas e devido a sua estrutura permite a expressao de qualquer conceito -
descritivo, emotivo, racional, literal, metaférico, concreto, abstrato - enfim, permite a
expressdao de qualquer significado decorrente da necessidade comunicativa e
expressiva do ser humano (Brito 1998, p. 19).

Felipe (2001) ressalta que pesquisas sobre Linguas de Sinais tém demonstrado que essas
linguas sdo tdo complexas e expressivas quanto as linguas orais. Elas sdo capazes de transmitir
ideias sutis, complexas e abstratas, permitindo que seus usuarios discutam temas como filosofia,
literatura, politica, esportes, trabalho e moda. Além disso, sdo usadas em expressdes estéticas,
como poesia, narrativa, teatro e humor. A autora também observa uma similaridade entre as
linguas, pois ambas se estruturam a partir de unidades minimas que formam unidades mais
complexas, abrangendo niveis linguisticos como fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico
e pragmatico.

Diante do exposto, fica evidente que o aprendizado da Lingua de Sinais é fundamental
para promover uma comunicacao eficaz entre surdos e ouvintes. A Libras desempenha um papel
essencial no desenvolvimento e na interacdo social das pessoas surdas. Além disso, a

participacdo da sociedade como um todo, incluindo familiares, amigos e a comunidade em geral
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é fundamental para criar um ambiente verdadeiramente respeitoso, acessivel e acolhedor para
todos.

Aprender a se comunicar com as pessoas surdas em espagos escolares e outros lugares
publicos reflete a responsabilidade de atender a todos de maneira inclusiva, sem comprometer
os principios de igualdade e respeito. Isso implica reconhecer e valorizar a presenca de todos
os individuos.

A Lei 10.436/02, que regulamenta a Lingua Brasileira de Sinais - Libras como lingua
oficial da comunidade surda brasileira, ainda enfrenta grandes dificuldades de efetivacdo em
seu uso. Vale mencionar que, embora a Libras seja reconhecida e regulamentada, sua
obrigatoriedade de ensino restringe-se principalmente aos cursos de licenciatura e a formacao
de professores.

Portanto, julgamos necessario o ensino de Libras na educacao basica e ndo somente em
cursos superiores de licenciatura, desejamos que a mesma seja reconhecida como parte
integrante do curriculo escolar, sendo essencial como forma de garantir uma comunicagéo
satisfatoria entre a comunidade ouvinte e a surda. A presenca da Lingua Brasileira de Sinais na
educacdo basica ndo apenas assegura a inclusdo dos estudantes surdos, mas também valoriza e
reconhece a cultura surda, promovendo a diversidade linguistica e cultural dentro do ambiente
escolar.

No cenério educacional atual, incorporar a Libras ao curriculo para estudantes ouvintes
se destaca como uma proposta inovadora e necessaria. Essa iniciativa visa ndo s6 promover a
diversidade linguistica e cultural, mas também fomentar a compreensdo intercultural entre
surdos e ouvintes, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa para todos que
nela vivem e interagem.

Para Nascimento (2014, p. 2), a interculturalidade é um conjunto de propostas que visam
“conceber a diversidade cultural de forma que ndo apenas reconhegam a existéncia de grupos
étnicos e culturalmente distintos, como também traz a tona as diferentes formas de interacGes

historicas, de conflitos e de didlogos entre esses grupos”. De acordo com Candau (2003)

A interculturalidade orienta processos que tém por base o reconhecimento do direito
a diferenca e a luta contra todas as formas de discriminacdo e desigualdade social.
Tenta promover relagdes dialégicas e igualitarias entre pessoas e grupos que
pertencem a universos culturais diferentes, trabalhando os conflitos inerentes a esta
realidade. N&o ignora as relagBes de poder presentes nas relagBes sociais e
interpessoais. Reconhece e assume os conflitos procurando as estratégias mais
adequadas para enfrenta-los.
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Para tanto a interculturalidade, é entendida como um conjunto de propostas de
convivéncia e interacdo entre diferentes culturas, que respeita as diferengas sem hierarquiza-las
ou anula-las, visando a eliminacéo de preconceitos e discriminacdes.

Diante disso, reconhecemos a importancia da adocdo, por parte das escolas de uma
abordagem fundamentada na teoria intercultural. Segundo Coppte (2012), essa abordagem visa
construir uma sociedade plural, democrética e humana, capaz de integrar politicas de igualdade
e identidade, reconhecendo que as diferentes culturas sdo contextos complexos cujas interacdes
podem gerar confrontos. Nesse contexto, Perlin (2010) enfatiza que a diferenca ndo € sinénimo
de deficiéncia. Os surdos sinalizantes, ou seja, usuarios da Libras, ndo se veem como
deficientes. Enquanto as pessoas ouvintes escutam com o0s ouvidos e falam com a boca, 0s
surdos escutam com os olhos e falam com as mdos, mostrando que a unica diferenca esta na
modalidade linguistica.

A implementacédo do ensino de Libras como segunda lingua no Ensino Médio para néo-
surdos ndo se limita ao ensino de uma nova lingua; ela busca, sobretudo, valorizar e respeitar a
cultura surda, promovendo uma convivéncia mais harmoniosa e inclusiva.

Para fundamentar essa proposta de ensino e aprendizagem de Libras, é essencial
explorar conceitos tedricos relevantes, revisando as contribuicbes de diversos autores e
documentos que abordam a educacdo bilingue, a inclusdo e a valorizacdo da cultura surda. Os
autores Lacerda (2006) e Rodrigues (2019), oferecem subsidios tedricos valiosos para um
ambiente inclusivo, contribuindo significativamente para o entendimento da educacao bilingue

e das praticas pedagogicas voltadas ao ensino de Libras. Portanto,

A experiéncia de inclusdo parece ser muito benéfica para os alunos ouvintes que tém
a oportunidade de conviver com a diferenca, que podem melhor elaborar seus
conceitos sobre a surdez, a Lingua de Sinais e a comunidade Surda, desenvolvendo-
se como cidaddos menos preconceituosos. (Lacerda, 2006, p.181)

Essa convivéncia diaria ajuda a construir um ambiente escolar onde a diversidade é
valorizada, promovendo a aceitacdo das diferengas e o respeito matuo. Nessa perspectiva,
Rodrigues (2019), se posiciona frente a urgéncia de providéncias frente ao ensino de Libras a

estudantes ouvintes.

Essa demanda nos fez pensar na urgéncia de providéncias no sistema publico de
ensino, no planejamento de estratégias e reestruturacdes no ambiente escolar para
garantir a acessibilidade linguistica de alunos Surdos por meio da aprendizagem de
LIBRAS por parte da comunidade escolar ouvinte. [...], é justo pensarmos em
alternativas que propiciem o aprendizado de LIBRAS por parte dos ouvintes.
(Rodrigues, 2019, p.31)
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A autora enfatiza que quando pensamos em Libras como L2 onde o objetivo final é a
relagdo de respeito, interagdo e comunicagéo, plenamente estabelecida, entre alunos Surdos e
ouvintes, podemos afirmar que os processos de aquisicdo/aprendizagem ocorrerdo
concomitantemente no espaco escolar inclusivo.

Ao que se verifiqguem, os motivos apresentados a autora destacam que ao ensinar Libras
como L2 (segunda lingua), visando a promoc¢éo de respeito, interacdo e comunicagdo entre
alunos surdos e ouvintes, os processos de aquisicdo e aprendizagem da lingua ocorrem
simultaneamente no ambiente escolar inclusivo, fortalecendo a integracéo.

Além das contribuigdes tedricas, as Leis e Diretrizes Educacionais, como a Lei n°
10.436/2002, que reconhece a Libras como meio de comunicacao e expressao da comunidade
surda, e 0 Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta seu ensino, sdo fundamentais para embasar
a inclusdo da Libras no curriculo escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) desempenha um papel importante nesse
contexto, especialmente em relacdo aos itinerarios formativos do Ensino Médio. Embora a
BNCC defina as diretrizes gerais para a educacao basica, a inclusdo de disciplinas especificas,
como a Libras, na grade curricular das escolas, depende das orientacfes do Ministério da
Educacdo (MEC) e das legislactes especificas que regulamentam o ensino dessa lingua, como
0 Decreto n° 5.626/2005. Esse decreto estabelece, por exemplo, a obrigatoriedade do ensino de
Libras em cursos de formacdo de professores e fonoaudidlogos, ampliando a importancia da
Libras no contexto educacional.

Assim, a proposta de ensinar Libras como segunda lingua no Ensino Médio se alinha as
reformas curriculares que buscam adequar a educacdo as demandas de uma sociedade em
constante mudanca. Essa abordagem visa ndo apenas desenvolver competéncias linguisticas em
Libras, mas também sensibilizar os estudantes ouvintes para a importancia da inclusédo e do
respeito as diferencas culturais, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva.

Ao integrar essas perspectivas teoricas e legais, a fundamentacéo para o ensino de Libras
como segunda lingua no Ensino Médio se fortalece, evidenciando a importancia de uma
educacdo bilingue e inclusiva que valorize a cultura surda e promova a comunicacgdo efetiva
entre surdos e ouvintes.

Para concluir informamos que na préxima se¢do, buscamos apontar e apresentar as
incertezas do Novo Ensino Médio, particularmente o que trata da oferta da Libras enquanto
disciplina. Discutiremos a relevancia dos projetos de lei que visam implementar Libras como

disciplina curricular no ensino basico. Tracaremos também um paralelo entre linguagem e
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lingua e a sua funcdo fundamental na educacdo. Refletiremos ainda, sobre a escola inclusiva e
0 ensino de Libras, para surdos e ouvintes, como um processo que poderd viabilizar uma

sociedade mais justa e acessivel.

4 O NOVO ENSINO MEDIO EM TEMPOS DE TRANSICAO E INCERTEZA

Atualmente, o acesso ao Novo Ensino Médio no Brasil representa um periodo de
profundas transformaces para os jovens estudantes. Tradicionalmente, essa fase da educacéo
basica era concebida principalmente como um preparatdrio para o ingresso no ensino superior,
com foco quase exclusivo na aprovagdo em vestibulares e exames como Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem). No entanto, com as recentes reformas educacionais promovidas pelo
governo, o cenario educacional tem passado por uma significativa reestruturacdo, resultando
em mudancas na organizacao curricular e nos objetivos pedagdgicos desta etapa.

E importante salientar que vivemos um momento de transicdo e incerteza, tanto para
educadores quanto para alunos. As reformas propostas, embora tenham gerado debates e
expectativas quanto a flexibilizacdo curricular e a personalizacdo dos itinerarios formativos,
enfrentam desafios em sua implementacdo. Para o préximo ano, ainda ha indefini¢cbes quanto a
continuidade, ajustes ou reversdo dessas medidas, o que reflete um periodo de instabilidade no
campo das politicas publicas educacionais.

Neste contexto, a pesquisa aqui apresentada busca compreender o impacto dessas
reformas em meio a essa instabilidade, analisando os desafios e oportunidades que emergem do
Novo Ensino Médio, especialmente no que se refere a inclusdo da Libras como disciplina e a
formacédo integral dos estudantes. Ao mesmo tempo, considera-se o fato de que o cenario
educacional atual é incerto estando sujeito a mudangas e ajustes, tornando as analises mais
complexas.

Para tanto, o acesso ao Novo Ensino Médio representa um periodo de transicéo
significativa para os jovens estudantes. Tradicionalmente, essa etapa da educacdo basica era
vista principalmente como um preparatdrio para o0 ingresso nas mais variadas universidades,
com o foco quase exclusivo na aprovagdo do vestibular. No entanto, com as recentes reformas
educacionais implementadas pelo governo, o cenario educacional brasileiro tem passado por
uma importante reestruturacéo.

Em fevereiro de 2017, durante o governo de o ex-presidente Michel Temer, foi
sancionada a Lei n°® 13.415/2017. Essa legislacdo promoveu uma reforma na matriz curricular,
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alterando as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional e implementando mudancas na estrutura

do ensino, o que resultou no que hoje é conhecido como "o novo ensino médio™.

A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo
do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo
uma nova organizacdo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na
formacao técnica e profissional. A mudanga tem como objetivos garantir a oferta de
educacdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a
realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades
do mundo do trabalho e da vida em sociedade. (Portal do MEC8, Novo Ensino Médio
— Duvidas, 2024).

No novo sistema, a carga horaria dos estudantes do ensino médio sera ampliada, com a
adoc¢do de um curriculo comum e obrigatorio e a implementacdo dos itineréarios formativos. A
carga horaria total passara de 2.400 para 3.000 horas, sendo que 1.800 horas serdo dedicadas as
aprendizagens conforme previsto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto as
outras 1.200 horas serdo destinadas ao itinerario formativo.

Acerca da BNCC, Guia (2018, p.3) conforme disposto no § 5° do Art. 35-A, a carga
horéaria destinada ao cumprimento da BNCC néo poderéa ser superior a 1.800 horas do total da
carga horéria do ensino médio. Dessa forma, os curriculos estaduais do ensino médio serdo

compostos por uma parte referente a BNCC e por itinerarios formativos, a saber:

I - Linguagens e suas tecnologias;

I - Matemaética e suas tecnologias;

I11 - Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV-Ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Os itinerarios deverdo ser estruturados com base em diferentes arranjos curriculares,
levando em conta os interesses e necessidades dos estudantes, a relevancia para o contexto local
e as capacidades dos sistemas de ensino.

De acordo com Portal do MEC, Novo Ensino Médio (2024) no itinerario formativo de

Linguagens e suas tecnologias.

O aluno estudara a area de Linguagens e suas Tecnologias por meio de um olhar
articulado dos seguintes componentes: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e

8 BRASIL. Ministério da Educagdo. Novo Ensino Médio: dividas. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas.
Acesso em: 14 jul. 2024.
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Lingua Inglesa. Haverd o aprofundamento de conhecimentos estruturantes para
aplicacdo de diferentes linguagens em contextos sociais e de trabalho, estruturando
arranjos curriculares que permitam estudos em linguas vernaculas, estrangeiras,
classicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes, design,
linguagens digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros, producdes literarias, dentre
outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino. (Portal do MEC®, Novo Ensino Médio — itinerarios-formativos-do-novo-
ensino-médio, 2024).

Embora cada uma dessas areas tenha seu papel fundamental no desenvolvimento
educacional dos estudantes, o itinerario de Linguagens e suas Tecnologias faz parte de nossa
pesquisa. 1sso se deve ao fato de que a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, que integra essa
categoria, desempenha uma fungédo essencial na promocdo de uma educacdo inclusiva e na
comunicacdo efetiva entre surdos e ouvintes. Nossa investigacdo, portanto, enfatiza a
importancia de Libras dentro desse itinerario, destacando seu valor na formacdo de uma
sociedade acessivel e bilingue.

Nesse cenario, a Lei 13.415, sancionada em 16 de fevereiro de 2017, (BRASIL, 2017),
que trata da mais recente reforma, no campo educacional brasileiro, do Ensino Médio, dispde
no artigo 37°, § 7° que “os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formag¢ao integral
do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgédo de seu projeto de vida e
para sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”.

Essas mudancas ndo se limitam somente a reorganizacdo da grade curricular, mas
também visam o desenvolvimento integral dos estudantes, promovendo o fortalecimento de
diversas competéncias. O novo enfoque busca preparar os alunos ndo apenas para a
continuidade dos estudos em nivel superior, mas também para sua entrada qualificada no mundo
do trabalho e para o exercicio consciente da cidadania. Assim, o Ensino Médio assume um
papel fundamental na formacdo de sujeitos criticos e preparados para os desafios
contemporaneos.

O artigo 37° da mesma lei (BRASIL, 2017) dispde, no § 4° Os curriculos do ensino
médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas
estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta [...].

Conforme disposto no artigo 37° da Lei n°® 13.415/2017 (BRASIL, 2017), outras linguas

estrangeiras podem ser incorporadas ao curriculo do ensino médio. No entanto, embora Libras

® BRASIL. Ministério da Educagdo. Novo Ensino Meédio: dividas. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas.
Acesso em: 14 jul. 2024.
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ndo seja uma lingua estrangeira, ela deveria receber o0 mesmo status de obrigatoriedade que a
lingua inglesa, dada sua importancia e reconhecimento como uma lingua brasileira de sinais.

Conforme Pedroni (2021), a questdo nao é discutir se Libras € uma lingua estrangeira
ou lingua nacional, mas queremos pensar na possibilidade de ela ocupar espacos de ensino onde
se faz presente outras linguas que ndo a lingua majoritéaria. [...] Portanto, dar a ela um tratamento
semelhante ao que acontece com o ensino das linguas estrangeiras traria enormes contribuices
para a inclusao social dos surdos, uma vez que essa pratica universalizaria seu ensino.

Parafraseando Pedroni (2021), a discusséo central ndo é sobre classificar Libras como
uma lingua estrangeira ou nacional, mas sim sobre considerar a possibilidade de que ela ocupe
0s mesmos espacos de ensino destinados a outras linguas que nao sdo majoritarias. O tratamento
equivalente de Libras as linguas estrangeiras no curriculo escolar poderia resultar em
significativas contribuic6es para a inclusdo social dos surdos, a implementacéo de uma proposta
bilingue, que insira Libras como disciplina obrigatoria no curriculo escolar ao lado de outras
linguas, é fundamental para garantir e fortalecer a comunicacdo entre surdos e ouvintes e
tornando desta forma a sociedade bilingue.

Algumas comunidades retratadas por Luz (2013) ja trazem uma concepgao sobre isso.

Eis um exemplo:

Nossa cena surda introdutéria é, sob um aspecto, um retrato da vida em Martha’s
Vineyard na primeira metade do século XX, o retrato de uma comunidade
significativamente amparadora que se tornou paradigmética para 0s movimentos
sociais compostos por surdos e simpatizantes de todo o mundo. Em Martha’s
Vineyard, por conta de uma forte rede social, de uma alta incidéncia de pessoas surdas
e pela formagdo, aceitagdo e uso cotidiano de um idioma espaco visual complexo, 0s
que eram surdos participavam da realidade comunitaria de maneira bastante
horizontal ou, minimamente, de forma bem menos desigual do que comumente
acontece com os demais surdos (Luz, 2013, p. 97).

Considerando esse contexto, é evidente que, para transformar a sociedade em uma
sociedade bilingue, a escola tem um papel crucial e primordial. Alem de promover o ensino de
Libras, é fundamental que as instituicbes de ensino valorizem a cultura surda de maneira
equivalente a cultura ouvinte, assegurando que ambas sejam respeitadas e promovidas de forma

equilibrada.

4.1 Cenarios da Oferta de Libras no Brasil: Uma Visao Nacional

Com base em Silva (2024), ao considerarmos que a disciplina de Libras é ministrada no

ensino superior, mas encontra-se ausente nos niveis da educacao basica, é relevante notar que
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diversos projetos de Lei buscam abordar e preencher essa lacuna. Essas propostas legislativas
tratam especificamente da obrigatoriedade da incluséo da disciplina de Libras nos diversos
niveis de ensino.

Para compreender esse panorama realizamos uma busca no site oficial da Camara dos
Deputados do Senado Federal'®, utilizando como descritores “ensino de Libras” essa busca
auxilio na coleta e a sistematizacdo de todas as legislagdes que citam o ensino de Libras no
ensino médio, com foco nas que tratam da importancia da insercao da disciplina de Lingua de
Sinais.

Projeto de Lei: PL 2545/2023, da Deputada Federal Dayany Bittencourt, a qual propde
incluir a Lingua Brasileira de Sinais — Libras nos curriculos da educagdo basica.

Projeto de Lei: PL 2403/2022, do Deputado Federal Carlos Vera, o qual propGe para
incluir conteudo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS nos curriculos da educacgéo basica,
nas etapas da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, incluindo para todos os
alunos, conteudos relativos a Lingua Brasileira de Sinais.

Projeto de Lei: PL 1.320/2021, da Deputada Federal Tereza Nelma, a qual propde
incluir o ensino da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nos estabelecimentos de
ensino fundamental e do ensino médio.

Projeto de Lei: PL 2.217/2021, do Deputado Federal Pastor Eurico, com sua
proposicdo inclui o ensino de Libras como disciplina no curriculo escolar do ensino
fundamental e médio, publicos e privados.

Projeto de Lei: PL 4.209/2020, do Deputado Federal Pedro Uczai sua proposicdo era
os curriculos do ensino fundamental e do ensino médio incluirdo, para todos os alunos,
conteudos relativos a Lingua Brasileira de Sinais -Libras.

Projeto de Lei: PL 4618/2020, do Deputado Federal Ney Leprevost o qual solicita a
obrigatoriedade da oferta extracurricular do ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras no
ensino publico fundamental e médio.

Projeto de Lei: PL 4744/2020, da Deputada Federal Rejane Dias, a presente proposicao
tem como objetivo incluir conteldos relativos a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nos
curriculos do ensino bésico que compreende a educacdo infantil, o ensino fundamental e o

ensino medio, atingindo a todos os alunos.

10 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias. Acesso em 10 de out. de 2024.
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Projeto de Lei: PL 562/2019, do Deputado Federal Delegado Waldir o qual prop6e
incluir no curriculo do ensino fundamental e no ensino médio o conhecimento basico da Lingua
Brasileira de Sinais-Libras nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados.

Projeto de Lei: PL 10.964/2018, do Deputado Federal Marco Antdnio Cabral que visa
alterar a LDB para incluir a Libras como disciplina obrigatdria nos curriculos dos ensinos
fundamental e médio.

Projeto de Lei: PL 185/2015, do Deputado Federal Cleber Verde que busca incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da oferta da Libras em todas as etapas e
modalidades da educacdo bésica.

Projeto de Lei: PL 3.641/2015, do Deputado Federal Delegado Herculano Passos, o
qual prop6s o ensino de conhecimentos basicos sobre braile e Libras constituira componente
curricular obrigatorio nos diversos niveis da educacédo bésica.

Projeto de Lei: PL 2040/2011, do Deputado Federal Cristovam Buarque, incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da oferta da Lingua Brasileira de Sinais
- Libras, em todas as etapas e modalidades da educacéo bésica.

Doze projetos de leis referentes a temética do ensino de Libras no Ensino Médio no
Brasil foram identificados. Devido a magnitude do interesse em promover a inclusdo e a
comunicacdo entre a comunidade surda e os ouvintes, alguns desses projetos serdo mais
detalhadamente detalhados. A proposicao de leis que visam a inclusdo da Lingua Brasileira de
Sinais nos curriculos educacionais tem sido muito mais significativa do que uma questao
pedag6gica: um passo importante em direcdo ao reconhecimento da cultura surda e ao
fortalecimento de uma sociedade verdadeiramente bilingue e inclusiva.

Esses projetos reforcam a importancia da inclusdo de Libras no curriculo escolar e
buscam garantir que todos 0s alunos, ouvintes ou surdos, possam aprender a Lingua Brasileira
de Sinais, promovendo assim a comunicagdo efetiva no ambiente escolar.

Para tanto, o PL n° 2.040/11, que propunha a opcdo de Libras em todas as etapas e
modalidades da educacdo bésica, foi rejeitado junto com outros quatro projetos sobre a mesma
materia. Foi rejeitado com base em questfes juridicas e constitucionais. Dada a inadequac&o,
segundo parecer na Comissdao de Constituicdo e Justica e de Cidadania - CCJC, incluir
componente curricular obrigatorio, como a Libras, no ensino basico ou médio por lei
parlamentar. 1sso porque tal inclusdo deve ser aprovada pelo Conselho Nacional de Educacéo
e homologada pelo Ministro da Educacgéo, de acordo com o artigo 26, 810 da Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional.
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Além disso, a relatora, deputada Caroline de Toni, apontou que as legislacdes sobre
curriculo escolar, independentemente do nivel ou modalidade de ensino, devem ser feitas por
meio de agendamento ao Poder Executivo e ndo diretamente por projetos de lei. Com base
nisso, atualmente o PL n° 2.040/11% e os projetos apensados - PL n° 185/2015, PL n°
3.641/2015, PL n° 10.964/2018 e PL n° 562/2019 - inconstitucionais e injuridicos, rejeitando,
todos por unanimidade, eles. Diante disso, a relatora sugeriu que fossem realizados estudos
sobre as condi¢cdes de oferta do ensino de Libras na educacdo béasica, como uma forma
alternativa de apoio a proposta original.

No entanto, o PL 1320/2021 por abordar o mesmo tema da PL 4209/2020 foi apensado
em 18/05/2021 e acabou sendo arquivado em 13/12/2021, apés rejeicdo nas comissdes
competentes. Esse arquivamento ocorre frequentemente quando o projeto nao recebe aprovacao
nas comissdes de mérito.

Contudo os PLs (4.618/2020, 4.744/2020 e 2.217/2021) foram rejeitados e arquivados,
isso ocorre conforme as regras previstas no Regimento Interno da Camara dos Deputados, que
estabelece que todos os projetos em tramitacdo que ndo sejam aprovados ou rejeitados no
intersticio de uma legislatura sejam automaticamente arquivados. Esse processo é comum e
visa dar continuidade aos trabalhos legislativos de forma organizada. Os projetos arquivados
poderdo ser reencaminhados ou reapresentados em novas legislaturas, caso os autores decidam
continuar a defesa da proposicao.

E importante informar que os PLs (2403/2022 e 2.545/2023), no entanto o Projeto de
Lei 2403/2022 sugere a incorporacao de matérias relacionadas a Libras em todos os niveis da
educacdo basica, incluindo Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Por outro
lado, o PL 2545/2023 visa oficializar a incluséo da Libras nos curriculos do ensino fundamental,
enfatizando a relevancia da matéria como um elemento importante para a educacéo.

Esses projetos continuam em andamento, sinalizando que existe um progresso constante
na valorizacdo da Libras e no aprimoramento da comunicagéo entre surdos e ouvintes.

Tanto que Silva (2024) expde que atualmente, ndo existe uma Lei aprovada que garanta
de forma precisa a oferta da disciplina de Libras nos niveis basicos da educacdo. A oferta da
disciplina segue obrigatdria para o ensino superior conforme ja discutido em relacdo a Lei n°
10.436/02 e Decreto n°® 5.626/02. A auséncia de Lei especifica de nivel nacional torna mais

complexa a promulgacéo de leis estaduais e municipais sobre 0 mesmo assunto.

11 Camara dos Deputados. Parecer da Comisséo de Constituicéo e Justica e de Cidadania sobre o PL n°
2.040/2011. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias. Acesso em: 10 out. 2024
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No término desta sessdo, € importante destacar que estas propostas apresentam um
cenario desafiador, demonstrando um esforco consideravel para incorporar a Libras no
curriculo da educacdo bésica e 0 ensino da Lingua Brasileira de Sinais para todos os estudantes
inscritos, sejam eles ouvintes ou surdos, evidenciando uma valorizagdo cada vez maior da
inclusdo e da acessibilidade no contexto educacional. Apesar de varias propostas terem sido
descartadas e arquivadas, 0 progresso desses novos projetos representa um significativo
progresso na batalha pela educacéo inclusiva e pelo reconhecimento dos direitos da comunidade
surda. Essas acdes ndo apenas auxiliam na construcdo de um ambiente escolar justo para todos,
como também visam despertar a consciéncia acerca da relevancia da comunicacédo entre surdos

e ouvintes, consolidando a cultura surda no ambiente escolar.

4.2 Escola, educacao e ensino inclusivo: promovendo a aprendizagem para todos

A importancia de uma escola inclusiva vai muito alem da eliminagdo de barreiras
arquitetobnicas, como rampas, elevadores, banheiros adaptados e outros. Embora estes sejam
aspectos fundamentais para garantir o acesso fisico, a verdadeira esséncia da inclusdo esta no
respeito as diferencas e na constru¢do de um ambiente educacional que valorize a diversidade.
Isso envolve a criacdo de atividades pedagogicas diversificadas, que engajem todos 0s sujeitos
no processo de ensino-aprendizagem, promovendo uma convivéncia coletiva e colaborativa. A
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008)
reforca essa visdo ao defender o direito de todos os estudantes estarem juntos, aprendendo sem
discriminacgdo. O documento também alerta para a existéncia de a¢Bes excludentes nas escolas,
e destaca que o papel da educacdo inclusiva é justamente oferecer alternativas que superem
praticas discriminatérias, garantindo o respeito e a participagdo plena de todos. J& a
Constituicdo Federal de 1988 prevé a educagdo como direito de todos, sem discriminacao
(artigo 205).

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Conforme menciona a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) n° 9.394/96, no
capitulo V, artigo 59, busca-se estabelecer que todos os estudantes tém o direito de acessar o

curriculo escolar, com adaptacfes que contemplem suas necessidades especificas, por meio de
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métodos, técnicas, recursos pedagogicos e uma organizacao ajustada. Contudo no capitulo II,
0s artigos 22 e 23 determinam que a educacdo bésica deve garantir uma formagdo comum
essencial para o exercicio da cidadania. Essa formacao pode ser estruturada em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos ou outras formas de organizacdo, como grupos ndo seriados,
considerando idade, competéncia e outros critérios, conforme as necessidades do processo de
aprendizagem.

Essas legislacbes reforcam a necessidade urgente de a educacéo escolar se reconfigurar,
reorganizando-se e buscando solucdes especificas para cada sistema de ensino e instituicdo. Ela
reconhece que ao oferecer educacdo para todos exige a adocdo de diversas abordagens e
metodologias.

Nesse sentido, Mantoan (2026), expde que:

A inclusdo escolar estd articulada a movimentos sociais mais amplos, que exigem
maior igualdade e mecanismos mais equitativos no acesso a bens e servigos ligados a
sociedades democraticas que estdo pautadas no mérito individual e na igualdade de
oportunidades, a inclusdo propde a desigualdade de tratamento como forma de
restituir uma igualdade que foi rompida por formas segregadoras de ensino especial e
regular. A escola justa e desejavel para todos ndo se sustenta unicamente no fato de
0s homens serem iguais e nascerem iguais (Mantoan, 2006, p.16).

A escola inclusiva ndo apenas rompe com estere6tipos, mas também se posiciona como
um espaco onde as diversas necessidades e potencialidades dos alunos sdo reconhecidas e
respeitadas. Nesse cendrio, o ensino de Libras no Ensino Médio para estudantes ouvintes e
surdos, apresenta-se como uma proposta fundamental para promover a comunicacdo entre
ambos 0s grupos, valorizando desta forma a diversidade linguistica.

Como afirma Veiga-Neto (2005), o desafio é por uma boa escola para todos, o que
afirma a luta ndo so por igualdade entre os alunos especiais e 0s demais, como também pelas
diferengas, o que implica a incluséo das multiplas necessidades de cada um.

A escola inclusiva vai além de “igualar” condicdes; ela cria oportunidades para que
todos, independentemente de suas diferencas, possam aprender e se desenvolver de forma
plena, reconhecendo a Libras como elemento essencial para a construgdo de uma sociedade
verdadeiramente bilingue e inclusiva.

A Lei n® 13.146 (Brasil, 2015) define as mdultiplas barreiras a serem enfrentadas na
sociedade e na escola.

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacdo social da pessoa, bem como o0 gozo, a fruicdo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a
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comunicagdo, ao acesso a informagdo, a compreensao, a circulagdo com seguranca,
entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas; as existentes nas vias e nos espagos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes; d)
barreiras nas comunicacgdes e na informacéo: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de comunicacdo e de
tecnologia da informagé&o;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou prejudiquem a
participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicbes e
oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias. (BRASIL, 2015, s.p.).

Na escola inclusiva, a superagdo de barreiras se torna fundamental para garantir que
todos os alunos, independentemente de suas limitagdes, possam participar plenamente do
ambiente escolar e permanecer nele. As barreiras sejam elas urbanisticas, arquiteténicas, de
transporte, comunicacionais, atitudinais ou tecnoldgicas, representam desafios concretos que
afetam o direito a acessibilidade e & inclusdo dentro do contexto escolar. Portanto, é
imprescindivel que as escolas adotem medidas que eliminem esses obstaculos, promovendo um
ambiente onde todos os estudantes possam aprender se comunicar e se expressar de forma
igualitaria.

Além disso, Nunes (2023) argumenta que as formas possiveis de superar essas barreiras
passam pelo reconhecimento delas. Quando atestamos o problema podemos caminhar para a
mudanga. A escola possui rotinas e procedimentos que muitas vezes acabam por engessar 0
processo de ensino e aprendizagem e conduzir os profissionais a agdes que impedem o dialogo
e a reflexdo para tomadas de decis6es que favorecam a educacdo inclusiva.

Reconhecer as barreiras no ambiente escolar é essencial para promover mudancas que
assegurem a participacao ativa dos estudantes, tornando a escola acessivel, justa e democratica.

Sassaki (2005) argumenta que a implementagdo adequada dos principios da educacgéo
inclusiva resulta nas mudancas necessarias. Ele identifica seis dimensdes essenciais para
garantir  acessibilidade: arquitetbnica, comunicacional, metodoldgica, instrumental,
programatica e atitudinal.

Para tanto enfatizamos duas dimensdes diretamente ligadas ao ensino de Libras para

ouvintes no contexto escolar: a acessibilidade comunicacional e a acessibilidade metodoldgica.

Acessibilidade comunicacional, sem barreiras na comunicacdo interpessoal (face-a-
face, lingua de sinais, linguagem corporal, linguagem gestual etc.), na comunicacéo
escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila etc., incluindo textos em braile, textos com
letras ampliadas para quem tem baixa visao, notebook e outras tecnologias assistivas
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para comunicar) e na comunicagéo virtual (acessibilidade digital). (Sassaki, 2005, p.
23).

Nesse contexto, a escola, ao adotar alternativas comunicacionais, implementando o
ensino da Libras, busca criar um ambiente verdadeiramente inclusivo, no qual todos os
estudantes possam participar ativamente do processo de ensino e aprendizagem bilingue. A
acessibilidade comunicacional vai além das interacdes presenciais, abrangendo a comunicacéo,
eliminando barreiras que dificultam a interacdo plena. Conforme argumenta Sassaki (2005), ao
garantir a acessibilidade em diversas formas de comunicagdo, 0 espaco escolar pode
proporcionar novas formas de pensamento e promover um ensino mais inclusivo e
transformador.

Importante destacar que além da comunicagdo, ressaltamos igual importancia a

acessibilidade metodoldgica, a qual Sassaki (2005), expde,

Acessibilidade metodolégica, sem barreiras nos métodos e técnicas de estudo
(adaptagdes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias multiplas, uso de todos os
estilos de aprendizagem, participagdo do todo de cada aluno, novo conceito de
avaliacdo de aprendizagem, novo conceito de educacdo, novo conceito de logistica
didatica etc.), de acdo comunitaria (metodologia social, cultural, artistica etc. baseada
em participacdo ativa) e de educacéo dos filhos (novos métodos e técnicas nas relacoes
familiares etc.). (Sassaki, 2005, p.23).

A transformacdo nas metodologias educacionais € essencial para criar uma escola
inclusiva que supere as limitacGes de um curriculo rigido, excludente e categorizador. Ao
romper com normas e regras que ndo consideram a diversidade dos alunos, é possivel explorar
uma gama de possibilidades de ensino que respeitem a complexidade dos estudantes presentes
na instituicao escolar.

Skliar (2005) assegura que trazer a Lingua de Sinais ao alcance de toda a comunidade
[...] é na realidade o inicio de uma nova politica linguistica, a partir da qual podera se instituir
um projeto educacional coeso, coerente e, sobretudo eficiente, visto que isto ¢ um “direito dos
[...] e ndo uma concessdo de alguns professores ou de algumas escolas” (Skliar, 2005, p.27).

E fundamental enfatizar a importancia de aprender Libras no contexto educacional, pois
essa aprendizagem ndo apenas aprimora a comunicagdo entre ouvintes e surdos, mas também
promove a valorizacdo da cultura surda em nosso pais. Ao adotar abordagens metodoldgicas
diversificadas e integrar o ensino de Libras nas escolas, conseguimos superar as limitacGes de
curriculos rigidos e excludentes, criando um ambiente inclusivo que atende as necessidades de

todos os alunos.
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Essa transformacgdo nas préaticas pedagogicas envolve ajustes na estrutura e na da rede
educativa, reflete-se diretamente na sociedade. A educagdo inclusiva prepara os alunos para
interagir de maneira respeitosa e significativa com pessoas surdas, contribuindo para a
construcdo de uma comunidade mais acolhedora e equitativa. Dessa forma, ao valorizar a
cultura surda, estamos nao apenas promovendo a diversidade, mas também cultivando um
futuro mais inclusivo para todos.

Dessa forma, a escola inclusiva deve ser um espaco que promova ndo apenas a presenca
dos alunos especiais, mas também seu pleno desenvolvimento, oferecendo oportunidades reais
de aprendizagem e integracdo. Isso implica em proporcionar condi¢fes adequadas e acessiveis,
tanto no ensino quanto na comunicacdo. Conforme destaca Araujo (2003), a inclusédo é o
resultado da soma de oportunidades bem-sucedidas que sdo possibilitadas a qualquer cidadao,
e ndo somente dos decretos, sem oportunizar o real acesso as oportunidades e aos meios para
superar os desafios que promovam o seu desenvolvimento. Assim, a inclusdo escolar deve ser
pensada como um dos processos continuos de construcgdo e efetivacdo de direitos, onde todos
0S sujeitos sao respeitados.

Nunes (2023) ressalta a importancia do ensino inclusivo

O ensino inclusivo deve fluir respeitando as diferengas humanas e as singularidades
dos aprendizes, oferecendo os tempos e espagos necessarios para cada sujeito
aprender. E preciso caminhar na busca de propostas que valorizem o ser sujeito de
cada estudante e de cada professor e professora, construindo uma identidade e uma
autonomia que € Unica e intransferivel. (Nunes, 2023, p.38)

Analisando a citagdo de Nunes (2023) podemos perceber que a mesma enfatiza a
necessidade de um processo educacional que respeite as diferencas e singularidades de cada
aprendiz. Essa abordagem propGe a criagdo de um ambiente que ndo apenas reconhece, mas
valoriza as individualidades, promovendo tempos e espagos apropriados para que todos os
estudantes, assim como os educadores, possam desenvolver suas identidades e autonomias. O
reconhecimento de que cada ser humano possui caracteristicas Unicas é fundamental para
construir uma educacdo que efetivamente atenda as necessidades de todos, fomentando um
aprendizado significativo e transformador.

Como o autor menciona a ideia de proporcionar “tempos e espagos apropriados” indica
a importancia da flexibilidade nos processos educacionais, possibilitando que cada estudante
evolua conforme seu proprio ritmo. Esta observagédo do autor, a qual vem ao encontro da nossa
temaética, busca ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos repassados na escola, mas também a

promocdo de um aprendizado significativo, que tenha relevancia para a vida do sujeito,
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tornando-o agente ativo na construgdo de seu conhecimento. Nesse sentido, a educagéo
inclusiva promove mudancas mais efetivas nas préaticas de ensinar e aprender de forma coletiva.
Assim, a inclusdo deve ser vista como um processo continuo, que ndo depende apenas de
normas e decretos, mas da criacdo de oportunidades reais e acessiveis, possibilitando o

desenvolvimento pleno de todos os envolvidos no ambiente escolar.

4.3 Lingua e Linguagem: expressdes da esséncia comunicativa do ser

Temos conhecimento de que a lingua e a linguagem séo elementos intrinsecos,
inseparaveis, aos seres humanos e a vida em sociedade, compondo-se como as principais formas
pelas quais expressamos nossos pensamentos, sentimentos, cultura e identidade. Refletindo
sobre o tema "Lingua e Linguagem: Expressdes da Esséncia Comunicativa do Ser" suscita-nos
uma reflexdo profunda sobre o papel fundamental que essas ferramentas desempenham na
formagéo da nossa humanidade e na organizagéo da sociedade.

Falando sobre o aspecto da organizacdo da sociedade através da linguagem sabemos que
este € um fendbmeno central no estudo das ciéncias sociais e da linguistica, até porque a
linguagem é a base para a comunicacdo e interacdo entre sujeitos e seus grupos. Logo, a
linguagem desempenha um papel fundamental na construcdo de normas, valores, estruturas de
poder e na disseminagéo de culturas e conhecimentos.

Diversos autores e teorias pesquisam como a linguagem molda e estabelece as relacdes
sociais, politicas e culturais, permitindo a constituicdo das sociedades.

Quando pensamos que a linguagem é o principal meio pelo qual os individuos
constroem suas relacfes sociais, Mead (1934), pioneiro da sociologia interacionista, discorre
que a linguagem é & base da interacdo simbolica, interagdo esta que faz com que o0s seres
humanos conseguem compartilhar suas experiéncias, conhecimentos e a¢des. Segundo o autor,
a sociedade é organizada por meio de um conjunto de interagdes simbolicas, logo a linguagem,
nas quais as palavras e os simbolos linguisticos permitem as construgdes sociais, tdo essenciais
para o funcionamento das institui¢des sociais e para a coordenacao entre individuos.

Seguindo o mesmo viés de Mead, temos Habermas (1987) prople a ideia da agdo
comunicativa, em que a linguagem € a principal estrutura para o entendimento e a negociacao
entre as partes sociais. Ou seja, atraves da linguagem, os individuos podem articular suas
necessidades, interesses e argumentos, criando um espago para o diadlogo. Sobretudo a
organizacdo das sociedades depende da existéncia de uma esfera publica na qual o discurso

linguistico é usado de forma livre e equitativa para as decisdes coletivas.
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Foucault (1971), por sua vez, explora como o discurso, a manifestagéo da linguagem
em prética, € um instrumento de controle e poder. Ele apresenta que a linguagem também tem
um papel central na construcdo e manutencao das estruturas de poder dentro da sociedade. Para
0 autor os discursos dominantes nas sociedades sdo controlados por instituicdes e elites que,
por meio da linguagem, moldam o conhecimento e as normas sociais.

Freire (1987), mais tarde nos apresenta sua obra Pedagogia do Oprimido, e 0 mesmo
sugere que a linguagem pode ser tanto uma ferramenta de dominacéo quanto de emancipacéo,
fato que queremos destacar. O pesquisador argumenta que a conscientizacao critica por meio
do dialogo pode capacitar os menos abonados a reconhecer as estruturas de poder que 0s
subjugam e agir para transforma-las.

Nessa totalidade, podemos compreender a linguagem usada nos meios de comunicagao
e na internet desempenha um papel categdrico na formacéo de identidades coletivas. Assim, a
organizacao da sociedade através da linguagem é um processo complexo e multifacetado, que
envolve a criagdo e manutencdo de interagdes sociais, a formagéo de estruturas de poder e a
construcdo de identidades. Isso tudo, porque a linguagem, como veiculo de comunicacdo e
expressao, é o elemento fundamental que permite a organizacdo das a¢cbes humanas. Ao mesmo
tempo, ela pode ser uma ferramenta de controle social ou de emancipacao, dependendo de como
é utilizada. Entdo a compreenséo desse papel central da linguagem na organizacgéo da sociedade
é essencial para refletirmos sobre as dindmicas e politicas que moldam nossas vidas, a escola e
a vida de nossos alunos para identificar os caminhos possiveis para a transformacéo social.

Retomando o pensamento sobre a relagdo entre lingua e linguagem, é importante
diferenciarmos esses conceitos. Até porque a linguagem é um sistema mais amplo, que engloba
qualquer forma de comunicacéo utilizada por seres humanos, seja através da arte, da cultura ou
de outros elementos que se valem da linguagem, incluindo gestos, simbolos e sinais visuais ou
sonoros. Segundo Saussure (2006), a linguagem é um fendmeno geral que vai além do verbal,
sendo composta pela capacidade de comunicagdo por meio de signos.

Em contrapartida, a lingua refere-se a um sistema especifico de signos convencionados
que sdo utilizados por uma comunidade para se comunicar. Por isso, por exemplo, da existéncia
de tantas linguas orais e tantas outras linguas de sinais, pela convencdo dos signos e seus
significados e significantes. E um conjunto de regras estruturadas e convencionais que regem a
forma como palavras, sons e significados sdo combinados para expressar ideias. Para Bakhtin
(1995), a lingua é um fendmeno social por exceléncia, sendo o produto da interacdo entre 0s

individuos.
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E vélido ressaltar que a linguagem é, por muitas vezes, considerada uma das
caracteristicas que nos diferencia de outros seres vivos. Tanto que Chomsky (1965), ao propor
sua teoria da gramatica gerativa, mencionou que 0s seres humanos possuem uma capacidade
inata para a linguagem, com um mecanismo mental que nos permite adquirir e utilizar a lingua
de maneira eficiente. Essa capacidade ndo apenas nos distingue como espécie, mas também
permite a comunicagdo complexa, o raciocinio abstrato e o desenvolvimento de culturas,
ciéncias e artes, mas, sobretudo ainda permite repassar conhecimentos e registrar nossa historia
para outras geracdes, sendo assim que muitos de nossas evolucdes cientificas ocorreram, pelo
fendmeno do registro da linguagem.

Os seres humanos ndo apenas transmitem informacgdes, mas também constroem o
mundo ao seu redor, o que € fundamental para o desenvolvimento do pensamento, sendo através
da linguagem em si que o individuo internaliza o conhecimento adquirido socialmente, como
afirma Vygotsky (2007).

A lingua é também uma expressdo direta da cultura e da identidade de um povo, ou seja,
cada comunidade linguistica desenvolve um conjunto de signos e simbolos que carregam
significados culturais profundos, o que j& mencionamos anteriormente sobre a convencao dos
signos. Conforme Sapir e Whorf (1956), a estrutura de uma lingua influencia a forma como
seus falantes percebem e interpretam o mundo, e diante disso, quando pensamos na Lingua
Brasileira de Sinais, compreendemos que, por ser uma lingua visual, é assim que seus membros
compreendem o mundo, de forma visual, e sem informacdes prévias que muitos ouvintes
possuem, ao “ouvir” outros conversando e discorrendo sobre o assunto. No caso da comunidade
surda, estes sé se apropriam de conceitos que chegam especificamente a eles, ou entdo do que
eles visualizam, de forma propriamente dita. Esse fendmeno, conhecido como hipdtese Sapir-
Whorf ou relativismo linguistico, sugere que a lingua molda a realidade, restringindo ou
ampliando as formas de compreensdo do mundo. O que explica a diferenca de compreenséo de
um sujeito para o outro, e ainda, de sujeitos de culturas diferentes.

Nesse sentido, a lingua € uma expressdo da esséncia humana, além do mais, linguas
diferentes trazem consigo formas distintas de interpretar o mundo, o que nos leva a ideia de que
a linguagem é um reflexo das peculiaridades de cada cultura.

E importante referir também que muitas vezes recorremos a formas néo-verbais de
comunicagdo para nos expressar ou compreender o outro, especialmente quando a linguagem
verbal ndo é suficiente ou vidvel. O uso de gestos, expressdes faciais, sinais visuais e até mesmo

objetos pode ser um recurso eficaz em contextos onde a barreira linguistica ou situacional
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impede o uso da fala. E como nos afirmam Quadros, Pizzio e Rezende (2008) sobre a
comunicagéo:

A comunicacdo humana pode ocorrer de diferentes formas. Nem sempre recorremos
a linguagem verbal (seja ela falada ou sinalizada) para nos expressarmos. Esse pode
ser 0 caso quando duas pessoas nao falam a mesma lingua. Elas vao ter que encontrar
outra forma para se comunicar como apontar para objetos, fazer desenhos, usar gestos
para tentar expressar suas ideias. Até mesmo falantes de uma mesma lingua, em
determinadas situagdes, podem langar médo de outros recursos para se fazer entender.
Quando um guarda de transito faz um determinado movimento com os bracos, as
pessoas sao capazes de compreender se devem parar se podem prosseguir se devem
retornar, entre outros comandos. (Quadros; Pizzio; Rezende, 2008, p. 2)

Desse modo compreendemos que o uso de formas alternativas de comunicacao, que
compreendem a linguagem humana, mostram o quanto somos adaptaveis e como a nossa
capacidade de transmitir significado vai além das palavras. Vale lembrar que o uso de
expressdes faciais e corporais (expressdes ndo manuais) é item gramatical nas linguas de sinais,
0 que ja se encaixa no conceito de lingua. Destarte, o contexto, as normas sociais e 0s elementos
culturais também influenciam a forma como decodificamos esses sinais ndo verbais. A
comunicacdo humana é um processo multimodal, unificando varios canais para garantir que a
mensagem seja compreendida da melhor forma possivel.

A esséncia comunicativa do ser humano, portanto, ndo se limita a lingua falada ou
escrita, mas se expande para multiplos modos de interacdo, desde o visual até o digital.

No entanto, a linguagem permanece 0 amago da capacidade e habilidade de se
comunicar. As novas formas de expressdo, como memes, emojis, videos e interacdes por redes
sociais, sdo variagfes modernas da linguagem que continuam a desempenhar o papel de mediar
nossas interacbes e construir significados coletivos. O uso da linguagem em contextos
educacionais deve servir como estratégias que permitam que os individuos se reconhe¢am como
sujeitos ativos no processo de construcdo de conhecimento e mudanca social. Ndo apenas
interpretamos 0 mundo, mas também o recriamos, questionando estruturas de poder e propondo
novas formas de organizacdo social. E pedagogicamente também devemos fazer com que o
outro aprenda tais movimentos, demonstrando o poder da palavra para moldar consciéncias e
transformar realidades.

Assim sendo, a lingua e a linguagem séo, sem duvida, expressdes essenciais da condi¢éo
humana, e uma ndo pode desassociar-se da outra. Elas nos conectam uns aos outros, nos
permitem construir significados, nos capacitam para 0 novo e moldam tanto nossa percepcao
do mundo quanto a realidade que esta ao nosso redor. Elas constituem a esséncia comunicativa

do ser humano, revelando-se como ferramentas poderosas para transformar e evoluir.
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Para finalizar, vale citar que, enquanto a lingua é uma construcéo social que carrega a
identidade cultural de um povo, a linguagem, em seu sentido mais amplo, é o que nos define
como seres humanos. Consequentemente, podemos findar que a lingua e a linguagem nédo sao
apenas reflexos de nossa esséncia, mas também o meio pelo qual continuamente a criamos e

recriamos.

4.4 Inclusdo do ensino de Libras como segunda lingua - L2: para ouvintes no Ensino
Médio

Quando refletimos sobre a possibilidade de implementar o ensino da Lingua Brasileira
de Sinais como segunda lingua para agqueles que ouvem, nos unimos a um projeto que respeite
e valorize a diversidade, o qual vé a inclusdo como algo poderoso o suficiente para tornar a
educacéo e o futuro de nossos jovens estudantes promissor. Para tanto garantir que o ensino de
Libras para estudantes ouvintes no Ensino Médio seja algo além de politica pedagogica;
estamos determinados a lutar por essa causa social, cultural e humana.

Portanto, ao pensar na proposta de ensinar a Lingua Brasileira de Sinais como segunda
lingua aos ouvintes, ndo estamos apenas fomentando um projeto social de respeito a
diversidade, mas reconhecendo uma grande conquista do movimento surdo. Sendo esta mais
uma conquista dos movimentos surdos a favor de politicas publicas mais inclusivas, seguindo
0 mesmo viés temos Martins; Lisbdo (2019, p. 211) que enfatizam as lutas por politicas publicas
bilingues educacionais de acordo com as quais a lingua de sinais deve estar presente na escola.
Ou seja, esta proposta vé na incluséo a possibilidade de melhores oportunidades educacionais
e, assim, de um futuro mais promissor para nossos jovens. Do ponto de vista legal, tal proposta
é embasada pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que torna como meios de comunicacao
e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais e o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
regulamenta o uso e o ensino de Libras em instituicdes de ensino e torna obrigatorios os cursos
de formacdo de professores de Lingua Brasileira de Sinais.

Entretanto, entende-se que a lingua de sinais ndo é apenas um instrumento de
comunicagdo, mas também um catalisador de incluséo e transformacéo social. Ao implementa-
la no Ensino Médio para ouvintes, estamos ndo apenas ensinando uma nova lingua, mas
ampliando horizontes, promovendo o respeito a diversidade, formando cidaddos mais
conscientes e preparados para 0 mundo.

O Ensino Médio é um periodo muito importante na formag&o do jovem ndo apenas para

sua entrada no mercado de trabalho ou ensino superior, mas também para o desenvolvimento
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de sua cidadania e consciéncia social. Nesse sentido, inserir Libras como disciplina obrigatoria
e ndo apenas opcional proporciona ao aluno uma educacdo que o prepararia melhor para
enfrentar os ambientes sociais.

Desta forma enfatiza Ferreira (1995), ao aprender a lingua visual-gestual da comunidade
surda, os ouvintes sdo capacitados a se comunicar de forma eficaz com pessoas surdas,
ampliando suas habilidades linguisticas e promovendo a inclusdo em diversos contextos sociais
e profissionais. Nesse sentido, Silva (2024) expde que o ensino de Libras para ouvintes
contribui para a valorizacdo da cultura surda e para o reconhecimento da diversidade linguistica
como um aspecto fundamental da identidade humana.

No entanto, ao garantir o ensino de Libras no Ensino Médio, garantimos um espaco em
que a barreira da comunicacao entre surdos e ouvintes deixe de ser um problema para a incluséo.
Estamos educando jovens que tenham habilidades para se comunicar conversar e se relacionar
com seus pares surdos diretamente, sem intermediarios, sem a necessidade de um "tradutor” ou
“intérprete”. E, o vinculo social entre essas comunidades, abrindo todas as portas ao
entendimento de que o acesso a linguagem é um direito universal.

Para Pedroni (2021, p.42)

Ensinar Libras para ouvintes é, para, além disso, tudo, ampliar o universo de
participacdo social dos surdos e ndo apenas dos ouvintes que aprendem essa lingua.
Essa pratica abre e muito a possibilidade para que os surdos sejam vistos como
igualmente capazes, aumenta e muito o nivel de socializacdo dos surdos e, contribui
de maneira significativa com o fim do isolamento linguistico do surdo na familia, na
sociedade e nos mais diferentes espacos onde se possa exercer a plena cidadania.

Ressaltamos a urgéncia de Libras deixar de ser tratada como uma disciplina secundaria,
restrita a contextos especificos como cursos de Licenciatura, Fonoaudiologia, cursos de
formacgédo de professores e escolas bilingues. Ela deve ser incorporada de maneira mais
abrangente no curriculo educacional, garantindo que todos os alunos tenham acesso ao seu
aprendizado assim contribuindo para a efetivacdo de uma sociedade inclusiva.

Frente ao reconhecimento e implementacdo do ensino de Libras como segunda lingua
na educacéo basica, Pedroni (2021) ressalta que a possibilidade de os surdos serem vistos como
igualmente capazes, aumenta significativamente o nivel de socializacdo desses sujeitos e,
contribui de maneira significativa com o fim do isolamento linguistico do surdo na familia, na
sociedade e nos mais diferentes espacos onde se possa exercer a plena cidadania. Seguindo o

mesmo pensamento Lima (2022) enfatiza a Lingua de Sinais, como segunda lingua para
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ouvintes significa, de fato, a inclusdo social do surdo, pois se entende que, desta maneira, a

crianga surda tem mais chances de se desenvolver [...].

Né&o se pode mais negar aos surdos o direito de serem parte integrante e participativa
de nossa sociedade. Além disso, para que o surdo possa desenvolver-se, ndo basta
apenas permitir que use sua lingua, é preciso também promover a integragdo com sua
cultura, para que se identifique e possa utilizar efetivamente a lingua de sinais.
(Caporali, 2005, p. 595).

A citacdo de Caporali (2005, p. 595) destaca a importancia de garantir ndo apenas 0 uso
da Lingua de Sinais pelos surdos, mas também o direito a plena integracéo cultural, enfatizando
a necessidade de conexao com sua cultura. Ao abordar o ensino de Libras como segunda lingua
para ouvintes, é fundamental que esse aprendizado va além da simples aquisicéo da lingua.

Nesse sentido Saviani (2015) argumenta ensinar Libras para ouvintes significa dar aos
surdos, oportunidades de se comunicarem, e interagirem com seu ambiente, oportunidades de
serem aceitos no mercado de trabalho, pois por meio de uma experiéncia ativa com a
comunidade eles podem adquirir sua cultura e a cultura dela e formar sua identidade.

O ensino de Libras deve envolver também a compreensdo da cultura surda. Isso significa
que, ao aprender Libras, os alunos ouvintes ndo apenas desenvolvem a habilidade de se
comunicar em sinais, mas também reconhecem o valor da identidade surda e as contribuicGes
dessa comunidade para a sociedade como um todo.

Assim, 0 ensino de Libras torna-se uma pratica que promove nao apenas a comunicacao,
mas também a valorizacdo e o respeito pela cultura surda, fomentando um ambiente mais
inclusivo e consciente nas interagcdes sociais.

Considerando o exposto, Silva (2024) defende o ensino de Libras para ouvintes
representa uma importante iniciativa na promocao da inclusdo e da diversidade linguistica. Ao
proporcionar aos ouvintes a oportunidade de aprender a lingua das pessoas surdas, essa pratica
contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa e acessivel, onde todos tenham a
oportunidade de se comunicar e se relacionar de forma significativa.

Outrossim, entendemos a necessidade de novas metodologias que incentivem a
participacdo dos estudantes em situagdes comunicativas reais, contribuindo para a construcéo
de uma sociedade mais justa e acessivel.

Com isso, o trabalho agora avanca para a fase de organizacéo, coleta e elaboracdo de
sequéncias didaticas, que buscardo implementar esses principios na pratica. A proxima secao

apresentara a estrutura e 0s contetdos programaticos das sequéncias didaticas propostas para o
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ensino de Libras a estudantes ouvintes no Ensino Médio, buscando promover a incluséo e o

respeito a diversidade linguistica.

5. APRENDIZAGEM DE LIBRAS PARA OUVINTES E SURDOS: A VALORIZACAO
DA CULTURA SURDA COM AUXILIO DE SEQUENCIAS DIDATICAS

O foco deste capitulo final é discutir o ensino de Libras para alunos ouvintes e surdos,
enfatizando ndo apenas a aquisicao da lingua, mas também a valorizacdo da cultura surda, assim
buscamos explorar como essa pratica pode desmistificar preconceitos sobre a surdez e
promover uma conscientizacdo sobre a identidade e as experiéncias da comunidade surda.

Nesse sentido além de destacar a relevancia cultural, este capitulo ird abordar a
necessidade de materiais e recursos pedagdgicos adequados, que atualmente sao escassos, nesse
contexto a criacdo de sequéncias didaticas bem planejadas e alinhadas com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) s&o essenciais para garantir que o ensino de Libras seja estruturado
e progressivo, promovendo o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos
ouvintes e surdos de forma eficaz. Essas sequéncias didaticas, descritas nesta etapa da pesquisa,
incluem atividades praticas e interativas que visam proporcionar o aprendizado e estimular a
participacdo ativa dos estudantes, conectando-os com a realidade cultural da comunidade surda.

Dessa forma, este capitulo ndo apenas detalha o produto final da pesquisa, uma
sequéncia didatica para o ensino de Libras em escolas regulares, mas também enfatiza o papel
fundamental que a educacdo desempenha na formacdo de uma sociedade bilingue e inclusiva.
Através dessas praticas pedagdgicas, busca-se promover a equidade no ambiente escolar,
assegurando que tanto surdos quanto ouvintes possam se comunicar € interagir de maneira
respeitosa, contribuindo para a construgdo de uma sociedade justa.

O ensino de Libras como lingua adicional para ouvintes apresenta desafios
significativos, principalmente pela escassez de materiais didaticos adequados e pela falta de
professores capacitados. Muitos ouvintes desconhecem a importancia da Libras, o que dificulta
o aprendizado de uma lingua visual-gestual como essa. Contudo, essa realidade também abre
oportunidades para uma educacdo mais inclusiva. A inclusdo de Libras no curriculo escolar
pode ampliar a sensibilizacdo sobre a diversidade linguistica e contribuir para a construcéo de
uma sociedade bilingue, onde ouvintes e surdos compartilhnem o mesmo espaco de forma mais
equitativa.

O aprendizado da Libras € um passo fundamental para promover a comunicagdo

inclusiva e a valorizacdo da cultura surda. Ao aprender Libras, ouvintes e surdos ndo apenas
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aprimoram suas habilidades de comunicacgdo (entre surdos e ouvintes, surdo e surdos), mas
também reconhecem e respeitam a identidade e a cultura dessa comunidade. O ensino de Libras
nas escolas fortalece a ideia de que a inclusdo ndo se trata apenas de adaptacdo, mas de uma
transformacéo estrutural no sistema educacional, que deve abranger tanto o ensino da lingua
guanto a promocdo da convivéncia e respeito matuos.

Para que o ensino de Libras seja efetivo, é necessério desenvolver metodologias que
levem em conta as particularidades linguisticas e culturais dos surdos. O ensino de uma lingua
visual-espacial como Libras exige praticas pedagdgicas inovadoras, com sequéncias didaticas
que incorporem atividades préticas, interagdes com a comunidade surda e 0 uso de recursos
multimodais. Assim, 0 processo de ensino-aprendizagem se torna mais eficiente, ndo apenas

para os alunos ouvintes, mas também para a preservacao e valorizacdo da riqueza cultural surda.

5.1 Sequéncia Didéatica — Aprendizagem de Libras para estudantes ouvintes no Ensino
Médio

Nesta etapa, iremos explanar e detalhar o capitulo final da pesquisa, que consiste em
apresentar a elaboracdo de uma sequéncia didatica para o desenvolvimento de praticas de
inclusdo da Libras em escolas regulares. As atividades aqui descritas sdo divididas e
relacionadas de acordo com propostas na area de linguagens da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sendo fundamentada em materiais didaticos multimodais e metodologias
ativas.

Para Lima (2016), os materiais didaticos multimodais, possibilitam aprendizagens
ativas, interativas e colaborativas, e permitem uma troca de conhecimento multicultural,
apostando na interconexdo entre diferentes pessoas e culturas, assim como, potencializando a
construcdo de conhecimento dentro e fora da sala aula. Essa perspectiva alinha-se com os
pensamentos das autoras Rojo e Barbosa (2015) as quais também conceituam o texto

multimodal como:

[...] aquele que recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou a mais de um
sistema de signos os simbolos (semioses) em sua composicdo. Lingua oral e escrita
(modalidade verbal), linguagem corporal (gestualidade, dangas, performances,
vestimentas — modalidade gestual), audio (musica e outros sons ndo verbais —
modalidade sonora) e imagens estaticas e em movimento (fotos, ilustracoes,
grafismos, videos, animacfes — modalidades visuais) compfem hoje os textos da
contemporaneidade, tanto em veiculos impressos como, principalmente, nas midias
analogas e digitais (Rojo; Barbosa, 2015, p. 108).
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Para tanto os materiais didaticos multimodais, como discutido por Lima (2016),
promovem aprendizagens ativas e colaborativas, incentivando a troca multicultural e ampliando
as possibilidades de construcdo de conhecimento dentro e fora da sala de aula. Essa perspectiva
estd alinhada com Rojo e Barbosa (2015), que definem o texto multimodal como aquele que
combina diferentes sistemas de linguagem, como verbal, gestual, sonora e visual. Esse formato
é essencial na elaboragdo de sequéncias didaticas para o ensino de Libras a alunos ouvintes e
surdos no Ensino Médio, pois permitem a integracdo de diferentes formas de comunicacéo,
facilitando o aprendizado de ambos os grupos.

Este capitulo ndo apenas apresenta a estrutura das atividades propostas, mas também
enfatiza a importéncia do ensino de Libras como uma ferramenta para promover a valorizagao
da cultura surda. Assim, ao integrar o aprendizado de Libras com préticas inclusivas e
interativas, buscamos ndo apenas desenvolver as habilidades linguisticas dos alunos ouvintes e
surdos, mas também fomentar a construcdo de uma sociedade bilingue, onde a diversidade
cultural e linguistica é reconhecida e valorizada.

Com base nas reflexdes tedricas e metodologicas apresentadas, destaca-se a relevancia
da implementacdo de materiais didaticos multimodais e metodologias ativas no ensino de Libras
para estudantes ouvintes e surdos no Ensino Médio. Essa abordagem visa ndo apenas promover
a aprendizagem da Libras, mas também fomentar a incluséo e a valorizacéo da cultura surda no
ambiente escolar.

A partir deste ponto, o trabalho se concentra na organizacdo e coleta dos materiais
necessarios, além da elaboracdo de sequéncias didaticas voltada para o ensino de Libras. Essa
proposta serd fundamentada em metodologias assistivas e abordara conte(idos programaticos,
como a historia da comunidade surda, os parametros da Libras e nogdes basicas de lingua de
sinais, integrando temas do cotidiano escolar e da cultura surda. Essa etapa culminara na
apresentacdo do produto final alinhado as diretrizes da BNCC.

Visando a aprendizagem conjunta ao desenvolvimento integral de alunos surdos e
ouvintes, estas sequéncias didaticas foram elaboradas com um foco pratico e interativo.

Segundo Zabala (1998), a sequéncia didatica ¢ um “conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais que tém um
principio € um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p.
18), contudo acredita-se que seja valido o acréscimo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004
p.95-128) quando dizem que ““as sequencias didaticas sdo conjuntos de atividades ligadas entre

si, que desenvolvem-se nas escolas de forma bem organizada [...]".
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Para além Marcuschi aponta outro aspecto fundamental no trabalho com sequéncia
didatica que é a criagdo de situagdes com contextos que permitam reproduzir em grandes linhas
e no detalhe a situacdo concreta com atencdo para o processo de relacdo entre produtores e
receptores (MARCUSCHI, 2002). E para Dubeux e Souza (2012, p. 27), “a sequéncia didatica
consiste em um procedimento de ensino, em que o contetdo especifico é focalizado em passos
ou etapas encadeadas, tornando mais eficiente o processo de aprendizagem”.

Portanto, inspiradas por esses autores, adaptamos as sequéncias didaticas para
transforma-las em um instrumento de intervencdo, que oferecam uma abordagem pratica e
contextualizada ao processo educacional. A iniciativa desenvolvida incluiu atividades e
recursos didaticos diversificados, explorando os multiplos aspectos da cultura surda e seus
fundamentos teoricos e praticos em Libras.

A énfase na criacdo de situacBes comunicativas contextualizadas e na articulacéo entre
produtor e receptor reforga a importancia de praticas significativas de ensino. Ao adaptar essas
sequéncias com base nas referéncias mencionadas, a proposta ganhou carater interventivo,
aproximando teoria e pratica, e permitindo que o ensino de Libras se desenvolva de forma
integrada aos aspectos culturais da comunidade surda. Essa abordagem favorece uma
aprendizagem mais efetiva e sensivel a diversidade linguistica, promovendo inclusdo e
reconhecimento no ambiente escolar.

Para tanto foram elaboradas as sequencias didaticas com foco préatico e interativo,

conforme figura referente a organizacao das sequéncias didaticas (SD).

Figura 10 - Organizacdo da sequéncia didatica
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Fonte: Autora (2025)
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A figura apresenta a organizacdo de uma sequéncia didatica para cinco encontros de
quatro aulas cada, totalizando 20 aulas, a proposta busca consolidar o conhecimento através de
atividades dindmicas, como trabalhos em grupo, ensaios praticos, criagdo de jogos educativos
e a aprendizagem gradual dos sinais em Libras. Acreditamos que essa abordagem experiencial
e colaborativa facilitard a apropriacdo do conteddo e a construcdo de relagdes sociais
significativas entre surdos e ouvintes.

Ademais, a consolidacdo de um ambiente escolar que promova a aprendizagem
equitativa para todos os alunos demanda uma revisao das praticas pedagdgicas sob a Gtica da
inclusdo de novos recursos. Incentivar o aluno a internalizar novos conhecimentos, visando néo
apenas o aprimoramento de habilidades interpessoais, mas também a totalidade do saber que a
escola pode edificar em conjunto com o individuo, impulsionando sua independéncia na vida
em sociedade. Ainda que a escola ndo seja o unico local de letramento acessivel aos estudantes,
ela se sobressai como o espagco mais adequado para o desenvolvimento de competéncias.
Apresentamos o quadro abaixo, que delineia os elementos norteadores de cada encontro
previsto na sequéncia didatica, compreendendo os campos de conhecimento, 0s propositos de
aprendizagem e as capacidades a serem desenvolvidas em cada planejamento das sequéncias
didaticas.

Apresentamos 0 quadro abaixo com 0s pontos norteadores de cada proposta a ser
trabalhada na sequéncia didatica.

Quadro 01 - Pontos norteadores de cada proposta: sequéncias didaticas

Pontos norteadores de cada proposta das sequéncias didaticas

Objetos_ e Objetivos da Aprendizagem Habilidades
Conhecimento
Introducéo ao | Compreender a trajetoria historica da | Analisar criticamente os eventos

histéricos relacionados a
comunidade surda, identificando

comunidade surda no Brasil e no
mundo, identificando o0s marcos e

Universo Surdo:

Historia da comunidade

surda no Brasil e no
mundo;

Legislagdo (Lei n°
10.436/2002 e Decreto
n° 5.626/2005);

Cultura surda.

desafios que marcaram sua luta por
reconhecimento e inclusao;

Conhecer as principais leis e decretos
gue garantem os direitos da
comunidade surda, especialmente no
contexto educacional, e sua importancia
para a incluséo social;

Desconstruir estereotipos e
preconceitos sobre a Libras e a cultura
surda, reconhecendo a Libras como

suas causas e consequéncias;

Avaliar a importdncia da
legislacdo para a promocgéo da
inclusdo social da comunidade
surda;

Identificar e desconstruir
esteredtipos e preconceitos sobre
a Libras e a cultura surda;
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uma lingua rica e complexa e a cultura
surda como parte da diversidade
humana.

Utilizar a terminologia correta e
respeitosa ao se referir a
comunidade surda e as pessoas
surdas.

Fundamentos da
Libras:

Alfabeto manual e
NnUMErico;

Pardmetros da Libras
(configuracdo de méo,
ponto de articulacéo,
movimento, orientagdo
e expressdo
facial/corporal);

Cumprimentos.

Compreender os cinco pardmetros da
Libras e como eles se combinam para
formar os sinais, reconhecendo a
importancia de cada pardmetro para a
producdo e compreensdo correta dos
sinais;

Reconhecer e reproduzir as
configuracbes de mao do alfabeto
manual e dos numerais em Libras,
utilizando-os para soletrar nomes
préprios, palavras que ndo possuem
sinal especifico e para expressar
ndmeros;

Utilizar os sinais de cumprimentos,
pronomes pessoais e verbos basicos em
Libras para construir frases simples e
iniciar didlogos béasicos, demonstrando
compreensao da estrutura basica da
frase em Libras.

Demonstrar a capacidade de
combinar 0s parametros da
Libras para produzir sinais
corretamente;

Identificar e diferenciar os cinco
parametros da Libras;

Utilizar o alfabeto manual para
soletrar palavras e nomes
préprios, bem como expressar
nameros em Libras de forma
clara e precisa;

Participar de dialogos simples em
Libras, demonstrando
compreensdo e capacidade de
comunicacao.

Comunicagéo
Cotidiana em Libras:

Saudacdes

Pronomes pessoais
Advérbios de Tempo
Dias da semana
Tempo do Calendario

Expressar informacdes de forma clara e
concisa;

Compreender e utilizar os sinais
relacionados ao calendario, como dias
da semana, meses do ano e datas
comemorativas, e ao tempo verbal,
como presente, passado e futuro, para
descrever eventos e situacGes do dia a
dia;

Utilizar os sinais relacionados aos
espacos, ampliando o vocabulario e a
capacidade de comunicacdo em Libras.

Apresentar-se e fornecer
informacdes bésicas em Libras;
Compreender e utilizar sinais
para os dias da semana, meses do
ano e datas comemorativas;
Descrever rotinas didrias e
eventos importantes, usando o
vocabulario de calendario e
tempo verbal,

Participar de conversas sobre
temas do dia a dia, utilizando os
sinais aprendidos;

Descrever experiéncias e
situac@es do cotidiano em Libras

Libras no Ambiente
Escolar:

Materiais escolares
Disciplinas escolares.
Meios de Comunicacdo
e redes sociais

Compreender e utilizar os sinais para as
diferentes disciplinas escolares, como
matematica, portugués e historia, para
se comunicar sobre atividades e
conteldos escolares em Libras;

Ampliar o vocabulario em Libras
relacionado ao ambiente escolar,
incluindo sinais para pessoas, lugares e
situa¢Bes comuns, para se comunicar de
forma mais eficaz nesse contexto.

Participar de atividades que
envolvam a descricdo de objetos
e pessoas ho ambiente escolar,
utilizando os sinais aprendidos;

Expressar-se sobre atividades e
contetdo das disciplinas
escolares, utilizando os sinais
apropriados;

Participar de discussGes e
atividades sobre temas escolares
em Libras;
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Desenvolvimento do | Ampliar o repertorio de verbos em | Identificar e utilizar diferentes

Vocabuléario em | Libras, compreendendo suas variagOes | tipos de verbos em Libras
Libras e a Imersdo na | e nuances, e utiliza-los para construir | (direcionais, espaciais,
Cultura Surda frases mais complexas e expressar | classificadores, etc.);
acBes com precisao; Compreender e aplicar as
Verbos em Libras; variacdes de verbos em Libras,
Reconhecer e valorizar a diversidade de | como  tempo,  aspecto e
Reconhecer a | talentos e conquistas da comunidade | concordancia;

diversidade de talentos | surda, através do estudo de biografias e
e conquistas da | obras de surdos que se destacaram em | Identificar e compreender as
comunidade surda. diversas areas, desmistificando | diferentes areas em que os surdos
estereotipos e inspirando os alunos. se destacaram, como artes,
ciéncias, educacdo, esportes e
pesquisa académica;

Desconstruir  estereétipos e
preconceitos sobre a surdez,
reconhecendo a diversidade de
talentos e o potencial da
comunidade surda;

Reconhecer a importdncia da
pesquisa académica produzida
por surdos, incentivando a busca
por conhecimento e a producédo
de novas pesquisas.

Fonte: Autora (2025)

Essas sequéncias didaticas, foram estruturadas em cinco eixos tematicos interligados,
cuidadosamente elaborada com o propdsito de promover a incluséo efetiva de alunos surdos e
ouvintes no ambiente escolar, através do aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais -Libras e
da valorizagdo da cultura surda. Cada eixo tematico, delineado em quatro aulas, foi
minuciosamente planejado para contemplar os objetivos do conhecimento, 0s objetivos da
aprendizagem e as habilidades a serem desenvolvidas e contetdos relevantes, garantindo uma
progressao ldgica e significativa no processo da aprendizagem.

Os eixos tematicos das propostas contemplam a histéria da comunidade surda, as
legislagbes vigentes, a desconstrugdo de mitos e preconceitos, o desenvolvimento de
vocabulario e gramética da Libras, e a exploragdo de manifesta¢Bes culturais surdas, foram
selecionados com o intuito de proporcionar aos alunos uma visao abrangente e aprofundada do
universo surdo. Acreditamos que a compreensdo da histéria e da cultura surda, aliada ao
dominio da Libras, sdo fundamentais para a construcao de uma sociedade mais inclusiva e para

o fortalecimento da identidade cultural dos alunos surdos.
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A abordagem multimodal, que integra recursos visuais, espaciais e interativos, visa
atender as necessidades e aos estilos de aprendizagem de todos os alunos, promovendo um
ambiente de aprendizado dinamico e engajador. Acreditamos que a pratica constante, a
contextualizacdo dos conteudos e a interacdo entre surdos e ouvintes sdo elementos chave para
0 sucesso da sequéncia didatica.

Em suma, os pontos norteadores de cada proposta nas sequéncias didaticas foram
concebidos para proporcionar aos alunos uma experiéncia de aprendizado rica e
transformadora, que contribua para a formacéao de cidaddos criticos, conscientes e respeitosos

em relacdo a diversidade linguistica e cultural.

5.2 Sequéncias Didaticas

Nas proximas paginas, o leitor é conduzido por uma jornada de descobertas e conexdes.
Saiba que no mundo onde vivemos algumas pessoas utilizam uma comunicacdo diferenciada,
essa comunicacdo é expressa atraves do olhar, do gesto e do movimento, um mundo onde a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras ganha vida. Para tanto essas sequéncias didaticas
multimodais foram cuidadosamente elaboradas para ser mais do que um guia; sendo um convite
para desvendar esse universo fascinante da Libras e da cultura surda. Cada sequéncia didatica
é um portal para novas experiéncias, uma peca de um quebra-cabeca que se completa com a sua
participacdo. Aqui, a aprendizagem se torna uma aventura colaborativa, onde o material
didatico multimodal e as atividades interativas se unem para criar um ambiente rico e
estimulante. Prepare-se para vivenciar o estudo e as praticas em Libras de forma dinamica e
transformadora, onde a comunicacdo transcende barreiras, a inclusdo se torna realidade, a
valorizacdo da cultura surda se fortalece e a convivéncia e ampliacdo do conhecimento entre

surdos e ouvintes se tornam possiveis.

Sugestdo de proposta de sequéncias didaticas para o Ensino da Lingua Brasileira de

Sinais no Ensino Médio para alunos ouvintes e surdos.

Quadro 02 - 1 Sequéncia Didatica

1- SEQUENCIA DIDATICA

Area de

. Linguagens e suas Tecnologias
Conhecimento guag 9
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Componente
curricular

Praticas em Libras

NUmero de aulas

04

Série/ano

1° ano Ensino Médio

Assuntos das aulas

* Breve histéria da comunidade surda no Brasil e no mundo.

* Legislacdo (Lei n°® 10.436/2002 e Decreto n° 5.626/2005) de forma
acessivel e contextualizada.

* Cultura surda.

Competéncia
especifica
com base na BNCC

Competéncia 4- Compreender os processos identitarios, conflitos e
relaces de poder que permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitar
as diversidades, a pluralidade de ideias e posigdes e atuar socialmente com
base em principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos
Direitos Humanos, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.
Competéncia 7- Mobilizar préaticas de linguagem no universo digital,
considerando as dimensoes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas,
para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em préaticas
autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia,
cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva.

Habilidade(s) com
base na BNCC

(EM13LGG104) Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus
funcionamentos, para a compreensao e producdo de textos e discursos em
diversos campos de atuacgéo social.

(EM13LGG304) Mapear e criar, por meio de praticas de linguagem,
possibilidades de atuacgdo social, politica, artistica e cultural para enfrentar
desafios contemporaneos, discutindo seus principios e objetivos de maneira
critica, criativa, solidaria e ética.

(EM13LGG402) Empregar, nas interacOes sociais, a variedade e o estilo
de lingua adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao
género do discurso, respeitando os usos das linguas por esse(s)
interlocutor(es) e combatendo situacBes de preconceito linguistico.
(EM13LGG704) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e
busca de informacdo, por meio de ferramentas e dos novos formatos de
producdo e distribui¢do do conhecimento na cultura de rede.

Objeto(s) de
conhecimento dos
assuntos trabalhados

- Promover o conhecimento sobre a historia e cultura surda no Brasil e no
mundo.

- Compreender a legislacdo que garante os direitos linguisticos da
comunidade surda.

- Desmistificar crencgas erroneas sobre a Libras e a cultura surda.

- Utilizar terminologia correta e respeitosa ao se referir a comunidade surda.
- Explorar as diversas formas de expressdo da cultura surda.

Recursos utilizados

Internet, multimidia, tablets, celulares.

Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Brasilia: Ministério
da Educacdo, 2017.

Strobel. Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. Floriandpolis:
Editora UFSC, 2009.

Disponivel em: https://gqr.sh/swFS

Disponivel em: https://gqr.sh/STX7

Disponivel em: https://gqr.sh/BppU

Disponivel em: https://gqr.sh/bhZk

Disponivel em: https://gqr.sh/XUaW

Fonte: Autora (2025)



https://gqr.sh/swFS
https://gqr.sh/STX7
https://gqr.sh/BppU
https://gqr.sh/bhZk
https://gqr.sh/XUaW
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Possivel caminho metodoldgico para desenvolvimento da sequéncia didatica:

Introducgéo ao Universo Surdo (4 aulas)

Conteddo: Histéria da comunidade surda no Brasil e no mundo. Legislacdo (Lei n°
10.436/2002 e Decreto n° 5.626/2005) de forma acessivel e contextualizada. Libras e a cultura
surda. Artefatos da cultura surda, como a arte, o teatro e a literatura surda.

Tempo: aproximadamente quatro aulas, de 45 minutos cada.

12 ETAPA: Avaliacdo Diagnostica - Explorando o Universo Surdo

Nessa etapa o0 objetivo € fazer uma sondagem sobre o nivel de conhecimento que o aluno
tem sobre o assunto que sera abordado. A avaliacdo diagnostica é fundamental para garantir
que a sequéncia didatica seja significativa e relevante para os alunos. E importante criar um
ambiente acolhedor e seguro para que os alunos se sintam a vontade para expressar suas
opinides, contribuindo para a desmistificacdo de estere6tipos e para a promog¢éo da inclusdo e
do respeito a diversidade.

Obijetivo:

- Investigar o conhecimento prévio dos alunos sobre a histdria, cultura e identidade surda;
- Mapear as percepc¢des e 0s esteredtipos existentes em relacdo a comunidade surda;
- Dialogar com os educandos buscando gerar trocas de informacdo e ampliacdo do

conhecimento frente aos assuntos discutidos;

2° ETAPA — Histdria da comunidade surda no Brasil e no mundo. Legislacao (Lei
n° 10.436/2002 e Decreto n° 5.626/2005) de forma acessivel e contextualizada.

Esta apresentacdo € um convite para explorarmos essa trajetdria, desde a antiguidade
até os dias atuais, culminando como a Lei e o Decreto de Libras. Passando de uma viséo de
isolamento ou incapacidade, a surdez foi, aos poucos, reconhecida como parte legitima da
diversidade humana.

Apresentamos assim uma sintese breve da Histdria da Surdez, em formato de slides,

sendo exemplo de uma possibilidade de apresentacéo.
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Figura 11 - Breve Histéria da Surdez

' &

Breve Histéria da Surdez

m' Idade Média

Frequentemente, eram vislos com dasconfianga @
incompreensio, associados a limitagdes intelectuais ou
alé mesmo a castigos divinos.

X

‘Eram impedidos de receber herangas, testemunhar em
tribunais @ participar de decisdas legais, o que limitave sua
autonomia e participacho na sociedade.
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44 ' Idade Moderna

‘Novos cenanos para os individuos surdos, marcados
polo inicio de investigagdes, principalmente na érea
médica, que buscavam compreander a surdez e suas
causas,

‘Nesse perodo, comegaram o surgic tentativas mais
sistematicas e ofetivas de estabelecer comunicagho com
o8 surdos, impulsionadas pelo intoresse em educa-los e
intagra-los & sociedade.

X

Girolamno Cargano {1501-1876), medico ¢ fidsolo, reconhecia n habilidade do
surdo pors a razbo. Afiemaya que "[..] o surdez & a mudez nio sho

Impedimerno para desenvolvar a aprendizagom, € © meihor melo de o5 SuTdos
aprenderem ¢ atraveés da escrita [ ], e que era um crime nbo Instrulr um surdo.
mudo® (Nascimento, 2000, p. 185). Eie utliizava n lingua de sinals © » escrila
cOm o8 SUrdos, = IS a e

Ll )
i “.r ‘v.

- L . .
a1 L .
Romheh

LAY "
A AR

0 monge franciscano Melchor Sinchez de Yebra (1528-1588), do Madrid,
foi o primeiro & escrever um liveo chamado “Refugium Infirmorum”™, que
descreve e Hustra o alfabeto manual da época, O liveo foi publicado sete
anos apds & sus morte

Séculp XVI, na Espanha. o monge benediiino Pedro Ponce (e Letn estabelecen a primeira
escoln pers sursos. Cesenvolvendo ums metodologln educacionsl Inovadors que Inchila
datiiclogin, escrita ¢ aralizagio. Ele ensinou latim, grego, Hallano e conceltos de fisica ¢
astronomis 8 criangas surdes, Incluindo os irmass Francieco e Pedro Velasco, membros de
eastocracia esporihoia.

Juge Pablo Bores (1579-1523) educou membeos surdos da famila Veasco, Dom Lus,
Stravés de Shan, TEInamenio 05 13la @ © uso 0 afabeto dacticiogia, teve EniD SUCEsSsO que
ol POMBan PElo e Henrgue IV como "Margués 08 Franao”. publicou o prmesD I sobrs
2 educagio de surdos.

Jacat Rusngues Petars (17151780 fol, possiveimente, © primeio professor de srdos ns
Frarnga. Ele enuncy sua emd wcs 3 tatar & utiizog médndos Oe ensine da tala e exercicics
BSUBIVOS COM PeSSIas arte

ThnEs BEQened - 1760 undou & IIMENs S500 Dara SU00S 1a INGISIENA. ONde ensinavs
# COMprESnsa0 & & PronunGia 038 patavias, snlSiZando 3 lelurs ontadial.
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Idade Contemporanea 1789 até os dias atuais

Jean Marc Gaspard ltard-1802, médico francés
« Trabalhou no Instituio de Surdos em Paris.
« Inicialmente, ele considerava a surdez uma doenga
curavel e proibiu o uso da Lingua de Sinais.
« liard submeteu os pacienies surdos a tratamentos
brutais e ineficazes.
’ « Posteriormente, ele reconheceu a ineficacia de seus
‘ meiodos e admitiu que 2 Lingua de Sinais era a
melhor forma de comunicag3o para os surdos.

Thomas e Laurent Clerc Fundaram e Primeira Escola Permanents
para Surdos dos Estados Unidos, em Hartford (Connecticut). Em
15 de abril de 1814, onde todos os professores eram fluentes na
LFS.

Weses o File (200%)

Em 1864, foi criada a primeira universidade nacional para surdos,
a “Universidade Gallaudet™, localizada em Washington, Estados
Unidos.

Alexander Graham Bell (1847-1922)

« Era um forte opasitor ao uso da Lingua de Sinais como
meio de comunicagao para surdos.

« Acreditava que a linguagem falada era supenor a
Lingua de Sinais.

« Criticou o casamentio entre pessoas surdas, a cullura
surda e as escolas residenciais para surdos, alegando
que promoviam o isolamento dos surdos.

‘ « Argumentava que a Lingua de Sinais ndo permitia o
desenvolvimento intelectual dos surdos,



Eduard Huet (1822 e 1882), professor surdo
« Fol um dos principais responséaveis pala educagso de surdos.

no Brasil.

« O primeiro diretor do Imperial Instilutlo de Surdos-Mudos,
atual Instituto Nacional de Educagéio de Surdes (INES),

« Em parceria com Dom Pedro Il Hue! implementou um
modelo de educagic inspirado no sistema francés,
adaptando a lingua de sinais & realidede brasileira,

« Huet apresentou um relatonc @ Dom Pedro || em 1855, que
resultou na criagao do Impenal Instituto de Surdos-Mudos.
« A Lingua Brasileira do Sinais (Libras) tem suas raizes na

Lingus de Sinais Francesa (LSF), devido & influéncia de

Huet.

LINGUA DE SINAIS E
A EDUCACAO DE
SURDOS NO BRASIL.

Teve inicic em 1857 com a chegada do
professor francés Eduard Huet, o qual fundou,
no Rio de Janswo, 2 onmeira escoiz dedicada
30 ensno de pessoas surdas.

Em 26 de setembro de 1857. fundou-se o
Instituto Nacional de Educacio de Surdos
(INES).

Na década de 1580, com as pesguisas de
Lucinda Femewra Brio, a Lingua Brasicira de
Smais (Libras) comegou a2 ser esiudada
formaimente e a comunidade surda imiciou 2 luta

110
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Oralismo

O modelo educacional se consolidou e ganhou forga no
Congresso de Milao. O objetivo principal € que os surdos
aprendam a falar e se comunicar oralmente, como os
ouvintes.

r

Comunicagéao Total

Adotava abordagens alternativas que permitissem ao surdo
se expressar ulilizando uma combinagio de diferentes
labial, fala, expressao facial, escrila, desenhos e o alfabeto
manual,

My i

Bilinguismo

Considera a primeira lingua do surdo (L1, a lingua natural)
como sendo a lingua de sinais, e a L2 (seqgunda lingua), a
lingua escrita do pals.

“EsX

Lingua Brasileira de Sinais —~ Libras

Séo classificadas como gestual-visuais,
pols a comunicagho é emitida
principalmente por meio de sinais
realizados com as maos, enquanto a
recepcio dessa comunicagio ocorre
pelo olhar,

TR AOBRIO00 COrv e I0r Qi d LIND ermboks scetwvel m LDraslgonge vignete
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LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS:
RECONHECIMENTO E LEGISLACAO.

Reconhecimento oficial estabelecido pela Lei n°® 10.436,
de 24 de abril de 2002, marcou um avanco significativo
na consolidacdo e promog¢do da diversidade linguistica
no Brasil.

Decreto n°® 5.626, de 2005, regulamentou a incluso
da Libras nos curriculos de formagao de professores
e em cursos de fonoaudiologia.

Fonte: Autora (2025)

Sugestao de leitura

Para entender mais, convido vocé a realizar a leitura desse material A Historia dos Surdos.
Acesse: https://gqr.sh/STX7 O material apresenta uma linha do tempo contextualizando a
historia da surdez.

1- Sugestdo de atividade: Com base no que estudamos e com auxilio de outras
pesquisas, elabore um mapa mental ou uma linha do tempo que ilustra a evolugdo da histéria
da surdez. Inclua eventos importantes, figuras historicas relevantes, marcos legais na educacao
de surdos, avancgos tecnoldgicos e mudancas na percepcao da comunidade surda ao longo do
tempo. Utilize palavras-chave, imagens e conexdes visuais para representar as relacdes entre os
eventos e conceitos. Para realizar essa atividade vocé pode utilizar os mais variados materiais
e técnicas, basta ousar em sua criatividade (folhas de oficio, cartolina, imagens de revista,

desenhos, aplicativos, canva...). Ao final, sugere-se a socializa¢ao dos trabalhos.

32 ETAPA - Investigacdo sobre Cultura Surda.

Nesta etapa, serd explanado o contetdo por meio de um infografico sobre a cultura
surda, fundamentado na obra "As imagens do outro sobre a cultura surda” de Karin Strobel
(2008).

Strobel (2008, p.18), a partir dos Estudos Culturais, define cultura como uma ferramenta
que transmite e interpreta diferentes visdes de mundo, moldando a vida social por meio de

diversas formas de ser e compreender.


https://gqr.sh/STX7
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A atividade visa mobilizar saberes e habilidades especificas, conforme as Competéncias
Especificas 2 e 4 dos Componentes Curriculares Eletivos (CCEs, 2021, p. 246 e 247), que
buscam:

- Competéncia Especifica 2: Compreender os processos identitarios, conflitos e relacfes
de poder que permeiam as préaticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias.

- Competéncia Especifica 4: Compreender as linguas como fenémeno (geo) politico,
historico, cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo
suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes identitérias.

As habilidades a serem desenvolvidas incluem: Investigacdo Cientifica, Processos

Criativos e Mediacdo e Intervencdo Sociocultural.

Figura 12 - Artefatos Culturais

Com base nos escritos de Karin Strobel (2009}, a cultura surda é
composta por oito artefatos culturais, sendo eles:

Brose dovscs covee o teceniogie Isainaios 3
sparshios meltcram 8 guatidade de w3 dos

A visde & o principel senthdo slreves
do gual on surdes percobem w sudos. D dostsca e dhpostivos  ssng
Espandncia visun

Intaragem com o munda . 08

Materiais "
POreies 2adRivon. e Mrnkaeee & ICrOiegIa

L e
Sutoroeras ¢ nchindo desas comumdade

A Srgim 9% sinem @ FYpaTteTe pars
cuturs surda. pos & Um sisterms
Desenvoiviments A Coranidage wa e s meRATI00 ks

Ingebeics comphena & Comgless wou rue, bumsando gty & igeaiiede o
eon wean woprles svvubees ¢ linguistico 02 \ PoIICE  sxwtes o o wepets & von ruttars Brebel

nearces Seitece s uruisens Pusie shamens taw

Wkl & Gebens 5 Srgua dx abuke » 3 prenoche
#1 rehaide secol

L e e

tardian ra Tanarcesss da cuftrs surds

18000 aeeles Core menbeos  Masdes Aldrgenso  (Feies,  saeslins &
B 0 . g e chema  tomeilian  farmes e
s oo resssfs 4 rportisce e Anes visuais sapresxdo  impoctanies pars -
tamila coma am eaese de eprendiceds comaridace sonds Strobwd seluizs &
o vivbacis S hges e anals o doe AR MR MR S e
wares o srdee e coreerscachs @ evpressdo

cublarsl,  permainds  wee  werfos

SOTAE eeacs & MArEtas MTTE COTO TR0 fraramay  mescagens.

e & trymwmty » cobene wovke Prae | Moratura surda Vida social o oGl & Colbvar sas HED Uit
Voo, e et sanuives vk, peens SOROMING ooy bass na aesne S0 BYSES, 40 SaPIcOs Sockis, Sa0e
L TN I::l & Haba. scpreass 8 MANCECheN, ChEMR & TR, deesTeeshar m pape
etense ¢ sxpers "
ropde e daivieg Arwdsemrtn ra VS STEE. Bervindd YD TCWS Tvde b
fors 0 AEDNTED N i A e el e Al e el e
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Fonte: Autora (2025)

Apos a explanacdo do infografico, buscamos entender a importancia e a relevancia dos
artefatos culturais na vida dos membros da comunidade surda, valorizando a interagédo com seus
pares e com a comunidade ouvinte. Como etapa preparatdria para uma atividade, os alunos vao

analisar e discutir o tema.

2- Sugestao de atividade: Explorando os Artefatos Culturais da autora Karin Strobel
(2009).
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A atividade visa promover a compreensdo e a valorizagdo da cultura surda através da
analise e representacdo dos 08 artefatos culturais identificados por Karin Strobel em sua obra.

Mas antes de iniciar a atividade verifique a dica.

Para lhes auxiliar na atividade Acesse: o video O que é CULTURA SURDA?
Definicdo SIMPLES e FACIL! Assista para entender um pouco mais sobre cultura surda e

sua forma de interagir na sociedade. Disponivel em: https://gqr.sh/BppU

Vamos iniciar a atividade.

1. Formacdo de Grupos: os alunos serdo divididos em grupos de até 02 integrantes.

2. Distribuicdo dos Artefatos: para otimizar o tempo e garantir uma exploragao
aprofundada, os 08 artefatos culturais serdo divididos entre os grupos. Cada grupo ficara
responsavel por analisar e representar 01 dos artefatos.

3. Representacdo Visual: cada grupo devera utilizar um suporte sendo (cartolina,
papel pardo, folhas A4 e ou as midias Canva) para representar visualmente o artefato designado.
A representacao pode ser feita através de desenhos, colagens, escrita ou uma combinagdo dessas
técnicas, também ha a possibilidade de realizar a atividade em slides, o objetivo é que os alunos
expressem as caracteristicas e a importancia de cada artefato de forma criativa e clara.

4. Apresentacdo e Discussdo: cada grupo apresentard seu trabalho para a turma,
explicando as escolhas feitas na representacdo e compartilhando suas reflexdes sobre os
artefatos. Ao final das apresentac6es dos grupos, o professor ird promover uma discussdo sobre
todos os artefatos, a fim de consolidar o aprendizado.

Esta atividade permite que os alunos explorem a cultura surda de forma criativa e

colaborativa, desenvolvendo habilidades de pesquisa, analise e comunicacao.

42 ETAPA -Valorizagdo da diversidade das linguas de sinais no Brasil,

reconhecendo Libras e as linguas indigenas.

Apos explorar os artefatos da cultura surda, vamos debater como a identidade cultural é
multifacetada e como diferentes comunidades expressam suas identidades através da lingua e
da cultura. A ideia é fazer com que os alunos percebam que assim como a comunidade surda
tem sua propria lingua e cultura, outras comunidades, a exemplo os povos indigenas, também

possuem suas proprias linguas e culturas unicas.
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Ao pesquisarmos e estudamos sobre a linguas de sinais em nosso pais, € importante
desconstruir uma percepcdo comum, a de que h& apenas uma lingua de sinais predominante
entre os surdos brasileiros. Embora a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) seja reconhecida
como meio de comunicagdo da Comunidade Surda no Brasil (Lei n° 10.436/2002 e Decreto n°
5.626/2005), ela ndo é a unica.

Essa diversidade se reflete também nas Linguas Indigenas de Sinais (LIS), a qual séo
linguas completas, com suas proprias estruturas e vocabularios, e séo utilizadas por
comunidades surdas dentro de etnias indigenas especificas. Um exemplo € a Lingua de Sinais
Kaapor Brasileira, que demonstra a autonomia e a riqueza desses sistemas linguisticos, outro
exemplo é aldeia Karapanatuba onde o sujeito indigena e surdo possui trés linguas diferenciadas
que precisam ser respeitadas e divulgadas (lingua Munduruku, lingua portuguesa e lingua de
sinais Munduruku) que marcam a sua identidade cultural.

Agora que exploramos a rica cultura surda e a importancia da Libras, vamos ampliar
nosso olhar para a diversidade linguistica e cultural do nosso pais, reconhecendo a importancia
da Linguas Indigenas de Sinais — LIS e a interseccdo entre as comunidades surdas indigenas.

3- Sugestdo de atividade: Apresentar aos alunos a trajetdria da pesquisadora Shirley
Vilhalva, suas pesquisas e contribui¢Bes para a educacao de indigenas surdos, promovendo a
reflexdo sobre a importancia da inclusdo e da valorizagéo da diversidade.

Figura 13 - Entrevista com Shirley Vilhalva

Vamos assistir: Conversa com Shirley Vilhalva
Duracéo: 18 minutos
Linke de acesso: https://gqr.sh/bhZk

ENTRE UM CAFE,
UMA PROSA

Fonte: https://gqr.sh/bhZk

QR CODE gerado pela autora em 2025.

Conversa com Shirley Vilhalva nessa entrevista ela aborda a complexa intersecéo entre
a educacao de indigenas surdos, linguas de sinais emergentes e o uso de Multiletramentos.

Apds conhecermos a trajetoria inspiradora da pesquisadora Shirley Vilhalva,
entendemos que a luta pela valorizagdo das Linguas Indigenas de Sinais — LIS é fundamental


https://gqr.sh/bhZk
https://gqr.sh/bhZk
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para garantir a inclusdo, o acesso a informacdo e a autonomia das pessoas surdas indigenas.

Assim como ela, precisamos dar voz a essas comunidades e garantir que suas linguas e culturas

sejam reconhecidas e respeitadas. Outrossim, essa atividade é um convite para que possamos

construir juntos um futuro em que a comunicacéo seja acessivel a todos.

Sugestao de pesquisa e leitura.

Pensando nessa rica diversidade, e a partir da experiéncia com comunidades indigenas
como a Munduruku, Ivanilton Ferreira, Profa. Dra. Arlete Marinho Gongalves, e Profa.
Dra. Dra. Maria Ataide Malcher criaram o Minidicionario Munduruku.

Figura 14 - Dicionario da Lingua de Sinais Munduruku

Para explorar essa preciosidade, clique no QR
CODE abaixo ou acesse o link disponivel.
https://ggr.sh/XUaW

QR CODE gerado pela autora em 2025.

Fonte: https://gar.sh/XUaW

Quadro 03 - 2 Sequéncia Didatica

2 - SEQUENCIA DIDATICA

Area de Conhecimento

Linguagens e suas Tecnologias

Componente curricular

Préaticas em Libras

NUmero de aulas

04

Série/ano

1° ano Ensino Médio

Assuntos das aulas

Fundamentos da Libras

Alfabeto manual e numérico

Parametros da Libras (configuracdo de méo, ponto de articulacéo,
movimento, orientacao e expressao facial/corporal).
Cumprimentos

Competéncia especifica
com base na BNCC

Competéncia 1: Compreender o funcionamento das linguagens e praticas
culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos
na recep¢do e producdo de discursos nos diferentes campos de atuacao
social e nas diversas midias, para que possa ampliar as formas de
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participacdo social, exercer a cidadania e conhecer e fruir os bens e
producdes culturais.

Competéncia 2: Compreender as linguagens como fenémeno histérico,
social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-as como formas de expressdo de identidades e culturas e
como meios de participacao e intervencdo social.

Habilidade(s) com base
na BNCC

(EM13LGG102): Analisar e utilizar as linguagens verbais (oral e escrita),
visuais, sonoras e digitais, em diferentes midias, para ampliar as formas
de produzir sentidos e de interagir em contextos e praticas sociais
distintos, de modo a reconhecer os diferentes letramentos.
(EM13LGG201): Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e
verbais) em diferentes contextos, valorizando-as como fendmeno social,
cultural, histdrico, variavel e heterogéneo e como forma de expressao de
identidades e culturas.

(EM13LGG204): Dialogar e produzir entendimento publico-inclusivo
sobre questdes do universo das linguagens e suas diversas midias, a partir
da escuta atenta e critica, do reconhecimento da legitimidade dos
diferentes pontos de vista e posicionamentos e do respeito a outras
culturas e aos usos sociais das linguagens.

Objeto(s) de
conhecimento dos
assuntos trabalhados

- Desenvolver habilidades basicas na Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
abrangendo a compreensdo e aplicacdo dos parametros linguisticos
(configuracdo de mao, ponto de articulagdo, movimento, orientacdo e
expressao facial/corporal), bem como o dominio do alfabeto manual e
numerico, visando & comunicacdo efetiva com a comunidade surda e a
promocdo da incluséo social.

Recursos utilizados

Internet, multimidia, tablets, celulares.

Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Brasilia: Ministério
da Educacéo, 2017.

Duarte, Anderson Simdo. Ensino de Libras para ouvintes numa
abordagem dialdgica: contribuicbes da Teoria Bakhtiniana para a
elaboracgdo de material didatico. 2011. 327 f.

Capovilla; Raphael, 2001.

ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS — APAS,
[s.d.], Dicionéario de Libras Migueloestino.

Pagnussat; Porto

Ferreira- Brito, 1995

Quadros; Karnopp, 2004

Honora, 2020

Disponivel em: https://gqr.sh/\VVhBX.

Disponivel em: https://gqr.sh/NFKw

Disponivel em: https://ggr.sh/KwpM

Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/351912465230075/
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=JytZx3AWisk
Disponivel em: https://gqgr.sh/vNcK

Disponivel em: https://gqr.sh/8yzz

Disponivel em: https://gqr.sh/\WWPbX

Fonte: Autora (2025)

Possivel caminho metodoldgico para desenvolvimento da sequéncia didatica.

Fundamentos da Libras (4 aulas)

Contetdo:



https://gqr.sh/VhBX
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https://www.youtube.com/watch?v=JytZx3AWisk
https://gqr.sh/vNcK
https://gqr.sh/8yzz
https://gqr.sh/WPbX
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Alfabeto manual e numérico; Parametros da Libras (configuracdo de méo, ponto de articulagéo,
movimento, orientacdo e expresséo facial/corporal); e Cumprimentos.

Tempo: aproximadamente quatro aulas, de 45 minutos cada.

12 ETAPA: Introducéo a Libras e sua importéncia.

Retomando o contetdo da sequéncia didatica anterior, vamos fazer uma breve
contextualizacdo da Libras, dialogando com os alunos sobre o reconhecimento pela Lei n°
10.436/2002, que trata da oficializagdo da lingua brasileira de sinais no Brasil, destacando dessa
forma que Libras ndo é apenas "gestos", mas uma lingua completa, com gramatica e estrutura
proprias, dando énfase as comunidades surdas, seus costumes e sua rica cultura. Assim
incentivamos a reflexdo sobre a importancia da inclusdo e da comunicacgéo acessivel em Libras
com os alunos surdos e ouvintes.

Quadro geral, dialogando com os estudantes.

Figura 15 - Geral, dialogando com os estudantes

] Lingua oficial do

Brasil,
reconhecida pola Libras nao &
Lein® "mimica®, mas
PO » 10 436:2002 uma lingua
vnl_m:xm a L:L;m‘.‘. completa, com
& a comunidade gramética &

surds estrutura

proprias

Experiéncia 2
visual
Rica cultura
Diversidade das
comunidades
surdas no Brasil

Nao & uma
lingua universal,
cada pals tem

SUa propna
lingua de sinals

| Aprender Libras
@ UM Processo
gradual, que
exige dedicagio
¢ pratica

Fonte: Autora (2025)

Dando continuidade em nosso dialogo vamos analisar um video de (2min 36seg) de uma
entrevista com Karin Strobel sobre Politicas de Educagdo Bilingue para Surdos, realizada na
Semana Internacional da Difusdo da Cultura Surda, em Londrina. Link de acesso:

https://ggr.sh/VhBX. O objetivo é verificar e demonstrar a beleza e fluidez da lingua, bem como

incentivar a reflexdo sobre a importancia da inclusdo e de uma comunicacao acessivel.


https://gqr.sh/VhBX
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Figura 16 - Karin Strobel

Sugestao de pesquisa: Vamos conhecer a trajetdria inspiradora de Karin Strobel?

Karin Lilian Strobel

Ficou surda profunda aos quatro dias de vida.

Durante quase 25 anos trabalhou como professora de surdos em escolas de
surdos na cidade de Curitiba-PR. Por 10 anos fez parte da equipe pedagdgica
da DEE/SEED (Secretaria de Educacdo do Parand). Foi presidente da
FENEIS (Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos) entre
2008 e 2012. Foi diretora de Politicas de Educacéo Bilingue de Surdos, na
Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagdo (Semesp) em
Brasilia. Atualmente faz parte da equipe de Letras/Libras da UFSC como
professora das disciplinas na area da surdez. E autora do livro "As imagens
do outro sobre a cultura surda". Possui doutorado em educacéao pela UFSC.
Link de acesso: https://ggr.sh/NFKw

Fonte: https://gar.sh/NFKw

2° ETAPA: Alfabeto Manual como base inicial da comunicacéo

Entendemos que o alfabeto manual é uma ferramenta essencial para soletrar palavras e
nomes, especialmente quando ndo se conhece o sinal correspondente, € a base para o inicio da

aprendizagem em Libras. Conforme Pagnussat; Porto (2024):

... as mdos desempenham um papel fundamental na comunicagdo, é por meio do
movimento das maos, que os sinais sdo formados, permitindo que os surdos se
expressem e se comuniquem de forma eficaz. Um aspecto essencial da Libras é o
Alfabeto Manual, também conhecido como Datilologia. Para iniciar o entendimento
da Libras, é essencial entrar em contato com o Alfabeto Manual. Essa ferramenta
oferece uma representacao visual das letras do alfabeto por meio de sinais realizados
com as maos, ndo apenas possibilitando uma comunicacdo eficaz, mas também
desempenhando um papel importante na ampliacdo da aprendizagem, na promocéo
da inclusdo e no reconhecimento da cultura surda. (Pagnussat; Porto, p.97, 2024).

Organizar o ensino de Libras envolve estruturar um programa que defina objetivos
claros, proponha conteudos, estratégias e métodos adequados, e selecione materiais e recursos
que auxiliam na aprendizagem tanto de alunos surdos quanto ouvintes. Para tanto sugerimos
algumas dicas de aprendizagem em Libras. Desta forma vamos propor aos alunos o contato
com o alfabeto manual também conhecido como alfabeto datilologico. A datilologia € um dos
primeiros conteudos ensinados em Libras para surdos e ouvintes, pois o dominio do alfabeto
manual facilita a comunicacgéo entre professores e estudantes e serve como um recurso inicial

para 0s ouvintes se conectarem com pessoas surdas.


https://gqr.sh/NFKw
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Figura 17 - Alfabeto Manual
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Fonte: https://gar.sh/KwpM. Acesso mar. 2025

Entretanto, é importante explicar para os alunos que a representacdo do alfabeto manual

da lingua brasileira de sinais, possui vinte e sete formas distintas para representar as letras.

Embora o alfabeto da Lingua Portuguesa conte com vinte e seis letras, o alfabeto manual

utilizado na Lingua Brasileira de Sinais inclui uma forma adicional. Esta forma adicional é

utilizada para representar o grafema C, que é representado pelo formato do grafema C,

incorporando o parametro de movimento trémulo. Este movimento trémulo € essencial para

diferenciar o C do C, garantindo clareza na comunicacdo. (Pagnussat; Porto, p.97, 2024).

Figura 18 - “C” e “C” - Alfabeto Manual da Libras: Recorte das autoras

C

Fonte: https://gqr.sh/KwpM. Acesso mar. 2025.
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NUmeros

Figura 19 - Nameros
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Fonte: https://br.pinterest.com/pin/351912465230075/. Acesso em 12 de abr. 2025.

1- Sugestao de atividade: Com base no que estudamos, chegou a vez de vocé
praticar! Acesse o0 LINK e bons estudos!
- Treinar o alfabeto manual e 0s nimeros
- Soletrar seu nome e sobrenome
- Treino do alfabeto manual com ditado de palavras soletradas

Nesta aula, a professora Paula Maria Markewicz, vai te ensinar o alfabeto manual e os
nameros na videoaula disponivel no Youtube:

https://www.youtube.com/watch?v=JytZx3AWisk

Figura 20 - Tela da videoaula “Alfabeto manual e nimeros”

Se preferir, visualize a
aula pelo QR CODE
CUMDO B LNAY ALPARITD MANUAL SANBOT CARTTRATL ORDAAL THCA gerado pela autora em
2025.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=JytZx3AWisk
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Fique atento a essa informacé&o importante.

O alfabeto manual em Libras € usado para datilologia em situactes especificas: soletrar
nomes, destacar palavras, em emergéncias quando um sinal é desconhecido.

3° ETAPA: Parametros da Libras

Outro ponto importante a ser trabalho em Libras séo as partes que compdem um sinal
que sdo conhecidas como Parametros da Lingua de Sinais, sendo identificados como
configuracdo de médo (CM), ponto de articulacdo (PA), movimento (M), orientacdo (O) e

expressao facial-corporal (EFC).

Vamos conhecer os 5 Parametros da Libras? Prestem atencéo nas dicas.
O assunto a ser abordado nessa videoaula produzida pela faculdade Unintese, vamos

entender os Parametros da Libras. Disponivel no Youtube: https://ggr.sh/vNcK

Figura 21 - Tela da videoaula “Parametros da Libras”

Duracéo: 3:47 minutos
Link de acesso: https://gqr.sh/vNcK

Parkemetron do Lilies | Esoots Ge Libras (ol thews )

Se preferir, visualize a aula pelo QR CODE
gerado pela autora em 2025.

Fonte: https://ggr.sh/vNcK

Detalhando os 5 parametros

1- Configuracé@o das méos — CM: é a forma como as m&os se posicionam para realizar
um sinal na Lingua Brasileira de Sinais, que podem ser da datilologia (alfabeto manual) ou
outras formas feitas pela mao predominante (mao direita para os destros ou esquerda para 0s
canhotos), ou pelas duas maos.

No inicio das pesquisas sobre a Libras no Brasil, Ferreira-Brito (1995) identificou 46

configuracbes de mao. Como passar dos anos alguns pesquisadores apontaram 61
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configuragdes, contudo na Tese intitulada “Representacdes Lexicais da Lingua de Sinais
Brasileira: Uma Proposta Lexicografica.” de Sandra Patricia de Faria do Nascimento (2009)
adaptada na dissertagdo intitulada “Ensino de Libras para Ouvintes uma Abordagem Dialdgica:
Contribui¢des da Teoria Bakhtiniana para a Elaboragao de Material Didatico” de Anderson
Siméo Doarte (2011) tém identificado 75 configuragdes. Vejamos algumas configuracdes de
mao existentes na Libras, conforme os estudos citados. Alfabeto de Libras — Fonte: DUARTE,
Anderson Simdo. Ensino de Libras para ouvintes numa abordagem dial6gica: contribuicdes da
Teoria Bakhtiniana para a elaboracdo de material didatico. 2011. 327 f. Dissertacdo (Mestrado
em Estudos de Linguagem) — Universidade Federal de Mato Grosso, Instituto de Linguagens,
Cuiab4, 2011.

Para tanto podemos observar que os parametros na Libras norteiam todas as formacdes

e realizacOes de sinais, conforme ilustram a imagem que se seguem:

Figura 22 - As 46 Figura 23 - As 64
configuracgdes de maos configuracgdes de méaos

Configuragbes de Mdao da Libras

ﬁ;_ I_;A 3 T 4 T S ! &

Ferreira- Brito 1995, p.220 Fonte: Felipe. Libras em Contexto - Livro do Professor p. 28.
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Figura 24 - As 75 configuracdes de maos
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Fonte: Nascimento (2009) adaptada por Duarte (2011)

Apresentar diferentes pesquisas sobre as configuracdes de mao em Libras é essencial

para fornecer aos alunos uma visdo mais completa, critica e atualizada da lingua.

Observe 0s sinais abaixo: Os trés sinais se referem a configuracdo de méo (CM)

Figura 25 - Sinais que apresentam a mesma configuragdo de mao “V”

Significado do sinal:
Segunda — feira, p.1176.

Significado do sinal:
lembrar, p.807

»

@k
I

Significado do sinal:
ver, olhar, p. 1308

Fonte: Capovilla; Raphael, 2001.

Os trés sinais apresentados sdo distintos, porém possuem a mesma configuracdo de méo

em V. O que os difere é a orientacdo, 0 movimento e a expressao facial. Elementos que vamos

estudar um a um.
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Podemos citar outros exemplos para um melhor entendimento. Os sinais APRENDER,
LARANJA e DESODORANTE-SPRAY tém a mesma configuracdo de mao e sdo realizados

na testa, na boca e na axila.

Figura 26 - Sinais que apresentam a mesma configuracdo de mao “S”

Mao “s" APRENDER SABADO DESODORANTE-SPRAY

Fonte: Felipe, Tanya A., Monteiro, Myrna Salerno S. - Libras em Contexto - Livro do Professor p. 21.

1- Ponto de Articulacéo: € o local onde é feito o sinal, podendo tocar alguma parte
do corpo ou estar em um espago neutro.

Figura 27 - Exemplo de Sinais de Ponto de Articulacdo

I I I | .

Significado do sinal: aprender, p.215. Significado do sinal: laranja, p.799.
Fonte: Capovilla; Raphael, 2001.

A diferenca entre esses dois sinais é o local onde séo realizados no corpo: um é feito
perto da testa, enquanto o outro é feito perto da boca.
Vamos analisar dois sinais diferentes que possuem o mesmo ponto de articulacao.

Figura 28 - Exemplo de Sinais de Ponto de Articulagdo

Significado do sinal: Conversar, p. 461. | Significado do sinal: Fianca, p. 664.
Fonte: Capovilla; Raphael, 2001.
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Ambos o0s sinais acima tém o mesmo ponto de articulacdo, o dorso da méo, porém a

configuracdo de mao é diferente e 0 movimento também.

Contudo na figura abaixo vamos verificar o ponto de articulagdo em duas situagdes

distintas uma tocando no corpo € a outra no espago neutro.

Figura 29 - Exemplo de Sinais de Ponto de Articulacdo

NA TESTA ESQUECER APRENDER

Fonte: Felipe, Tanya A., Monteiro, Myrna Salerno S. - Libras em Contexto - Livro do Professor p. 22.

Podemos observar que os sinais de trabalhar e brincar sdo feitos no espaco neutro e
ndo utilizam a mesma configuragcdo de maos, ja os sinais esquecer e aprender e sdo realizados

na testa.

Na figura abaixo temos uma representacdo visual clara e eficaz do conceito de pontos
de articulacdo na Libras, alinhada com a argumentacao de Quadros e Knopp (2004).

Figura 30 - Exemplo de Sinais de Ponto de Articulagéo

Fonte: Quadros; Karnopp, 2004, p.57.
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Para aprofundar seu entendimento sobre os pontos de articulacdo em Libras, assista a
videoaula da professora Regina Monteiro. A videoaula aborda os principais pontos de

articulacdo na Libras e sua importancia para a comunicacdo. Disponivel no Youtube:
https://gqr.sh/WPbX

Figura 31 - Tela da videoaula “Ponto de articulagio”

I P

-— Duragdo: 3:47 minutos
Link de acesso: https://gqr.sh/WPbX

O}»40]
W j‘,f,:fi -
ON

Se preferir, visualize a aula pelo QR
CODE gerado pela autora em 2025.

LIBRAS

PARAMETROS DA LIBRAS:

Fonte: https://gqr.sh/WPbX

2- Movimento: Os sinais podem ou ndo ter movimento. Observe 0s sinais abaixo:

Figura 32 - Exemplo de Sinais com Movimento

Significado do sinal: Debater, p.498. Significado do sinal: Depois, p.514.

Fonte: Capovilla; Raphael, 2001.

Vejam que esses dois sinais séo realizados com a mesma configuracdo de méo em D.
Ambos os sinais também tém o mesmo ponto de articulacdo: séo realizados a frente do corpo
do sinalizador, no espago neutro. No entanto, eles se diferenciam pelo movimento realizado.
No primeiro sinal, 0 movimento é feito para cima e para baixo, alternado e repetindo o

movimento (como se estivesse discutindo). Ja no segundo sinal, 0 movimento é feito movendo
a mao em um arco para cima e para frente.


https://gqr.sh/WPbX
https://gqr.sh/WPbX
https://gqr.sh/WPbX
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Figura 32 - Exemplo de Sinais que podem ou ndo ter movimento

Tém movimento

A
L7

Nao tém movimento

CONHECER

AJOELHAR

EM-PE

SENTAR

Fonte: Felipe, Tanya A., Monteiro, Myrna Salerno S. - Libras em Contexto - Livro do Professor p. 22.

O parametro de movimento busca demonstrar como as maos se movimentam, circular,
simultanea ou alternada com ambas as maos e para onde € realizado 0 movimentando para a
frente, para cima e para baixo, em direcdo a direita, esquerda e assim sucessivamente. Outro

exemplo é a orientacdo do movimento.

Figura 34 - Exemplo de orientacdo do movimento

= ( \,'
-, )
7N,
{ ===

Fonte: Apostila do "Curso de Libras", Segundo a Secretaria de Estado de Educacado de
Mato Grosso do Sul (MATO GROSSO DO SUL, 2015, p.17)

4- Orientacdo e diregdo: conforme apontado por Quadros e Karnopp (2004), quando

sinalizamos, a palma da médo aponta em uma direcdo especifica, e essa direcdo é o que
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chamamos de "orientacdo”. As orientacGes podem ser para cima, para baixo, para dentro
(em direcéo ao corpo do sinalizador), para fora e para os lados.

Figura 35 - Exemplo de orientacdo do movimento

~

P O LADD JARA C LD
PARA DEXTRO PARA FOFA CLNTUALATERA | PELATER

PARA Cvp

Fonte: Quadros, Karnopp, 2004, p.60.

Observe 0s sinais abaixo:

Figura 36 - Exemplo de sinais de orientacéo

Significado do sinal: Alti
Fonte: Capovilla; Raphael, 2001.

tude, p.181. Significado do sinal: Alto, p.181.

Observem que os sinais possuem a mesma configuracdo de md em 1, porém no
primeiro sinal precisamos deixar a mao em diagonal e mover para frente e para cima,
balanceando-a pelo pulso, ja no segundo sinal necessitamos mover o braco para cima com um
movimento espiral, podendo apoiar ou ndo o cotovelo na palma da méo.

Outrossim para Felipe e Monteiro (2007) os verbos IR e VIR se opdem em relacdo a
direcionalidade, como os verbos SUBIR e DESCER, ACENDER e APAGAR, ABRIR-PORTA
e FECHAR-PORTA.
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Figura 37 - Exemplo de sinais de orientacdo e direcéo

\\}’J .

FECHAR

ACENDER APAGAR

Fonte: Felipe, Tanya A., Monteiro, Myrna Salerno S. - Libras em Contexto - Livro do Professor p. 23.

5- Expressdes Faciais e ou Corporais: Muitos sinais, além dos quatro parametros

mencionados acima, em sua configuracdo tém como trago diferenciador a expressao facial e/ou

corporal, que séo realizados com o0 movimento do corpo, da cabega, dos olhos, da face.

Observe 0s sinais abaixo:

Figura 38 - Exemplo de sinais de Expressdes Faciais

<
)Y

Significado do sinal: Alegria, p.173.

Significado do sinal: triste, tristeza, p. 1274.

Fonte: Capovilla; Raphael, 2001.

Observem que no primeiro sinal, precisamos demonstrar com um sorriso e fazer uma

expressdo facial de alegria, contudo no segundo sinal, necessitamos utilizar a expressao facial

de tristeza com o semblante fechado.
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2- Sugestao de atividade: Apos conhecer os 5 parametros é hora de praticar!

Observe o exemplo: Vale lembrar que sdo identificados como configuragdo de mao
(CM), ponto de articulagcdo (PA), movimento (M), orientacdo (O) e expressdo facial-corporal
(EF/C).

Figura 39 — Aplicando os cinco parametros

Os « CM: maos aberta, palma
Parametros. para baixo, dedos
ARANHA curvados

« PA: espago neutro a
frente do abdome

« M: tremular os dedos
« O/D: para frente mm—p
= EF/C: Medo, nojo

expressos por caretas,
i franzir de nariz e testa.

Fonte: A autora 2025

Vamos comegar.

Trabalho de identificagdo dos cinco parametros da lingua brasileira de sinais. Com base
no material elaborado por HONORA, Marcia. Livro ilustrado de lingua brasileira de sinais
vol. 3: Desvendando a comunicacdo usada pelas pessoas com surdez. Ciranda Cultural,
2020.

Cada aluno devera identificar e diferenciar os cinco pardmetros de cada sinal
apresentado na tabela. Para tanto é necessario preencher a tabela, identificando a Configuracéo
de Méo (CM), o Ponto de Articulacéo (PA), o Movimento (M), a Orientacdo da palma da méo
(O) e a Expresséo Facial e Corporal (EF/C).

Observe as imagens com a sinalizagdo em Libras e aplique os pardmetros:

Sinal Aplique os cinco parametros
CM:

BEUSCAR PA:

M:

| /3” O:

S

EF/C:
Fonte: Honora, 2020, p.33
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CM:
PA:

EF/C:

Fonte: Honora, 2020, p.39

Fonte: Honora, 2020, p.44

EF/C:

Fonte: Honora, 2020, p.60
Fonte: Autora (2025)

4° ETAPA: Aprendendo a sinalizar os cumprimentos

Apos conhecermos e entendermos os fundamentos da Libras, como o alfabeto manual,
0S nUmeros e 0s cinco parametros que sdo essenciais para uma boa sinalizacdo, chegou o
momento de ampliarmos nosso aprendizado. Vamos agora nos aprofundar em um aspecto
essencial para o inicio de nossa comunicacdo com surdos e ouvintes: vamos aprender 0s
cumprimentos. Como em qualquer idioma, os cumprimentos em Libras sdo importantes para
interacdo entre as pessoas. Eles permitem que facamos vinculos e ou demonstramos respeito
em nossas conversas. Aprendendo sinais basicos como “Oi”, "Ol&", "Bom dia", "Boa tarde",
"Boa noite" e outras saudacdes, abrimos um leque de oportunidades para nos comunicarmos
com os surdos e desta forma ampliarmos a inclusdo e a interagcdo com as pessoas.

Para ampliar nossa aprendizagem, utilizaremos como exemplo o livro intitulado

“Dicionario de Libras Migueloestino”, elaborado pela equipe da Associacao de Pais e Amigos
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dos Surdos — APAS, da cidade de S&o Miguel do Oeste, Santa Catarina. Este material é fruto
do trabalho e da dedicagéo dos profissionais da associagcdo em prol da comunidade surda, o qual
oferece uma estrutura rica em informacoes e detalhes que facilitam e auxiliam o aprendizado
de surdos e ouvintes de qualquer idade.

O dicionario conta com imagens fotogréficas da sinalizacdo das categorias que fazem
parte dessa obra a exemplo (cumprimentos, verbos, regido do sul, regido do oeste, bairros de
Sdo Miguel do Oeste, entre outros), a sinalizacdo do material catalogado é realizada pela
professora surda Fernanda Prigol da Luz, as fotos contam com setas de indicagdo do movimento
e orientacdo, além das imagens complementares para um melhor entendimento do sinal, e
explicagdes detalhadas dos cinco parametros da Libras. Cada péagina € um convite para
aprendizagem dessa lingua, com a certeza de que estamos aprendendo com um material
produzido com respeito e cuidado. Ao entrarmos em contato com o material, ndo estamos
somente aprendendo sinais isolados, mas sim conhecendo e valorizando a identidade e cultura
surda. Cada sinal, cada expressao, € um reflexo da historia, dos valores e da forma Unica de se

comunicar da comunidade surda.

Figura 40 — Cumprimentos

CUMPRIMENTOS

Imagem ilustrativa ~ do  sinal ~ de  cumprimento, acompanhado do  alfabeto  manual.
Fonte: ASSOCIAGCAOQ DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS — APAS, [s.d.], p. 17.

Sinais utilizados para  expressar saudagdes como “oi”, “bom/boa/bem”, “bom dia”, “boa tarde”.
Fonte: ASSOCIACAOQ DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS — APAS, [s.d.], p. 18.
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Imagens demonstrando sinais de “boa noite”, “por favor”, “com licen¢a” e “desculpa”.
Fonte: ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS — APAS, [s.d.], p. 19.

AL I3

Demonstracdo dos sinais utilizados para apresentag@o pessoal e identificagdo “meu nome ¢”, “meu sinal”, “seu
nome” e “seu sinal”.

Fonte: ASSOCIAGCAO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS — APAS, [s.d.], p. 21.

Imagens demonstrando sinais de “boas ferias”, “bom passeio”, “feliz” e “feliz aniversario”.
Fonte: ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDOS — APAS, [s.d.], p. 23.
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LR N3

Imagens demonstrango sinais de “prazer em conhecer”, “tchau”, “tudo bem” e “oba”.
Fonte: ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS DOS SURDQOS — APAS, [s.d.], p. 25.

.

3- Sugestio de atividade: Cumprimentos em Libras

Atividade Prética chegou 0 momento de praticar sinais basicos dos cumprimentos em
Libras.

- Estude a lista de sinais apresentados no dicionario de Libras Migueloestino.

- Com o auxilio do celular os alunos podem realizar uma pesquisa no Youtube para

visualizar os parametros.

- Pratique a execugdo de cada sinal, prestando atencdo a configuragdo da méo,

movimento, orientacdo e expressao facial.

4 - Sugestao de atividade: Dicionario Acessibilidade Brasil.

Com o advento das Tecnologias da Informacdo Comunicagdo TIC, muitos materiais
para ensino de Libras foram criados (jogos, objetos de aprendizagem, Apps). Uma maneira de
aprender Libras de forma prazerosa é por meio do Dicionario Acessibilidade Brasil. Vamos

conhecer? V4 até o site http://www.acessibilidadebrasil.org.br/libras 3/

Figura 41 - Dicionario Acessibilidade Brasil.

........................

Fonte: http://www.acessibilidadebrasil.org.br/libras 3/



http://www.acessibilidadebrasil.org.br/libras_3/
http://www.acessibilidadebrasil.org.br/libras_3/
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No dicionério, procure a tela de busca apos digite a palavra que vocé queira prender o
sinal, uma de cada vez, clique em buscar va na tela de palavras e selecione a desejada caso

tenha mais que uma Observe o sinal!

Esse dicionério é de facil entendimento e permite que 0s usuérios pesquisem palavras
em portugués para encontrar sua traducdo em Libras. Ele oferece uma barra de pesquisa para
inserir as palavras e exibe exemplos de frases em portugués traduzidas para a lingua de sinais.
Além disso, apresenta as configuracdes das maos e 0s movimentos necessarios para realizar os

sinais corretamente.
Atividade pratica: Momento de aprender libras com professor.

o Exploragéo de Aplicativos: Os alunos deverdo utilizar aplicativos de Libras para

identificar e aprender os sinais basicos.

Lista de Palavras Essenciais: Em grupo, os alunos criardo uma lista de palavras e

expressoes essenciais que consideram importantes para a comunicacdo cotidiana.
O objetivo e conhecer essa ferramenta e ampliar o vocabulario em libras.

Quadro 04 - 3 Sequéncia Didatica

3 - SEQUENCIA DIDATICA

Area de Conhecimento | Linguagens e suas Tecnologias

Componente curricular | Praticas em Libras

NUmero de aulas 04
Série/ano 1° ano Ensino Médio
Assuntos das aulas Saudacdes

Pronomes pessoais
Advérbios de Tempo
Dias da semana
Tempo do Calendario

Competéncia especifica | Competéncia 1: Compreender o funcionamento das linguagens e préaticas
com base na BNCC culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos
na recepgdo e producgédo de discursos nos diferentes campos de atuagéo
social e nas diversas midias, para que possa ampliar as formas de
participacdo social, exercer a cidadania e conhecer e fruir os bens e
producdes culturais.

Competéncia 2: Compreender as linguagens como fenémeno historico,
social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-as como formas de expressdo de identidades e culturas e
como meios de participacdo e intervencdo social.

Competéncia 4: Compreender as linguas como fenbmeno geopolitico,
histérico, social, cultural, formas de identidades e culturas, e analisar
criticamente os discursos de preconceito, exclusdo e negacgéo da diferenca
em linguas (materna e estrangeiras).
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Habilidade(s) com base
na BNCC

(EM13LGG101): Compreender e analisar processos de produgdo e
circulacdo de discursos nas diferentes linguagens, para fazer escolhas
fundamentadas em funcdo de intencionalidades, contextos socioculturais,
publicos-alvo e midias disponiveis, avaliando a eficacia de seus efeitos.
(EM13LGG201): Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e
verbais) em diferentes contextos, valorizando-as como fenémeno social,
cultural, historico, variavel e heterogéneo e como forma de expressédo de
identidades e culturas.

(EM13LGG204): Dialogar e produzir entendimento publico-inclusivo
sobre questdes do universo das linguagens e suas diversas midias, a partir
da escuta atenta e critica, do reconhecimento da legitimidade dos
diferentes pontos de vista e posicionamentos e do respeito a outras culturas
e a0s usos sociais das linguagens.

(EM13LGG401): Analisar criticamente textos de diferentes naturezas
(literérios e ndo literarios) e midias, com base em interpretacdo dirigida
por aspectos situacionais, historicos, sociais e culturais.

Objeto(s) de
conhecimento dos
assuntos trabalhados

- Desenvolver a competéncia comunicativa em Libras para interacOes
sociais cotidianas, capacitando os estudantes a utilizar os sinais e
estruturas gramaticais adequadas para expressar saudagoes, referenciar
pessoas, localizar agBes no tempo e organizar informagdes sobre rotina e
eventos.

- Compreender a importancia da Libras como lingua de identidade e
cultura da comunidade surda.

Recursos utilizados

Internet, multimidia, tablets, celulares.

Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Brasilia: Ministério
da Educacdo, 2017.

Curso Lingua Brasileira de Sinais (Libras) — Mddulo basico |. Brasilia:
EGOV SEFP GDF, 2019.

APOSTILA em LIBRAS - Curso Bésico. Brasilia: ENAP, 2019.
FELIPE, Tanya A.; MONTEIRO, Myrna Salerno. Libras em Contexto:
Curso Bésico: Livro do Professor. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacéo Especial, 2006. 6. ed. 448 p.: il.

AGUIAR; PORTO. Libras. Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), 2018. Adaptado pela autora, 2025.

Disponivel em: https://gqr.sh/THfU.

Disponivel em: https://youtu.be/ -EcpiGGyO0E.

Disponivel em: https://youtu.be/7mRb8WswIMQ.

Fonte: Autora (2025)

Possivel caminho metodoldgico para desenvolvimento da sequéncia didatica

Comunicacao Cotidiana em Libras: (4 aulas)

Saudaces

Pronomes pessoais

Advérbios de Tempo

Dias da semana

Tempo do Calendario



https://gqr.sh/THfU
https://youtu.be/_-EcpiGGy0E
https://youtu.be/7mRb8WswIMQ
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Tempo: aproximadamente quatro aulas, de 45 minutos cada.

1° ETAPA: Saudaces

Chegamos a terceira sequéncia didatica, hora de praticar e aprender mais! A
comunicagdo é a chave para a inclusdo de surdos e ouvintes em todos os espagos da sociedade,
entdo vamos relembrar como € usar a Libras para nos comunicar no dia a dia. Focaremos na
pratica, explorando novamente os sinais de cumprimentos e ou saudacdes, pronomes, advérbios
de tempo, os dias da semana. Tudo isso de forma prética e divertida, auxiliando os alunos a se
expressarem e interagirem em Libras com confianca.

Retomamos nossa aprendizagem relembrando dos sinais estudados no Gltimo encontro
0S cumprimentos, e assim vamos ampliar nosso vocabulario com as saudacdes, que sdo a base
para qualquer interacdo em Libras. Assim como em portugués, as saudaces em Libras variam
conforme o horario do dia e o nivel de formalidade. Por exemplo, '‘bom dia’, 'boa tarde' e 'boa
noite' tém sinais especificos, aprender essas saudacOes € essencial para comegar a se comunicar
de forma educada e eficaz em Libras. Para tanto, vamos utilizar o material disponibilizado na
apostila de Libras curso Lingua Brasileira de Sinais (Libras) — Mddulo basico I: EGOV SEFP
GDF. DISTRITO FEDERAL. Escola de Governo. Curso Libras Bésico I: apostila. Distrito
Federal, 2019.
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Figura 42 - Saudacdes

SAUDACOES

TUDO BEM?

I B ¥

TUDO BOM?

Fonte: Médulo basico I: EGOV SEFP GDF. Distrito Federal, 2019. p.10.

5

S

BOANOITE

Fonte: Mddulo bésico I: EGOV SEFP GDF. Distrito Federal, 2019. p. 11.
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MEUNOME...

PRAZER EM CONHECER

Fonte: Mddulo bésico I: EGOV SEFP GDF. Distrito Federal, 2019. p. 12.

Para aprofundarmos nosso conhecimento sobre o assunto, convido vocé a assistir ao
video "Libras em Contexto (DVD Aula 1): Aprenda Libras em seu contexto no dia a dia (Slow
Motion)" Situagao 1 “O Encontro”, disponivel no link: https://gqr.sh/THfU

Figura 43 - Tela da videoaula “O Encontro”

Libces e contesto (OVD Aulla 1), Apeeecs Libeas om seu .
[ —— - e

Fonte: https://ggr.sh/THfU



https://gqr.sh/THfU
https://gqr.sh/THfU
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O propdsito deste video € apresentar aos alunos 0s sinais essenciais para uma interacao
inicial educada, capacitando-0s a cumprimentar e se apresentar de forma adequada em Libras.

1- Sugestao de atividade:

Ap0s conhecer e treinar os sinais de saudacao, os alunos irdo praticar os cumprimentos
basicos em Libras, utilizando diferentes situa¢fes para criar um dialogo simples e interativo.

InstrucGes para os alunos:

a) Formacdo de duplas

b) Revisitar os principais cumprimentos em Libras e os sinais de saudacao que ja
foram ensinados (ex: Ol&/Oi, Bom dia, Boa tarde, Boa noite, tudo bem? Meu nome é...).

C) Cada dupla vai receber uma “situacado de encontro”. A ideia ¢ que cada situacao
sugira um tipo de cumprimento e uma breve interacdo, elaborada pela dupla.

d) Cada dupla terd um tempo (ex: 5-7 minutos) para criar um pequeno dialogo
usando os cumprimentos em Libras, de acordo com a situacdo do cart&o.

e) Cada dupla apresentara seu didlogo para a turma.

Sugestdes de Situagdes:

1- Vocés se encontram na entrada da escola pela manha.

2- Vocés ndo se veem ha algum tempo e se encontram por acaso no mercado.
3- Vocés sdo vizinhos e se encontram na rua no final da tarde.

4- Um de vocés esta chegando para a aula de Libras, e 0 outro ja esté na sala.
5- Vocés se encontram na biblioteca da escola.

2° ETAPA: Pronomes Pessoais: Libras tem um conjunto de regras e sinais especificos
para indicar 0s pronomes pessoais, esse sistema é visual e espacial, ou seja, usa 0 espago e 0s

movimentos das mé&os para indicar 0s pronomes.

Quadro 05 - Sistema da Libras

Como funciona o sistema da Libras

Pessoas do discurso: Assim como no portugués, a Libras reconhece trés pessoas do discurso.

Primeira pessoa: Quem fala (eu, nés).

Segunda pessoa: Com quem se fala (vocé, vocés).

Terceira pessoa: De quem se fala (ele, ela, eles, elas).

Sinais e regras: A Libras usa sinais especificos e regras para representar cada pessoa do discurso.
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Eu: O sinal é feito apontando para o proprio corpo.

Vocé: O sinal é feito apontando para a pessoa com quem se fala.

Ele/Ela/Eles/Elas: O sinal ¢ feito apontando para um local no espaco que representa a pessoa ou

pessoas de quem se fala.

Nos: O sinal varia dependendo do contexto, podendo ser um movimento inclusivo ou um sinal

especifico para "nés dois", "néds trés", etc.

Fonte: Autora 2025

Para ampliarmos nossos estudos e entender melhor vamos analisar as imagens explicativas
sobre os pronomes pessoais. De acordo com a Escola Nacional de Administracdo Publica
(ENAP, 2019, p.07)

Figura 44 - Forma indexical pronominal para a primeira e segunda pessoa do discurso,

respectivamente

Sinalizante
Sinalizante

Sinalizante ,

Receptor Receptor

Receptor

Fonte: Curso basico ENAP (2019)

Interlocutor

Receptor

Fonte: Escola Nacional de Administracdo Publica (Brasil). Curso Basico de Libras. Brasilia, DF, 2019. ENAP.
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As imagens destacam a importancia dos sinais indexicais na Libras, que sdo usados para
indicar pronomes pessoais. Esses sinais sdo direcionados para o "Receptor" (a pessoa para quem

o sinal esta sendo direcionado) e variam dependendo da pessoa do discurso:

. Primeira Pessoa: O sinal geralmente aponta para o proprio sinalizante.
. Segunda Pessoa: O sinal aponta diretamente para o receptor.
o Terceira Pessoa: O sinal aponta para um local ou direcdo que representa a

terceira pessoa (ou pessoas) do discurso.

2-Sugestao de atividade: Prontos para praticar.

Compreender os pronomes pessoais € fundamental para uma comunicacao eficaz em
Libras. Nesta etapa, vamos dedicar nossa atencdo ao aprendizado e treino desses sinais. Para
isso, utilizaremos o renomado material ‘'Libras em Contexto: Curso Bésico: Livro do Estudante’
de Tanya A. Felipe (8 edicdo) como guia. Através de exemplos préticos e exercicios, vamos

desenvolver nossa habilidade de expressar as diferentes pessoas do discurso em Libras.

Pronomes pessoais

A Libras possui um sistema pronominal para representar as pessoas do discurso:

m primeira pessoa (singular, dual, trial, quatrial e plural): EU; NOS-2,
NOS-3, NOS-4, NOS- GRUPO, NOS/NOS-TOD@S;

Primeira Pessoa do Singular: EU
Apontar para o peito do enunciador (apessoa que fala)

Primeira Pessoa do Plural: NOS-2, NOS-3, NOS-4, NOS/INOS-TOD@
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NOS-4 NOS/NOS-TOD@ S

m segunda pessoa (singular, dual, trial, quatrial e plural): VOCE, VOCE-2,
VOCE-3, VOCE-4, VOCE-GRUPO, VOCES/VOCES-TOD@S;

Segunda Pessoa do Singular: VOCE

Apontar para o interlocutor (a pessoa com quem se fala)

VOCE

Segunda Pessoa do Plural: VOCE-2, VOCE-3, VOCE-4, VOCE-TOD@.

VOCES- 2 VOCES- 3
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VOCES/VOCES-TOD@S VOCES- GRUPO

m terceira pessoa (singular, dual, trial, quatrial e plural): EL@, EL@,
EL@, EL@, EL@, EL@S/EL@S-TOD@S.

Terceira pessoa do singular: EL@

Apontar para uma pessoa que ndo estd na conversa ou para um lugar

convencionado para uma pessoa.

EL@

Terceira Pessoa do Plural: EL@, EL@, EL@, EL@QS/EL@S-TOD@, EL@S-GRUPO.

ELQS/EL@S-TOD@ S EL@ S-GRUPO

Fonte: Felipe, Tanya A. Libras em Contexto: Curso Bésico: Livro do Estudante,2007, p. 38-40.
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3° ETAPA: Advérbio de tempo e dias da semana

Dando continuidade ao nosso aprendizado, vamos explorar os sinais dos advérbios de
tempo e dos dias da semana em Libras. As figuras abaixo serdo nossas aliadas nesse processo.
Observe-as com atengdo e prepare-se para praticar!

Advérbios de Tempo

Segundo Felipe e Monteiro (2007, p.155) O tempo é marcado sintaticamente através de
adveérbios de tempo que indicam se a acdo esta ocorrendo no presente: HOJE, AGORA; ocorreu
no passado: ONTEM, ANTEONTEM; ou ird ocorrer no futuro: AMANHA. Por isso 0s
advérbios geralmente vém no comeco da frase, mas podem ser usados também no final. Quando
ndo ha, na frase, um advérbio de tempo especifico, geralmente a frase, no presente, ndo é
marcada, ou seja, ndo ha nenhuma especificacdo temporal; ja para a frase no passado, pode-se
utilizar o sinal PASSADO ou o sinal JA, e para a frase no futuro, pode-se utilizar o sinal
FUTURO.

Figura 45 - Sinais de Advérbios de Tempo

Gy
| 12 R ’Yz@\\}

ONTEM ANTEONTEM PASSADO JA

Fonte: Felipe, Tanya A., Monteiro, Myrna Salerno S. - Libras em Contexto - Livro do Professor p.155.

Aprender os sinais do calendario € essencial para organizar e expressar informacgdes

sobre tempo em Libras. Nesta etapa, vamos utilizar a apostila do curso basico do ENAP (2019,
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p.18) como guia para dominar esses sinais. Com este material, vamos descobrir como sinalizar
os dias da semana, 0s meses do ano e outras expressdes temporais, tornando nossa comunicagéo
ainda mais completa.

Quer aprender? Escaneie 0 QR Code com seu celular ou acesse diretamente pelo link:
calendario meses do ano https://youtu.be/ -EcpiGGYOE e dias da semana
https://youtu.be/7TmRb8WswIMQ.

Figura 46 — Sinais de calendario meses do ano e dias da semana
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Fonte: Escola Nacional de Administragdo Publica (Brasil). Curso Bésico de Libras. Brasilia, DF, 2019. ENAP.

4° ETAPA: Intensificando a aprendizagem.

Acreditamos que o aprendizado se enriquece com a variedade de materiais selecionados.
Por isso, além dos videos explicativos, utilizaremos imagens fotograficas de cada sinal. Essa
comparacdo entre o movimento (video) e a forma estatica (imagem) é importante para
consolidar seu conhecimento e aprimorar a interpretacdo e entendimento da Libras, contudo
utilizaremos o material disponibilizado na apostila de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) —
Modulo bésico I: EGOV SEFP GDF. DISTRITO FEDERAL. Escola de Governo. Curso
Libras Basico I: apostila. Distrito Federal, 2019. p. 18 a 25.


https://youtu.be/_-EcpiGGy0E
https://youtu.be/7mRb8WswIMQ

Figura 47 — Sinais de elementos que comp&em Calendario

CALENDARIO

£

o

CALENDARIO

je

FUTURO

MANHA TARDE NOITE

ecov serp L4

Fonte: Mddulo bésico I: EGOV SEFP GDF. Distrito Federal, 2019. p.18.

ONTEM AMANHA

HORA (DURAGAO) HORA (RELOGIO)

7| (v

T,

|
-

TODO DIA DIA TODO

EGOV SEFP L

Fonte: Médulo basico I: EGOV SEFP GDF. Distrito Federal, 2019. p. 19.
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Em virtude do volume de imagens, apenas parte do material visual foi apresentado aqui. As
demais imagens podem ser consultadas no documento completo, entre as péginas 20 a 25.

O acesso ao material esta disponivel no seguinte link: https://egov.df.gov.br/wp-
content/uploads/2022/03/Apostila-1.pdf

3-Sugestao de atividade: Jogo Interativo

Reforcar o aprendizado em Libras, tanto na parte tedrica quanto pratica, por meio da
criagéo e participagdo em jogos interativos.

Criagao do Quiz em Grupo:

- Os alunos, divididos em grupos, deverao criar um quiz interativo sobre Libras utilizando

plataformas como Kahoot! ou Quizizz.

- O quiz deve abordar tanto o contetdo tedrico (cultura surda, importancia da Libras)

quanto o pratico (todos os sinais ja estudados até 0 momento).

- Os grupos devem incluir perguntas relacionadas aos sinais aprendidos e suas respectivas

traducdes, utilizando videos curtos ou imagens para ilustrar os sinais.

- Apo6s a criagdo dos quizes, 0s grupos participardo dos jogos, desafiando os outros

grupos.

- A plataforma ira fornecer feedback imediato.

Quadro 06 - 4 Sequéncia Didatica
4 - SEQUENCIA DIDATICA

Area de Conhecimento Linguagens e suas Tecnologias
Componente curricular | Préticas em Libras

Numero de aulas 04
Série/ano 1° ano Ensino Médio
Assuntos das aulas Vocabulario especifico do ambiente escolar.

Materiais escolares

Disciplinas escolares.

Meios de Comunicacdo e redes sociais

Competéncia especifica | Competéncia 1: Compreender o funcionamento das linguagens e
com base na BNCC préticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses
conhecimentos na recepcdo e producdo de discursos nos diferentes
campos de atuacao social e nas diversas midias, para que possa ampliar
as formas de participacdo social, exercer a cidadania e conhecer e fruir
0s bens e producges culturais.

Competéncia 2: Compreender as linguagens como fendémeno histérico,
social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
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reconhecendo-as como formas de expressdo de identidades e culturas e
como meios de participacao e intervencdo social.

Habilidade(s) com base
na BNCC

(EM13LGG101): Compreender e analisar processos de producdo e
circulacdo de discursos nas diferentes linguagens, para fazer escolhas
fundamentadas em funcdo de intencionalidades, contextos
socioculturais, publicos-alvo e midias disponiveis, avaliando a eficacia
de seus efeitos.

(EM13LGG102): Analisar e utilizar as linguagens verbais (oral e
escrita), visuais, sonoras e digitais, em diferentes midias, para ampliar
as formas de produzir sentidos e de interagir em contextos e praticas
sociais distintos, de modo a reconhecer os diferentes letramentos.
(EM13LGG201): Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e
verbais) em diferentes contextos, valorizando-as como fendmeno social,
cultural, histérico, variavel e heterogéneo e como forma de expressao de
identidades e culturas.

(EM13LGG204): Dialogar e produzir entendimento publico-inclusivo
sobre questdes do universo das linguagens e suas diversas midias, a
partir da escuta atenta e critica, do reconhecimento da legitimidade dos
diferentes pontos de vista e posicionamentos e do respeito a outras
culturas e aos usos sociais das linguagens.

Objeto(s) de
conhecimento dos
assuntos trabalhados

- Desenvolver a competéncia comunicativa em Libras para interaces
em contextos educacionais, sociais e tecnoldgicos, capacitando 0s
estudantes a utilizar os sinais e estruturas gramaticais adequadas para
expressar conceitos relacionados a materiais escolares, disciplinas
académicas, meios de comunicacgdo e redes sociais.

- Aprender o vocabulario basico de Libras relacionado ao ambiente
escolar, incluindo materiais escolares, disciplinas e meios de
comunicagao.

Recursos utilizados

Internet, multimidia, tablets, celulares.

Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Brasilia:
Ministério da Educacdo, 2017.

EGQOV SEFP GDF. Curso Lingua Brasileira de Sinais (Libras) — Mddulo
béasico I. Brasilia: Governo do Distrito Federal, 2019. Disponivel em:
https://egov.df.gov.br/wp-content/uploads/2022/03/Apostila-1.pdf.
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MATO GROSSO
DO SUL. Curso de Libras. Mato Grosso do Sul, 2015.

Disponivel em: https://gqr.sh/UtXb

Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/177751516529733148/
Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/177751516529733147/
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-_sz3J4dQNY

Fonte: a autora 2025

Possivel caminho metodoldgico para desenvolvimento da sequéncia didatica.

Sequéncia: Libras no Ambiente Escolar (4 aulas)

Vocabulario especifico do ambiente escolar.

Materiais escolares

Disciplinas escolares.

Meios de Comunicacéo e redes sociais

Tempo: aproximadamente quatro aulas, de 45 minutos cada.


https://egov.df.gov.br/wp-content/uploads/2022/03/Apostila-1.pdf
https://gqr.sh/UtXb
https://br.pinterest.com/pin/177751516529733148/
https://br.pinterest.com/pin/177751516529733147/
https://www.youtube.com/watch?v=-_sz3J4dQNY
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12 ETAPA: Explorar o vocabulario especifico do ambiente escolar em Libras é
fundamental para ampliar a comunicacao e promover a inclusdo. Ao aprendermos o0s sinais que
representam materiais escolares, disciplinas e atividades do dia a dia, ampliamos cada vez mais
nosso vocabuldrio em Libras promovendo desta forma interacfes significativas com a
comunidade surda no espago escolar e na sociedade.

E importante lembrar que a Libras, assim como qualquer lingua, possui variagoes
regionais. Um mesmo conceito pode ser sinalizado de formas diferentes em diferentes partes
do pais. Essa diversidade é uma riqueza cultural que devemos respeitar e valorizar.

Ao aprendermos diferentes sinais para um mesmo conceito, ampliamos nosso repertorio
comunicativo e nos tornamos mais aptos a interagir com surdos de diversas regides. Essa
flexibilidade é essencial para garantir uma comunicacdo eficaz e respeitosa, permitindo que
todos se sintam incluidos e compreendidos.

Vamos aprender e praticar, iniciamos nosso aprendizado com os sinais de Materiais
Escolares, para nossa compreensdo vamos assistir uma aula com o Hugo, ele o intérprete virtual
3D da Hand Talk que traduz portugués para Libras, e também é usado para ensinar Libras a
ouvintes link: https://ggr.sh/UtXb

Figura 48 - Tela da videoaula “Material Escolar”

Duracéo: 3:32 minutos
Link de acesso: https://ggr.sh/UtXb

Se preferir visualize a aula pelo QR code gerado
pela autora em 2025.

Fonte: https://qgr.sh/UtXb

Sugestao de pesquisa: Outra possibilidade para aprender Libras € com o auxilio do seu
celular! Existem diversos aplicativos gratuitos que podem auxiliar, como o Hand Talk, e o
Libras Lab.

1 - Sugestéo de atividade: Jogo da Memoria: Sinais de Objetos


https://gqr.sh/UtXb
https://gqr.sh/UtXb
https://gqr.sh/UtXb
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Instrugfes do Jogo: Combinar os sinais em Libras com as imagens dos objetos
correspondentes.

A) Prepare os cartdes: Cada aluno vai receber duas folhas de oficio com imagens de
sinais em Libras, e imagens de objetos correspondentes aos sinais. Recorte cada imagem de
sinal e cada imagem de objeto da figura. Cole-as em um papel cartdo mais firme. Cada aluno
tera pares de cartdes, um com o desenho do objeto e outro com a ilustracdo do sinal em Libras

para aquele objeto.

B) Imagens dos cartdes disponiveis nos links:
https://br.pinterest.com/pin/177751516529733148/
https://br.pinterest.com/pin/177751516529733147/.

Figura 49 - Imagens de sinais e objetos de Material Escolar
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Fonte: https://br.pinterest.com/pin/177751516529733148/ e https://br.pinterest.com/pin/177751516529733147/

Comece a Jogar:

A) Misture e Espalhe: Embaralhe todos os cartdes e espalhe-os virados para baixo
sobre uma superficie lisa.

- O primeiro jogador vira dois cartoes.

- Se os cartdes formarem um par (a imagem do objeto e o sinal correspondente em

Libras), o jogador fica com o par e joga novamente.


https://br.pinterest.com/pin/177751516529733148/
https://br.pinterest.com/pin/177751516529733147/
https://br.pinterest.com/pin/177751516529733148/
https://br.pinterest.com/pin/177751516529733147/
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- Se os cartdes ndo formarem um par, o jogador vira de volta para baixo no mesmo lugar.

- E a vez do proximo jogador.

B) Vencedor: O jogo termina quando todos os pares forem encontrados. O jogador
com o0 maior numero de pares € o vencedor.

Dica: Ao encontrar um par, reproduzir o sinal em Libras e falar o nome do objeto para

fixar o aprendizado.

2% ETAPA: Ampliando o vocabulario. Vamos aprender os sinais de disciplinas

escolares e niveis de ensino.

Figura 50 - Tela da videoaula “disciplinas escolares ¢ niveis de ensino”

Duragéo: 7:55 minutos

Link de acesso: https://gqr.sh/AKvr

Se preferir visualize a aula pelo QR code
gerado pela autora em 2025.

Tar e T ¢ AT Cocsbevy pr L ibee

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=- sz3J4dONY

2 - Sugestdo de atividade: Vamos treinar olhe cada imagem com atengdo. Tente
identificar a configuragdo de méo, o movimento e a orienta¢do do sinal. Com base no que vocé
observou e no seu conhecimento, tente fazer o sinal, ndo tenha medo de errar, o importante é
tentar.

Um colega pode fazer o sinal e o outro responder qual disciplina é, ou vocés podem
praticar juntos, imitando um ao outro e corrigindo-se mutuamente. Imagem extraida da apostila
do Curso de Libras, segundo a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul

(MATO GROSSO DO SUL, 2015, p. 140-141).


https://gqr.sh/AKvr
https://www.youtube.com/watch?v=-_sz3J4dQNY
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Figura 51 - Sinais de Disciplina
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32 ETAPA: Meios de Comunicacao e redes sociais

Vamos aprender 0s sinais de meios de comunicacao

Figura 52 - Sinais de Meios de Comunicagéo e redes sociais
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Fonte: Mddulo basico I: EGOV SEFP GDF. Distrito Federal, 2019. p. 68
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FALKHOON INSTAGNAM

eaov sere [0

Fonte: Modulo bésico I: EGOV SEFP GDF. Distrito Federal, 2019. p. 69.

3 - Sugestao de atividade: Hora de Praticar.

Chegou o momento de colocar em pratica tudo o que vocé aprendeu. Observe as
imagens acima referente aos meios de comunicagdo, com seu conhecimento dos parametros,
busque verificar a execucdo de cada novo sinal. Com o conhecimento prévio, que vocé ja
possui, vocé conseguira perceber qual configuracdo de médo deve ser usada na execucao do

movimento do sinal, sua direcdo e a orientagdo da palma da méo.

4 - Sugestdo de atividade: Para ampliarmos nosso vocabuladrio vamos analisar,

aprender e treinar os sinais da videoaula disponivel no link: https://gqr.sh/5kyZ

Figura 53 - Tela da videoaula “Meios de Comunicacao e Redes Sociais”

oz = Duragdo: 11:51 minutos

- Link de acesso: https://ggr.sh/5kyZ
Se preferir visualize a aula pelo QR code
gerado pela autora em 2025.

B e et IS

Fonte: https://gar.sh/5kyZ



https://gqr.sh/5kyZ
https://gqr.sh/5kyZ
https://gqr.sh/5kyZ
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Quadro 07- 5 Sequéncia Didéatica

5 - SEQUENCIA DIDATICA

Area de Conhecimento

Linguagens e suas Tecnologias

Componente curricular

Praticas em Libras

Ndmero de aulas

04

Série/ano

1° ano Ensino Médio

Assuntos das aulas

Verbos em Libras; Conguistas da comunidade surda e a diversidade de
talentos e autonomia.

Competéncia especifica
com base na BNCC

Competéncia 2: Compreender as linguagens como fendmeno historico,
social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-as como formas de expressdo de identidades e culturas e
como meios de participacao e intervencéo social.

Competéncia 4: Compreender as linguas como fenbmeno geopolitico,
historico, social, cultural, formas de identidades e culturas, e analisar
criticamente os discursos de preconceito, exclusdo e negagdo da
diferenca em linguas (materna e estrangeiras).

Habilidade(s) com base
na BNCC

(EM13LGG201): Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e
verbais) em diferentes contextos, valorizando-as como fendmeno social,
cultural, historico, variavel e heterogéneo e como forma de expressao de
identidades e culturas.

(EM13LGG204): Dialogar e produzir entendimento publico-inclusivo
sobre questBes do universo das linguagens e suas diversas midias, a partir
da escuta atenta e critica, do reconhecimento da legitimidade dos
diferentes pontos de vista e posicionamentos e do respeito a outras
culturas e aos usos sociais das linguagens.

(EM13LGG401): Analisar criticamente textos de diferentes naturezas
(literérios e ndo literarios) e midias, com base em interpretacdo dirigida
por aspectos situacionais, historicos, sociais e culturais.
(EM13LGG402): Reconhecer e analisar formas de excluséo,
preconceito e discriminacdo presentes em discursos e praticas sociais, a
partir da analise de textos de diversas naturezas (artisticos, jornalisticos,
midiaticos, publicitarios etc.), promovendo acles de respeito a
diversidade e de combate a discursos discriminatorios.

Objeto(s) de
conhecimento dos
assuntos trabalhados

- Proporcionar aos alunos o desenvolvimento do vocabulario em Libras,
com foco em verbos, e promover a imersdo na cultura surda,
reconhecendo e valorizando a diversidade de talentos e autonomia nas
conquistas da comunidade surda.

Recursos utilizados

Internet, multimidia, tablets, celulares.

Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Brasilia:
Ministério da Educacéo, 2017.

EGQOV SEFP GDF. Curso Lingua Brasileira de Sinais (Libras) — Médulo
basico I. Brasilia: Governo do Distrito Federal, 2019. Disponivel em:
https://eqov.df.gov.br/wp-content/uploads/2022/03/Apostila-1.pdf.

Fonte: a autora 2025

Possivel caminho metodoldgico para desenvolvimento da sequéncia didatica.

Sequéncia: Desenvolvimento do VVocabulério em Libras e a Imersdo na Cultura Surda (4 aulas)

Verbos em Libras; Reconhecer as conquistas da comunidade surda e a diversidade de

talentos e autonomia.



https://egov.df.gov.br/wp-content/uploads/2022/03/Apostila-1.pdf
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Tempo: aproximadamente quatro aulas, de 45 minutos cada.

12 ETAPA: Aprendendo os verbos

Na quinta sequéncia didatica, dedicada ao desenvolvimento do vocabulario em Libras e
a imersdo na cultura surda, os verbos serdo apresentados em ordem alfabética, facilitando o
aprendizado e a consulta. Para isso, utilizaremos a apostila indicada abaixo como referéncia:
Curso Libras Basico I: da Escola de Governo do Distrito Federal e Secretaria de Fazenda,
Planejamento, Orcamento e Gestdo. (Escola de Governo. Curso Libras Basico I: apostila.
Distrito Federal, 2019)

Embora as apostilas ndo informem o ano de publicacéo, elas séo recursos valiosos para
0 ensino de Libras. A apresentacdo dos verbos em ordem alfabética permitira que os alunos:

- Familiarizar-se com a estrutura do vocabulario em Libras.

- Aprendam a identificar e utilizar os verbos em diferentes contextos.

- Desenvolvam a habilidade de se comunicar de forma mais eficaz em Libras.

Além da apresentacdo dos verbos, a sequéncia didatica também promoveré a imersdo
na cultura surda, com o objetivo de reconhecer e valorizar a diversidade de talentos e conquistas
da comunidade surda.

Sugestao de Atividade: Vamos iniciar nossa aprendizagem dos verbos utilizando a apostila

mencionada acima.

Figura 54 - Sinais de Verbo

NEMBOY

APIREXINTAR

vGov serp LR

Fonte: Mdédulo basico I: EGOV SEFP GDF. Distrito Federal, 2019. p. 26.
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CONSEGUIR

DESCOBRIR

EGOV SEFP L J&0

Fonte: Modulo basico I: EGOV SEFP GDF. Distrito Federal, 2019. p. 27.

BEIAR (2)

COMBINAR

EGOV SEFP LY

Fonte: Modulo basico I: EGOV SEFP GDF. Distrito Federal, 2019. p. 28.

As imagens restantes podem ser visualizadas no documento completo, disponivel no link
abaixo. Para quem tiver interesse em explorar com mais calma, as paginas com 0s registros
visuais estdo entre as paginas 29 a 33. O acesso ao material esta disponivel no seguinte link:
https://egov.df.gov.br/wp-content/uploads/2022/03/Apostila-1.pdf
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1. Sugestdo de atividade: Sugestdo de atividade: Agora que vocé ja conheceu alguns
verbos indico que vocé faca uma pesquisa no link indicado ou aponte seu celular para o

QR CODE, observe, sinalize se envolva com essa rica cultura.

Figura 55 — Videoaula “Verbos”

OS 100 VERBOS MAIS USADOS EM LIBRAS | Mais ot Linke de acesso: https://gqr.sh/29ZB

Tempo: 28:19 minutos

Se preferir visualize a aula pelo QR code gerado

pela autora 2025.

Fonte: https://qqr.sh/29ZB

2% ETAPA: Reconhecer as conquistas da comunidade surda e a diversidade de talentos
e autonomia do sujeito surdo, sem ou com o auxilio do sujeito ouvinte.

A comunidade surda, ao longo da histdria, tem demonstrado uma rica diversidade de
talentos e vem alcancado conquistas notaveis em diversas areas, isso é fruto de suas lutas e
conquistas. Longe de serem limitados pela auséncia da audicdo, os individuos surdos tém
contribuido significativamente para a sociedade, enriquecendo-a com suas perspectivas unicas

e habilidades excepcionais demonstrando dessa forma sua autonomia surda.

Figura 56 - Imagem da capa do livro “As imagens do outro sobre a cultura surda”

Podemos citar a producéo de livros com cunho cientifico,
como o trabalho de Karin Strobel, que exploram a cultura
surda e a experiéncia de ser surdo, demonstra a capacidade

outro S S intelectual e a importancia da pesquisa na comunidade

cultura surda

surda, em seu livro As imagens do outro sobre a cultura

surda.


https://gqr.sh/29ZB
https://gqr.sh/29ZB
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Criacgao de material para literatura surda, incluindo poesia, contos e romances, permite

a preservacao e a disseminacdo da cultura e da lingua de sinais.

Figura 57 - Video Cinderela Surda

Duragéo: 13:04 minutos
Dreien Link de acesso: https://gqr.sh/AGpN
Se preferir visualize a aula pelo QR
code gerado pela autora 2025

Claswrels Bartn - L wranes Barde oo L tvme

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=JOEq8eLKkEZo

2- Sugestao de atividade: Conversar com os alunos sobre.

a) Comparar a versdo tradicional da Cinderela com a versdo surda, identificando as
diferencas e semelhancas na narrativa, nos personagens e nos valores transmitidos.

b) Debater como a cultura surda influencia a adaptacdo da histéria, destacando
elementos como a comunicacdo em Libras, a importancia da comunidade surda e a superagédo
de barreiras.

c) Explorar os sinais em Libras presentes no video, aprendendo alguns sinais basicos e

discutindo a importancia da lingua de sinais para a comunidade surda.

Outro exemplo sdo as piadas surdas, as quais sdo expressas em forma de humor que
reflete a cultura e as experiéncias da comunidade surda. Elas frequentemente abordam temas
como a comunicagdo entre surdos e ouvintes, a identidade surda e as situagdes cotidianas
vividas por pessoas surdas. Na sua execugédo elas necessitam de elementos visuais, como
expressoes faciais, gestos e linguagem corporal, para transmitir o humor, para tanto abordam
questBes sociais e politicas, como a discriminacdo e a falta de acessibilidade enfrentadas pela

comunidade surda.


https://gqr.sh/AGpN
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Apresentamos para vocés a piada da arvore surda.

Figura 58 - Video A arvore Surda

Fonte: https://ggr.sh/UyX5

3-Sugestao de atividade

Duragédo: 07:17 minutos

Link de acesso: https://ggr.sh/UyX5

Se preferir visualize a aula pelo QR code
gerado pela autora 2025

o210,
B
ON

a) Realizar atividades de dramatizacdo, onde os alunos representam as cenas utilizando

a comunicacao visual.

b) Criar roteiros, figurinos e cenéarios, desenvolvendo a criatividade e a habilidade de

trabalho em equipe.

¢) Os alunos podem produzir videos em Libras, dramatizando a piada "Arvore Surda".

Sob outro prisma, observamos que durante o periodo pandémico, as redes sociais

ganharam grande destaque, como Instagram, TikTok e YouTube e outras plataformas se
tornaram essenciais na producdo e disseminacdo de materiais ricos e diversos voltados para a

cultura surda. A exemplo disso demos o “Bla Bla Bla Libras”.

Figura 59 - Bla Bla Bla Libras @blablablalibras

Fonte: https://www.instagram.com/blablablaLibras /



https://gqr.sh/UyX5
https://www.instagram.com/blablablalibras/
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Vamos conhecer um pouco a historia; O Bla Bla Bla Libras é um projeto idealizado por
duas ouvintes, comprometidas com a promogéo da Libras como ferramenta de inclusdo, respeito
e transformacéo social. Contudo, por acreditarem no potencial das pessoas surdas, trouxeram
para junto do projeto um colaborador surdo que é a pessoa que, por viver a Lingua Brasileira
de Sinais — a Libras, todos os dias, € quem promove 0 ensino e a aprendizagem desta para a
comunidade ouvinte. Surgido em maio de 2020, em meio a pandemia, e com 0 sucesso das
redes sociais naquele periodo, o projeto foi ganhando forma e forca e hoje ja atuou em diversas
areas com a prestacao de servico, e também com parceria relevantes, como o Instituto Guga
Kuerten. Sua proposta vai além do ensino da Lingua Brasileira de Sinais: trata-se de uma
iniciativa voltada a valorizacdo da cultura surda e a ampliagdo do acesso linguistico, por meio
de préticas pedagdgicas criativas, dindmicas e acessiveis. O grupo grava e divulga videos com
aulas de Libras, além de conteudos sobre a cultura e a comunidade surda, tudo isso nas suas
redes sociais, incluindo Instagram, Tik Tok e Youtube (todas as redes identificadas como
@blablablalibras). Logo o projeto ira ampliar a producdo de videos, também com um PodCast
exclusivo para o Youtube e que tera como tema somente assuntos voltados a Libras, surdez e
comunidade surda. A presenca de um dos idealizadores surdo no desenvolvimento do projeto é
um elemento essencial, pois sua participacdo assegura autenticidade as agdes e reforca o
protagonismo da Comunidade Surda em iniciativas que envolvem sua propria lingua. Projetos
como o Bla Bla Bla Libras evidenciam a importancia de os surdos ocuparem espacos de deciséo,
producdo e ensino, contribuindo diretamente para a construcdo de uma sociedade mais
equitativa. Além disso, o0 ensino da Libras a pessoas ouvintes tém papel fundamental na
superacdo das barreiras comunicacionais que, historicamente, excluem os surdos de espacos
sociais, educacionais e profissionais. Ao incentivar o aprendizado da Libras por parte dos
ouvintes, o Bla Bla Bla Libras fomenta o respeito a diferenca, promove o didlogo intercultural
e fortalece os principios da inclusdo. Por meio de contetdos interativos, linguagem acessivel e
estratégias inovadoras de ensino, o projeto tem se destacado cada vez mais, alcangando publicos
diversos e incentivando o interesse por uma educacao bilingue e verdadeiramente inclusiva.

Sugestao de pesquisa: Incentivar os alunos a pesquisar paginas que divulguem material
sobre a cultura surda.

Em outra vertente temos o exemplo das historias em quadrinhos, as quais podem abordar
diversos temas, desde aventuras e comédia até questdes sociais e politicas, atendendo aos

interesses e necessidades da comunidade surda.
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Figura 60 - HQ bilingue

A histéria em quadrinhos Tons de melancolia

Tert de welareslia

¢ uma proposta de prevencdo para a

‘:{i comunidade surda
%l ‘ Essa HQ bilingue retrata a histdria de dois
‘71 adolescentes surdos que residem em Curitiba

e compartilham de uma melancolia silenciosa.

Ambos se sentem constantemente tristes e

angustiados e ndo conseguem falar sobre o
gue sentem pela barreira linguistica que os
permeia até que se deparam com uma
profissional — psic6loga — surda que minimiza

a barreira linguistica e pode fazer uma

intervencao segura.

Fonte: https://www.letraria.net/tons-de-melancolia/

O exemplar de "Tons de Melancolia”, uma HQ bilingue, esta disponivel para acesso

totalmente gratuito.

4- Sugestao de atividade:

a) Encaminhar os alunos para o laboratério de informatica, disponibilizar a todos o
acesso ao Link: https://www.letraria.net/tons-de-melancolia/.

b) Permitir um tempo para que os alunos observem atentamente as imagens. O gque 0s

desenhos, as expressdes e 0s detalhes visuais nos contam sobre essa histdria?

1- Questionar os estudantes o que eles entendem por melancolia, qual seu significado.

2- Promover um debate sobre a importancia da satde mental, explorando os desafios e
as barreiras enfrentadas pelos adolescentes ouvintes e surdos;

3-Analisar e discutir como as barreiras linguisticas podem afetar a satde mental dos
surdos e como a presenca de profissionais que dominam a Libras pode fazer a diferenca.

4- Propor uma atividade envolvendo a metodologia de Rotagédo por Estagdes, combinada
com as Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagéo - TDICs.

Para desenvolver a atividade de criacdo de historia em quadrinhos vamos utilizar as

metodologias ativas combinadas com as TDICs conforme cita Bandiera (2024).


https://www.letraria.net/tons-de-melancolia/
https://www.letraria.net/tons-de-melancolia/
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As metodologias ativas de aprendizagem também sdo abordagens pedagogicas que
colocam os estudantes centralizados no processo educacional, promovendo o
protagonismo e a autonomia dos estudantes. Essas metodologias visam estimular a
participacdo ativa dos estudantes, incentivando-os na resolucdo de problemas, a
trabalharem em equipe, desenvolver andlise critica e a aplicagdo pratica dos
conhecimentos adquiridos. Quando combinadas com as TDICs essas metodologias
ganham uma nova dimensdo. (Bandiera, 2024, p. 142).

As metodologias ativas vao propor aos estudantes estar no centro do processo de

aprendizagem, combinando com as Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicacao

(TDICs) vao potencializar o entendimento e a aprendizagem. Desta forma ao desenvolver a

atividade de metodologia de Rotagdo por Estacdes, combinada com as TDICs” vamos

proporcionar aos alunos uma experiéncia de aprendizado dindmica, aonde 0s mesmos vao

experienciar as quatro

Melancolia”.

estacOes elaboradas, utilizando a histéria em quadrinhos "Tons de

Figura 61 - Exemplo de organizacédo da sala de aula para aplicar atividade de

metodologia de rotagdo por estagdes

ROTAGAO POR ESTACOES

walagram yfomatien

Anreghs -
Swreuy Ve
Lrgusges cen

Fonte: Autora (2025)

Lantura am groso da

HQ "Tons de
Laltura " Melancola"
S W°~ AMB&ENYE —oaplan--— e PR
a AIRENTIIZAGEM [
ez
2 SEn
Folder Informative peats s
Y WROOOT
o
ricamenlon sstiw o8 wees & setoTEe
Ge protdemes Ge saude menty, Como
melarcoln. pravecade & depressdo Caen

Recureos € sergos o¢ 2poo

A figura oferece um guia visual para a organizagdo da sala de aula nesta abordagem

didatica, com sugestdes de atividades adaptaveis para cada estacdo. A personalizacdo do

contetdo e das atividades é essencial para atender as necessidades de cada planejamento e

contexto escolar.
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Iniciamos a rotacdo por estacdo com a Leitura do material em grupo, 0s grupos serao
compostos por cinco alunos cada, apds analisar o material, as imagens, a narrativa, as emocoes
dos personagens, as expressdes 0s elementos que compdem a historia em quadrinho "Tons de
Melancolia". Entretanto na segunda estagdo os alunos vao criar um jogo educativo “quiz de
perguntas e respostas” sobre salde mental, para essa atividade vamos utilizar o Kahoot ou
Quizizz. Outrossim, na terceira estacdo os alunos criardo um folder informativo que condense
as informacGes relevantes e as apresente de forma clara e acessivel, trazendo para as
informacdes os sinais e sintomas de problemas de satde mental, como melancolia, ansiedade e
depressdo, bem como recursos e servicos de apoio disponiveis para a comunidade surda e
ouvinte, busquem desenvolver a criatividade, usem imagens, sinais e outros elementos para
enriquecer o trabalho.

Para finalizar na quarta rotacdo com a autorizacdo da gestdo escolar e supervisdo do
professor os alunos véo criar um blog ou Instagram informativo, nesses espacos os alunos véo
divulgar o folder, o quiz. Além da divulgacdo dos materiais, 0s grupos precisam verificar e
cuidar dos elementos visuais do ambiente, garantir informacdes claras ao publico. Alimentar
blogs ou Instagram com as atividades propostas e desenvolvidas. E para finalizar a atividade
divulgar no ambiente escolar sua pagina no blog ou integrar, por meio de QR code afixado nas
paredes da escola. Despertando no publico escolar o desejo de visualizar os ambientes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vamos bordando a nossa vida, sem conhecer por inteiro o risco; representamos o
nosso papel, sem conhecer por inteiro a peca. De vez em quando, voltamos a olhar
para o bordado j& feito e sob ele desvendamos o risco desconhecido; ou para as cenas
ja representadas, e lemos o texto, antes ignorado. E é entdo que se pode escrever —
como agora fago — a historia (Soares, 1991, p. 28).

A epigrafe escolhida reflete com precisdo o que senti no inicio desta jornada de pesquisa:
uma peca que é tecida sem que o seu padréo seja totalmente conhecido. Cada fio, cada debate
teorico e cada fonte de pesquisa representaram um elemento a ser incorporado nessa tessitura,
que se mostrou marcada por desafios e inquietacdes. Essas tensdes, no entanto, instigaram um
processo continuo de crescimento, exigindo o uso de novos instrumentos e abordagens para dar
forma ao bordado.

Nesse "bordado da vida académica”, a investigacdo me permitiu ter um olhar
aprofundado e mais sensivel para as propostas de ensino de Libras, bem como para as
necessidades dos estudantes ouvintes e surdos. Essa nova perspectiva me impulsionou a ir além,
motivando-me a aprimorar minha atuacdo profissional e a expandir meus estudos na area da
educacdo inclusiva.

Compreendo, portanto, a investigagdo como um processo de articular os fios que,
embora no inicio parecam soltos e desconexos, vdo gradualmente organizando-se. Ao longo do
tempo, pude apropriar as habilidades de pesquisa, organizar as ideias e (re)aprender a utilizar
0s recursos disponiveis. Foi nesse processo que consegui ver a dissertacdo consolidar-se e,
enfim, alcancar o objetivo proposto, transformando os fios dispersos em um bordado coerente
e significativo.

Assim a dissertacdo estd vinculada a linha de pesquisa 3, intitulada 'Processos
Educativos, Linguagens e Tecnologias', do Mestrado em Educacdo do Programa de Pos-
Graduacao da URI, onde destaca-se por seu carater inovador no campo da pesquisa de nivel de
Mestrado. Sua originalidade reside na proposta educativa que articula a implementacéo de
materiais didaticos multimodais e metodologias ativas no ensino de Libras para estudantes
ouvintes e surdos no Ensino Médio. Essa abordagem singular tem como propdsito central
promover a incluséo e valorizar a cultura surda no ambiente escolar.

A jornada de estudos, pesquisas e construcdo da dissertacao foi um desafio constante e
profundamente enriquecedor.

Envolver-me com a tematica do ensino de Libras no Ensino Médio, exigiu um esforco

significativo, demandando um olhar critico e reflexivo, para além de minhas préprias
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concepcOes iniciais. Foi um exercicio de desprendimento, buscando a objetividade necesséaria
para trilhar os caminhos rigorosos da investigacéo cientifica, analisar o objeto de estudo frente
ao material documental selecionado, aos estudos académicos, as leis, decretos e a literatura
existente.

Dedicar-me a pesquisa e analisar como o ensino da Libras no Ensino Médio pode
constituir-se como uma proposta educativa inclusiva para alunos ouvintes e surdos, onde o
ponto de partida para esta jornada reside em uma questao fundamental que me inquietou desde
0 inicio: de que maneira o aprendizado da Libras por estudantes ouvintes pode, de fato,
promover a inclusdo, desenvolver habilidades linguisticas e expandir a mobilidade
comunicativa de estudantes ouvintes na interagdo com a comunidade surda.

Com o objetivo de encontrar instrumentos capazes de elucidar essas questdes complexas
e de oferecer possiveis abordagens para enfrentar tais processos, a presente investigacdo foi
estruturada.

Nesse contexto, pude investigar o potencial do ensino de Libras no Ensino Médio, por
meio da analise da aplicacdo de sequéncias didaticas fundamentadas em materiais didaticos
multimodais, e elaborar uma proposta pedagogica que maximize a inclusdo, a aquisicdo de
competéncias linguisticas e a expansdo da mobilidade comunicativa de estudantes ouvintes na
interacdo com a comunidade surda.

Para isso, realizei o levantamento do estado do conhecimento sobre a tematica no
Catalogo de Teses e DissertacGes, concentrando a busca, a coleta de dados e a analise em
producdes académicas vigentes no periodo de 2013 a 2023. Contamos com as valiosas reflexfes
e contribuicBes dos pesquisadores mencionados abaixo. Durante a analise, emergiram trés
categorias: a primeira, denominada Processos Educativos e o0 Ensino de Libras, inclui Silva
(2016), Sousa (2017), Lima (2017), Ferrera (2019), lldebrand (2020), Heidmann (2021), Lopes
(2022) e Leite (2022); a segunda, Educagdo e Inclusdo de Libras, conta com as pesquisas de
Santos (2019), Santos (2019) e Junior (2021), que auxiliam na compreensdo da terceira
categoria, relacionada a Proposta Curricular para o Ensino de Libras, cuja pesquisa de
referéncia é de Rodrigues (2019).

Ao longo da pesquisa, busquei mapear o panorama das investigacOes realizadas no
Brasil na dltima década sobre a tematica em questdo. Nesse processo, nas teses e dissertacoes
analisadas, constatamos uma relativa escassez de estudos focados especificamente no ensino de
linguas de sinais, particularmente no que diz respeito a aquisicdo da Libras por estudantes

ouvintes no contexto do Ensino Médio.
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Outrossim, em desdobramento ao objetivo geral, tragcamos o0s objetivos especificos, que
sdo:

O primeiro objetivo especifico foi analisar o desenvolvimento histérico e a
regulamentacdo legal da Lingua Brasileira de Sinais - Libras no Brasil, com énfase na
implementacdo e importancia do ensino de Libras para alunos ouvintes e surdos no Ensino
Médio. Assim, voltamos nosso olhar para questdes conceituais e teoricas, dando aporte a
fundamentacdo e desenvolvimento desta pesquisa, na qual contamos com as contribuicdes de
autores importantes, como Quadros (1997), Goldfeld (2001), Perlin e Strobel (2008), Strobel
(2009), Veloso e Filho (2009), que relatam em suas investigacdes a histéria da comunidade
surda, marcada por sofrimento, perseguicdes e conflitos. Vale ressaltar que esse processo de
compreender a jornada da lingua de sinais, desde a antiguidade até os dias atuais, requer a
analise de alguns eventos histdéricos que, por sua vez, moldam os processos de ensino,
conduzindo as filosofias utilizadas nas abordagens educacionais dos surdos, que Ssao
denominadas de oralismo, comunicacéo total, bilinguismo e a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, influenciadas pelas pesquisas de Goldfeld (2001), Formozo (2008), Perlin e Strobel
(2008), Brito (1986), Goes (1996), Quadros (1997, 2005), Fernandes (1998), Salles (2002) e
Honora (2009). Diante do processo historico, evidencia-se um importante avango para garantir
os direitos linguisticos da comunidade surda e o amparo legal para que os sujeitos surdos
aprendam Libras. A Libras é considerada a primeira lingua das pessoas surdas, reconhecida
pela Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002 e regulamentada pelo Decreto n® 5.626 de 22 de
dezembro de 2005. Para finalizar esta proposta de aprendizagem de Libras, torna-se necessario
fundamenta-la nas Leis e Diretrizes Educacionais, com especial atencdo a Base Nacional
Comum Curricular.

O segundo objetivo especifico consiste em analisar o ensino de Libras no Ensino Médio,
identificando desafios e oportunidades para aprimorar as competéncias comunicativas dos
estudantes ouvintes em uma sociedade bilingue, buscamos compreender o impacto da reforma,
bem como os desafios e oportunidades que emergem do Novo Ensino Médio, especialmente no
que se refere a inclusdo da Libras como disciplina e & formag&o integral dos estudantes em
geral. Refletindo nas questdes que envolvem a oferta de Libras como disciplina em uma visao
nacional, realizamos uma busca no site oficial da Camara dos Deputados do Senado Federal,
buscando projetos de lei que citam o ensino de Libras no ensino médio e tratam da importancia
da insercdo da disciplina de Lingua de Sinais. Foram encontramos doze projetos de lei
referentes a tematica do ensino de Libras no Ensino Médio no Brasil.
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Diante do exposto, evidencia-se que dez projetos de lei foram rejeitados e arquivados.
Além disso, é importante informar que estamos com dois projetos de lei em andamento, o que
representa um progresso significativo na luta pela educacao inclusiva e pelo reconhecimento
dos direitos da comunidade surda. Nessa direcdo, ampliamos nossas pesquisas ao tratar da
importancia de uma escola inclusiva. Para compreender esse contelido, contamos com as
contribuic6es da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(Brasil, 2008) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) numero 9.394/96, que busca
estabelecer que todos os estudantes tém o direito de acessar o curriculo escolar. Para aprofundar
a pesquisa, analisamos as leituras de Mantoan (2026), Veiga-Neto (2005), Sassaki (2005) e
Skliar (2005), que tratam da escola inclusiva.

A medida que avancava na investigacdo, revelou-se que a lingua e a linguagem sdo
elementos intrinsecos e inseparaveis da experiéncia humana e da vida em sociedade. Elas
constituem as principais formas pelas quais expressamos nossos pensamentos, sentimentos,
cultura e identidade. Ao refletir sobre a implementacéo do ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como segunda lingua para pessoas ouvintes, buscamos embasamento tedrico em
estudos de Saviani (2015), Caporali (2005), Pedroni (2021) e Lima (2022). Esses autores
reafirmam a importancia de os ouvintes aprenderem Libras, sendo uma oportunidade de o
sujeito ouvinte amplie a comunicagdo e 0 respeito para com o sujeito surdo. Desse modo,
promove-se um ambiente mais inclusivo e consciente nas interagdes sociais.

Por fim, tem-se como terceiro objetivo especifico a elaboracdo de sequéncias didaticas
que abordem o vocabulario basico da Libras e envolvam aspectos da cultura surda. Para
contemplar esse objetivo, busquei elaborar cinco propostas a serem trabalhadas na sequéncia
didatica. As quais foram estruturadas em cinco eixos tematicos interligados, com o propdésito
de promover a inclusdo efetiva de alunos surdos e ouvintes no ambiente escolar, através do
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da valoriza¢do da cultura surda. Cada
eixo tematico foi minuciosamente planejado para contemplar objetivos do conhecimento, os
objetivos da aprendizagem e as habilidades a serem desenvolvidas, com contetdos relevantes
ao ensino béasico da Lingua Brasileira de Sinais, garantindo uma progressdo logica e
significativa no processo de aprendizagem.

Com bases teoricas relacionadas de acordo com propostas na area de linguagens da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo fundamentada em materiais didaticos multimodais
e metodologias ativas, no decorrer deste estudo, foram analisados e separados conteudos e
atividades com o objetivo de minimizar a visdo limitada e baseada em preconceitos sobre a

comunidade surda. Priorizei a iniciacdo ao conhecimento da cultura e identidade surda, além
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de um vocabulério bésico em Libras para fomentar a comunicacdo inicial entre ouvintes e
surdos. Essas trocas culturais e as discussoes entre 0s contextos surdo e ouvinte expandem a
percepcdo de mundo dos aprendizes durante as aulas.

Das reflexdes, a pesquisa nos permite constatar uma realidade preocupante: a auséncia
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina formal na maioria das escolas, sejam
elas publicas ou privadas. Mesmo com os avancos legislativos, como a Lei n°® 10.436/2002 e 0
Decreto n°5.626/2005, que reconhecem a Libras como meio legal de comunicacao e expressao,
sua insercdo no curriculo escolar ainda é pontual, muitas vezes restrita a iniciativas isoladas ou
projetos extracurriculares. Essa lacuna compromete ndo apenas a incluséo efetiva de estudantes
surdos, mas também limita o desenvolvimento de uma cultura escolar verdadeiramente bilingue
e inclusiva.

A proposta aqui apresentada visa justamente suprir essa lacuna, direcionando o ensino
da Libras aos estudantes ouvintes e, por extensdo, promovendo uma media¢do comunicativa
eficaz com seus colegas surdos. Ao oferecer Libras como segunda lingua para alunos ouvintes,
contribui-se para a construcdo de ambientes escolares mais acessiveis, colaborativos e
empaticos, nos quais a diversidade linguistica € valorizada e respeitada. Além disso, fomenta-
se a formacdo de cidadaos mais conscientes de seu papel social e preparados para atuar em uma
sociedade plural, inclusiva e democratica.

As sequéncias didaticas, enquanto proposi¢cdo para uma educacdo mais inclusiva,
revela-se uma ferramenta pedagogica de fundamental importancia. Elas oferecem uma estrutura
coerente e sistematica para a organizacdo do ensino, superando a fragmentacao de conteddos
proporcionando sugestdes de percursos claros para o professor e o estudante. A criacdo de
situacGes comunicativas contextualizadas reforca a importancia de praticas significativas de
ensino. Desta forma, os objetivos delineados na investigacdo foram plenamente atingidos,
conforme demonstrado, quando adaptamos essas sequéncias com base nas referéncias, tornando
a proposta um plano de carater interventivo, aproximando teoria e pratica, e permitindo que o
ensino de Libras se desenvolvesse de maneira integrada aos aspectos culturais da comunidade
surda. No contexto da cultura surda e do ensino de Libras, essa estrutura permitiu a articulagéo
de materiais multimodais e metodologias ativas, integrando a lingua e seus aspectos culturais
de forma organica ao processo de aprendizagem. Assim, as sequéncias didaticas funcionam,
como uma metodologia pedagogica pratica, assegurando que a abordagem da Libras fosse
consistente e acessivel, consolidando o respeito a diversidade no ambiente escolar.

Considerando a totalidade do que foi pesquisado, planejado, produzido e executado, é

pertinente destacar que as reflexdes evidenciam a necessidade de refletir sobre a importancia
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do ensino de Libras tanto para estudantes surdos quanto para ndo surdos — um ensino que vai
além da mera comunicagdo entre as comunidades surda e ouvinte. Envolve o reconhecimento
e a valorizacdo dos conhecimentos e das ricas variaces culturais inerentes aos individuos e
grupos minoritarios que compdem a comunidade surda brasileira.

Acredito que a implementacéo efetiva do ensino de Libras no Ensino Médio é um passo
fundamental para a construcéo de uma sociedade mais justa e verdadeiramente inclusiva, onde
a diversidade linguistica e cultural sejam ndo apenas respeitada, mas celebrada e reconhecida
como um valor essencial. Que esta dissertacdo possa inspirar novas investigacoes e acoes
concretas, onde a discusséo iniciada aqui busque trazer algumas reflexdes e apontar caminhos
considerados importantes para compreensdo da desigualdade comunicativa existente entre os
sujeitos surdos e ouvintes.

Pensando em estudos futuros, ficou a curiosidade de aplicar essas sequéncias didaticas,
podendo investigar o potencial de nossos alunos. Ou seja, analisar a possibilidade de
compartilharmos e aplicar a pesquisa em um espaco de convivio com inclusdo e interacdo com
alunos surdos e ouvintes.

Escrever esta dissertacdo representou, em grande parte, um estudo solitario, uma jornada
de introspecgéo e dedicagéo individual. Em um transito constante entre leituras, reflexdes e a
organizacdo das ideias. O grande desafio inicial foi a escassez de pesquisas que
fundamentassem o estudo, especialmente no que tange a temética do “Ensino de Libras como
Segunda Lingua para Ouvintes no Ensino Médio e ao Processo de Aprendizagem da Lingua
Brasileira de Sinais”. Essa lacuna no conhecimento demandou uma investigagdo mais
aprofundada e um esforco adicional para construir um referencial tedrico que sustentasse a
proposta da dissertacgéo.

Embora as produgdes cientificas ainda sejam escassas, envolvi-me com uma diversidade
de materiais, fisicos e digitais, que forneceram aportes relevantes a construcao do referencial
teorico. Nesse processo, senti a necessidade de revisitar meus préoprios guardados, livros e
dicionarios sobre Libras que estavam esquecidos e empoeirados em um canto da estante. Eles
ganharam nova vida ao serem folheados novamente, e, junto a eles, novos titulos foram
adquiridos com o intuito de ampliar e fortalecer o embasamento tedrico necessario para esta
dissertacdo. A cada pagina lida, o tato com o papel provocava uma experiéncia sensorial que
reavivava o significado profundo do conhecimento ali presente. Essa imersdo em bibliotecas e
materiais fisicos, aliada ao suporte das tecnologias digitais, oferecem acesso direto a um acervo
inestimavel de recursos (livros, teses, dissertacGes, artigos, etc.), transformou a pesquisa em

uma rica fonte de descobertas.
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E importante ressaltar a relevancia da tecnologia, a qual se tornou uma aliada valiosa
nesse processo da pesquisa para o corpus da dissertacdo. A escrita desta dissertagdo constituiu,
portanto, uma jornada de profunda conexao e aprendizado. A soliddo do processo foi superada
pela imersdo em um universo de informac6es que me permitiu revisitar, explorar e ampliar o
conhecimento de forma exponencial. Foi a partir desse acesso privilegiado e diversificado a
literatura que consegui elaborar e organizar minha escrita de maneira mais coesa e estruturada.

Ao final, essa experiéncia ndo apenas enriqueceu minha formacdo académica, mas
também me proporcionou um crescimento pessoal significativo.

Contudo, a jornada que inicialmente pareceu ser solitaria, transformou-se em uma rica
teia de aprendizado, contando com as valiosas orientacfes e apontamentos da professora
doutora Luana Teixeira Porto. Cada desafio proposto e cada discussdo em nossos encontros me
permitiram expandir 0 pensar, pesquisar e atuar de forma mais abrangente na organizacao da
dissertagdo. O que comecou como um desafio individual de escrita tornou-se uma profunda
experiéncia de expansao pessoal e profissional. Minha relacdo com a pesquisa se fortaleceu, e
agora, ndo me vejo sozinha, mas conectada a uma comunidade de educadores e pesquisadores
com o propoésito de utilizar este conhecimento para impulsionar a educacdo inclusiva,
contribuindo ativamente para a transformacéo da realidade e a valorizacdo da diversidade.

Do mesmo modo, saliento que o presente estudo contribuiu para (re)pensar a pratica
pedagogica sob a dtica da educacdo inclusiva, oferecendo uma contribuicdo significativa e
multifacetada para o ensino de Libras no Ensino Médio. Ao propor e defender o uso de
sequéncias didaticas, esta dissertacdo se estabelece como um referencial pratico e valioso,
preenchendo uma lacuna na literatura e fornecendo aos educadores uma metodologia concreta
e replicavel para o ensino em contextos de diversidade.

A grande contribuicdo da dissertacdo reside na valorizagdo da cultura e identidade da
comunidade surda. Ao contextualizar o aprendizado da Libras com temas de cidadania e
eventos historicos, o trabalho transcende a aquisi¢do de uma segunda lingua. Ele se torna um
instrumento para ampliar a convivéncia e promover o respeito e a empatia, expandindo a
linguagem e o0 entendimento mutuo entre sujeitos surdos e ouvintes.

Além disso, as reflexdes apresentadas, abrem caminho para futuros estudos,
especialmente em nivel de doutorado. A continuidade logica desta pesquisa seria a aplicacdo
das propostas pedagogicas apresentadas em um ambiente real de Ensino Médio, com o objetivo
de verificar a efetividade da proposta educativa no ensino de Libras como segunda lingua para
estudantes ouvintes. Essa iniciativa tera o potencial de confirmar e consolidar a proposta

apresentada, fortalecendo a troca de conhecimentos. Ainda, esta pesquisa pavimenta um



173

caminho para que a escola se torne um espaco inclusivo, onde a diversidade é valorizada e a
educacéo atue em consonéncia a transformagao social.

Nesse cenario, a discussdo iniciada neste estudo, buscou trazer reflexdes vivenciadas
em minha trajetoria pessoal, que constituiram para esta caminhada enquanto sujeito da pesquisa,
abrangendo-me nos ambitos cientifico, profissional e pessoal.

Essa expansdo de horizontes teve um impacto direto e profundo na minha viséo
profissional. Como professora, a dissertacdo vai muito além de um documento académico; ela
é um guia pratico e uma filosofia de ensino que me acompanhara para sempre. A pesquisa me
equipou com uma metodologia solida. As sequéncias didaticas me permitiram planejar e
idealizar aulas de maneira intencional, priorizando a inclusdo, em que a proposta educativa
consolida a certeza de que meu papel é ir além da transmissao de contetdo, atuando como uma
agente de inclusdo e valorizando a diversidade de saberes e de linguagens. O processo me
transformou em uma educadora mais preparada, reflexiva e comprometida com a equidade e 0
respeito ao préximo. A partir disso, busco (agora mais do que sempre busquei) estimular os
educandos, e todos meus colegas educadores, a respeitar e a valorizar a lingua, identidade e
cultura do outro, despertando neles a consciéncia de seu papel transformador na sociedade.

Por fim, no &mbito pessoal, este trabalho é a materializacdo dos meus valores e crengas
em uma educacdo mais justa e humana. A imersdo na cultura surda, a compreensdo da
importancia da Libras e a defesa da inclusdo como um direito inaliendvel moldaram minha
visdo de mundo e ampliaram minha empatia. O desafio individual da escrita da dissertacao se
converteu em uma experiéncia de expansao pessoal e profissional.

Assim, busco concluir esta dissertacdo recorrendo as palavras de Streck (2006, p. 262),
para quem

[...] ndo se pode negar que todos os projetos tém sua relevancia e ndo se pode
avaliar os resultados da pesquisa de uma forma linear ou imediata. Nesse
sentido, todas as pesquisas contribuem de alguma forma para um acumulo de
conhecimentos que, em certo momento, pode permitir passos maiores ou a
descoberta de caminhos alternativos na compreenséo da realidade.

Espera-se que as reflexdes apresentadas sirvam de referéncia para professores que
buscam inovar em suas praticas, promovendo um didlogo constante entre a teoria e a acéo
pedago6gica. Embora se reconheca que a implementacao de novas abordagens ndo seja isenta de
desafios, a superacdo dos obstaculos inerentes a esse percurso € fundamental. Em ultima
analise, os resultados obtidos confirmam que o esfor¢co dedicado é recompensador e contribui

para uma compreensdo mais aprofundada da realidade educacional.
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Por fim, a materializacdo pratica dessa abordagem ocorre nas propostas metodoldgicas,
baseadas em sequéncias didaticas, que se encontram detalhadas no quinto capitulo. Essas
propostas consolidam uma contribuicdo educacional concreta, que pode ser amplamente
divulgada e utilizada por outros docentes, transformando a teoria em acdo e ampliando o
alcance da educacao inclusiva.

Diante de exposto, os convido a observar com aten¢do o bordado ja feito e perceber que,
nele, o ensino de Libras ndo € apenas um adereco, mas sim parte fundamental do desenho que
gueremos construir, uma sociedade em que todas as vozes orais ou sinalizadas, sejam
respeitadas, valorizadas e reconhecidas. Que possamos continuar a feitura do bordando com
coragem, confiando que cada ponto, cada gesto e cada sinal tém seu valor, na tapecaria marcada
por fios de sabedoria, do conhecimento compartilhado e no processo de aprendizado que nos

transforma e aproxima.
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