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“Eu ndo sou livre enquanto alguma
mulher ndo o for, mesmo quando as
correntes dela forem muito diferentes
das minhas” (Audre Lord).



Dedico esse trabalho a todas aquelas
mulheres vitimas de violéncia doméstica, que
embora as inumeras agressdes e subjugamentos
que suportaram, tiveram forgcas para reconstruir
suas vidas.

Talvez, muitas dessas mulheres, que
tentaram romper com padrbées violentos, nao
estejam mais aqui para contar as suas historias,
mas que sejam lembradas por cada uma de nos,
mulheres, para que possamos, encorajadas pela
esperanga de um mundo sem violéncia, unir
esforcos para o combate de qualquer forma de
violéncia, especialmente aquela que habita muitos
lares.

Também dedico esse trabalho a todos
aqueles agressores que, imbricados da prépria
educacédo, que receberam e cultura machista que
Ihes permeia, ndo foram capazes de discernir sobre

o ato violento que praticavam.

Assim, dedico-lhes esta pesquisa.
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RESUMO

Neste trabalho de conclusao de Curso de Pés-graduacgao stricto sensu em Educagao
— Doutorado, da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes —
URI, Campus Frederico Westphalen/RS, investigamos as relagdes entre a pratica da
violéncia e a educacgao com base nos discursos dos condenados pela Lei n°. 11.340,
de 07 agosto de 2006, que trata sobre violéncia doméstica contra as mulheres.
Portanto, nesta pesquisa tivemos por finalidade a compreensao dos discursos dos
condenados por violéncia doméstica contra as mulheres, que cumprem pena em um
Presidio Estadual do Rio Grande do Sul, objetivando encontrar possibilidades de
prevengdo e ruptura do ciclo de violéncia doméstica nas praticas e estratégias
educativas, ao levarmos em consideragdo as diretrizes curriculares dos sujeitos
agressores entrevistados. No primeiro capitulo mapeamos conceitos tedricos sobre
violéncia e violéncia contra a mulher, especialmente no ambito doméstico e familiar,
buscando identificar linhas de convergéncia e divergéncia entre as proposigdes
conceituais nos diferentes campos do saber. No segundo capitulo, apreendemos os
conceitos de discurso e suas significagcbes com foco na teoria da analise discursiva
de Michel Foucault, bem como realizamos a analise dos discursos dos agressores de
violéncia doméstica, que foram coletados através de entrevistas pessoais. E, no ultimo
capitulo, apresentamos conceitos e teorias que norteiam o curriculo escolar,
verificando a relagao entre os discursos sobre a violéncia produzidos pelos atores de
violéncia doméstica contra a mulher, sua formagdo escolar e os elementos
intervenientes nesse processo. No que tange a metodologia adotada, nossa
investigacdo proposta ocorreu por meio de pesquisa qualitativa, através do método
analitico. Para tal, adotamos a entrevista semiestruturada como técnica de pesquisa
e tendo por instrumento um roteiro. Os dados coletados foram organizados em
categorias para realizagdo da analise discursiva. Assim, concluimos que a pratica da
violéncia doméstica contra as mulheres pode ser combatida, mas especialmente
prevenida, no ambito da Educacgao, através da teorizagao e da pratica dos curriculos
escolares que podem descontruir discursos e condutas patriarcais naturalizadas na
sociedade hoje e interferir no préprio conceito de violéncia dos educandos.

Palavras-chaves: Violéncia; Mulher; Discurso; Educacgao; Curriculo escolar.



ABSTRACT

In this study to conclude the stricto sensu Postgraduate Course in Education —
Doctorate, from the Integrated Regional University of Alto Uruguai and Missbées — URI,
Campus Frederico Westphalen/RS, we investigated the relationships between the
practice of violence and education based on speeches of those condemned by Law
no. 11,340, of August 7, 2006, which deals with domestic violence against women.
Therefore, the purpose of this research was to understand the speeches of those
convicted of domestic violence against women, who are serving their sentences in the
State Prison of Rio Grande do Sul, aiming to find possibilities for preventing and
breaking the cycle of domestic violence in educational practices and strategies. , when
taking into account the curricular guidelines of the interviewed aggressors. In the first
chapter we map theoretical concepts about violence and violence against women,
especially in the domestic and family spheres, seeking to identify lines of convergence
and divergence between conceptual propositions in different fields of knowledge. In
the second chapter, we grasp the concepts of discourse and their meanings with a
focus on Michel Foucault's theory of discursive analysis, as well as analyzing the
discourses of domestic violence aggressors, which were collected through personal
interviews. And, in the last chapter, we present concepts and theories that guide the
school curriculum, verifying the relationship between the discourses on violence
produced by actors of domestic violence against women, their educational training and
the elements involved in this process. Regarding the methodology adopted, our
proposed investigation took place through qualitative research, using the analytical
method. To this end, we adopted the semi-structured interview as a research technique
and using a script as an instrument. The collected data was organized into categories
to carry out the discursive analysis. Thus, we conclude that the practice of domestic
violence against women can be combatted, but especially prevented, within the scope
of Education, through the theorization and practice of school curricula that can
deconstruct patriarchal discourses and behaviors naturalized in society today and
interfere with the concept itself. of violence from students.

Keywords: Violence; Woman; Speech; Education; School curriculum.
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INTRODUGAO

Este trabalho de conclusdo de Curso de Doutorado, intitulado “Violéncia,
discurso e educacéo: a violéncia doméstica sob a 6tica do agressor condenado e em
carcere em Presidio Estadual do Rio Grande do Sul” surgiu da necessidade de
producao de discussdes e pesquisas na area da educaciao que buscassem encontrar
alternativas para a desconstrugdo da cultura machista arraigada na sociedade ainda
nos dias atuais, proliferada por meio de discursos e praticas sociais naturalizadas que
desencadeiam ac¢des violentas em face das mulheres, especificamente no ambiente
doméstico.

Desse modo, o objetivo dessa investigagdo centramos na analise dos discursos
de condenados por violéncia doméstica contra mulheres, que cumprem pena em um
Presidio Estadual do Rio Grande do Sul, tendo como recorte temporal a vigéncia da
Lei n°. 11.340, de 07 de agosto de 2006, a fim de encontrar possibilidades de
prevengdo e ruptura do ciclo de violéncia doméstica nas praticas e estratégias
educativas, através da analise das Diretrizes Curriculares e elementos intervenientes
no processo de formagao escolar do sujeito agressor.

No desenvolvimento do trabalho, buscamos o agressor como sujeito ativo no
cometimento da violéncia que indiscutivelmente ocorre dentro de um contexto
sociocultural condicionado a inumeros fatores, tornando-se imperiosa a necessidade
de compreensdo dos seus discursos, compreensdes, sentimentos e vivéncias. E
indispensavel trazer os agressores para o centro da discussao, conhecé-los a partir
do ponto de vista deles e de suas falas, entender como eles compreendem a violéncia
cometida e como veem a si mesmos com base na conduta praticada, sem perder de
vista os discursos institucionalizados, construidos sobre os agressores, pano de fundo
a partir do qual se desenrolam as agdes e as proprias significagdes construidas pelos
agressores.

No desafio ora proposto perquirimos o seguinte problema de pesquisa: qual a
relagao entre violéncia e educacao, mais especificamente pratica de violéncia contra
a mulher e formacgao educacional? Tendo como questdes norteadoras a compreensao
do conceito de violéncia construido pelo sujeito agressor nas suas vivéncias; bem
como se os discursos dos agressores de violéncia doméstica, apos a aplicagcédo da

pena, reforcam uma cultura machista ou apresentam uma ruptura de paradigmas; e



por ultimo, qual a relagao entre os discursos sobre violéncia produzidos por atores de
violéncia doméstica contra a mulher e sua formacgao escolar.

As trés questbes norteadoras propostas estdo interligadas e s&o
interdependentes, uma vez que a compressédo dos discursos dos agressores e do
contexto social, no qual estdo inseridos nos fez repensar, em uma perspectiva
educacional, de que maneira a formacgao escolar dos sujeitos pode retira-los do
caminho da violéncia doméstica que é apreendida e reproduzida.

Para tanto, delimitamos como objetivo geral discutir relagdes entre a pratica da
violéncia e a educacdo com base no discurso de condenados pela Lei n°® 11.340, de
07 de agosto de 2006, motivo pelo qual a estruturacédo da tese ocorreu em trés
capitulos especificos.

No primeiro capitulo temos a intengcao de mapear, com base na construgao do
estado do conhecimento, conceitos tedricos sobre violéncia e sobre violéncia contra a
mulher, especialmente no ambito doméstico e familiar, procurando identificar linhas
de convergéncia e divergéncia entre proposi¢des conceituais de diferentes campos
do saber.

Por sua vez, no segundo capitulo o objetivo foi apreender os conceitos de
discurso com foco na teoria da andlise discursiva de Michel Foucault, bem como
realizar a analise dos discursos dos sujeitos condenados por violéncia doméstica
contra a mulher e coletados através de entrevistas pessoais em o Presidio Estadual
do Rio Grande do Sul, através de seis categorias de analise, que sdo: a) categoria da
identidade e do papel social do sujeito; b) categoria do tipo de violéncia praticada; c)
categoria das condigdes de (re) produgédo do discurso; d) categoria do conceito de
violéncia na 6tica do agressor e) categoria da formagao escolar do sujeito agressor; e
f) categoria sobre a relacao entre violéncia, discurso e educacao. A ultima categoria,
entretanto, foi abordada no ultimo capitulo.

E, no ultimo capitulo, tentando encontrar respostas para as questdes
norteadoras e o principal problema de pesquisa, apresentamos conceitos e teorias
que norteiam o curriculo escolar, bem como verificamos a relagédo entre os discursos
sobre violéncia produzidos pelos atores de violéncia doméstica contra a mulher e sua
formacdo escolar, discutindo a formagdo do curriculo escolar dos sujeitos
entrevistados, a fim de compreender estratégias educativas para o combate da
violéncia. Para isso, temos como parametro os dados coletados sobre os impactos da

formacao escolar, dos curriculos e da abordagem de género como elementos



intervenientes na formacgao do sujeito agressor; bem como a identificagdo do conceito
de violéncia doméstica contra as mulheres apresentado pelo sujeito agressor por meio
da observagao de suas praticas discursivas.

A investigacao exigiu muita disciplina e analise detalhada dos dados coletados,
uma vez que para que a mesma seja possivel, nos propomos a realizar entrevistas
semiestruturadas com os autores de violéncia doméstica efetivamente condenados.
Dessa forma, no que tange aos aspectos metodoldgicos, a pesquisa foi qualitativa,
através do método analitico, tendo como técnica de pesquisa a entrevista
despadronizada.

A tematica é fruto de leituras que realizamos no curso da nossa trajetéria
académica, especificamente enquanto pesquisadora, professora e advogada atuante
na area do Direito de familia. Na nossa trajet6ria observamos que embora o campo
juridico seja palco das tentativas de desconstrugédo de praticas violentas, provindas
de uma cultura patriarcal e machista em face das mulheres, a legislacéo, por si so,
tanto no que tange ao seu carater punitivo, preventivo ou pedagogico, ndo € capaz de
romper o ciclo da violéncia doméstica contra as mulheres.

Desse modo, buscamos outras areas do conhecimento para compreensao
desse fenbmeno chamado de violéncia doméstica contra as mulheres para tentar
promover essa desconstrucdo. E, a Educacao, nos apresenta um campo fértil para
encontrarmos praticas e estratégias educativas capazes de promover a ruptura desse
ciclo de violéncia.

Nao ha como negar que esta pesquisa se configura como relevante no cenario
educacional, uma vez que a Educagcdo assume como compromisso social os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil, além de nas manifestagdes culturais.

A Educacéo Brasileira deve primar pela democratizacdo social e cultural mais
efetiva em todos os niveis de ensino, investigando as linguagens e seu
funcionamento, como forma para estudar a propria constituicdo do sujeito e sua
atuacao como ser social capaz de superar situacdes de exclusao e de silenciamento.

Ademais, as praticas ou violéncias cometidas no ambito da violéncia doméstica
contra a mulher decorrem de um contexto sociocultural que pode ser melhor

compreendido no ambito educacional, no qual pode ser desenvolvido um pensamento



critico e reflexivo sobre o contexto histérico e utilizar-se da educagao como
instrumento de ruptura de discursos discriminatorios, violentos e estigmatizantes.

Somente a Educagao conseguira, de maneira humanizada, trazer perspectivas
de praticas e estratégias que sejam eficientes para a ruptura de discursos introjetados
pelos sujeitos agressores, além do mais, € no seio da educagdo que também se
moldam subjetividades.

Assim, justificamos como social e culturalmente relevante a pesquisa
delineada, para que possamos difundir conhecimento cientifico, conscientizar a
comunidade na qual esta inserida e fomentar eventuais projetos de pesquisa e de
extensao. Por outro lado, na seara educacional, diante da forma como os problemas
de pesquisa foram tragados, pode possivel repensar curriculos e praticas educativas
que visem a desconstrugcdo e a ruptura de paradigmas arraigados na sociedade
contemporanea e que tenham nitida conotacdo discriminatéria, violenta e
estigmatizante e isso se constitui como uma grande contribuicdo desta pesquisa a
comunidade de estudiosos e a sociedade.

Outrossim, a tematica tornou-se ainda mais desafiadora na medida em que
constatamos, na fase do estado de conhecimento, através do mapeamento das
producdes cientificas, a escassez de pesquisas sobre o0 objeto, restando evidenciada
a originalidade e a pertinéncia da pesquisa que propomos. A revisdao da produgao
cientifica nacional foi realizada no Portal de Catalogo de Teses e Dissertagbes da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, onde
mapeamos e identificamos, entre os meses de maio e junho de 2020, Teses de
Doutorado e Dissertagcdes de Mestrado brasileiras, depositadas na Biblioteca Digital,
no periodo de 2010 a 2019, que estavam disponiveis. Salientamos o encontro de 15
trabalhos, 07 (sete) deles eram Disserta¢des e 08 (oito) Teses.

O mapeamento das produgdes foi organizado nos seguintes aspectos: escolha
dos descritores; em seguida, pesquisa de cada um dos descritores na Plataforma; e,
para finalizar, analise quantitativa dos dados recolhidos da pesquisa. Os descritores
escolhidos para o levantamento de dados foram as seguintes palavras: "autores de
violéncia doméstica" or "agressores de violéncia doméstica" and "discurso" and
"educacao". Todas as palavras citadas, na hora da pesquisa, foram colocadas entre
aspas, para um melhor afunilamento.

Assim, no dia 19 de maio de 2020, realizamos uma primeira busca no sitio da

CAPES, na tentativa de aplicar alguns filtros para cada uma dessas palavras-chaves
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do trabalho, a fim de encontrarmos trabalhos que mais se aproximassem com o tema
desejado para a pesquisa. Contudo, dada a escassez de pesquisas sobre o objeto, os
filtros dificultaram ainda mais a busca, de modo que, em um segundo momento, na
mesma data e também no dia 07 de julho de 2020, a busca foi realizada sem filtros.

Encontramos 518974 resultados para "autores de violéncia doméstica" or
"agressores de violéncia doméstica" and "discurso" and "educacdo”. A partir do
resultado, foram sendo realizados filtros nos trabalhos; e aqueles que se referiam a
analise discursiva de agressores de violéncia doméstica foram sendo incorporados no
mapeamento que fez parte integrante da introdugéo do projeto. Assim, selecionamos
15 (quinze) trabalhos que tinham alguma aproximagao com a investigagao proposta,
entre Dissertacdes e Teses.

Constatamos que muitas sao as pesquisas que abordam a violéncia doméstica
na area da Educacéao, observando formas e padrdes de violéncia, politicas publicas,
legislagdes aplicaveis, dentre outros aspectos, sem que, no entanto, tragam para o
cerne da discussao o agressor.

Com efeito, € possivel perceber a originalidade da proposta, uma vez que
visamos a producdo do conhecimento sobre a violéncia doméstica em uma
perspectiva educacional e curricular. Assim, utilizando-nos de praticas e de
estratégias educativas, como instrumento de prevencgao e ruptura do ciclo da violéncia
doméstica, a partir dos discursos dos agressores, sem esquecer que nao ha trabalhos
que utilizem a base tedrica de Michel Foucault, “anadlise de discurso”, para
compreender o discurso dos agressores de violéncia doméstica no campo da
Educacao como nos propomos.

A pesquisa encontrou urgéncia e necessidade diante dos preocupantes indices
de violéncia contra a mulher no Brasil e nas unidades da Federagdo. Segundo os
dados trazidos nos Atlas da Violéncia, produzidos pelo Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA) e pelo Férum Brasileiro de Seguranga Publica em 2019,
3.737 mulheres foram assassinadas no Brasil. O numero ficou bastante abaixo dos
4.519 homicidios femininos registrados em 2018, com uma redugao de 17,3% nos
numeros absolutos. A diminuicdo no numero de homicidios de mulheres registrados
em 2019 segue a mesma tendéncia do indicador geral de homicidios (que inclui
homens e mulheres), cuja reducéo foi de 21,5% em comparagdo com o ano anterior.
Esse dado corresponde ao total de mulheres vitimas da violéncia letal no pais em

2019 e inclui circunstancias em que as mulheres foram vitimadas em razdo de sua
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condi¢cdo de género feminino, ou seja, em decorréncia de violéncia doméstica ou
familiar ou quando ha menosprezo ou discriminacao a condicdo de mulher. Também,
em dindmicas derivadas da violéncia urbana, como roubos seguidos de morte e outros
conflitos (CERQUEIRA, Daniel. et al. Atlas da Violéncia 2021).

Se tomarmos como ponto de partida os dados ora apresentados e as
consideragdes ja tecidas até aqui, observaremos que os indices de violéncia contra a
mulheres sdo graves e preocupantes, sendo que uma das faces mais violenta é a
pratica no ambiente familiar, caracterizada como violéncia doméstica.

A violéncia doméstica contra a mulher, que em determinados recortes historicos
demonstrados na construgao da tese, era concebida como “natural”’, hoje é “imoral”,
contraria aos preceitos sociais, culturais e educacionais. Mais que isso, caracterizada
como crime no contexto juridico brasileiro, conforme o disposto na Lei 11.340, de 07
de agosto de 2006, conhecida como Lei Maria da Penha.

Diante disso, movimentam-se diferentes afetos, areas do saber, lutas e
mobilizagbes sociais para protecdo da mulher, unindo a sociedade contra o agressor,
gue comete a violéncia e, por vezes, lhe tem negada a condigdo de humano aos olhos
da sociedade.

A sociedade, portanto, assume uma postura condenatdria, visando ao
afastamento do agressor do meio social, motivo pelo qual se faz necessaria a
compreensdo do discurso do sujeito tido como agressor no ambito da violéncia
doméstica, embutido de todas as suas significagdes para enfrentamento do problema.

Este trabalho ndo pretende produzir um juizo de valor sobre a conduta
praticada ou violéncia disseminada, ja que partimos da compreensao de que a mesma
viola direitos humanos e fundamentais da mulher, ndo havendo razdes plausiveis no
contexto historico, social e cultural em que vivemos para questionar e levantar duvidas
sobre a gravidade da conduta e necessidade de protegcdo as mulheres.

Ainda, essa pesquisa configura-se como relevante no cenario educacional, uma
vez que a Educacdo assume como compromisso social os processos formativos que
se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes
de ensino e de pesquisa, nos movimentos sociais € nas organizagdes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais.

Assim, na esperanca que esse trabalho possa render frutos positivos, tais como
praticas e estratégias educativas que possam ser adotadas na seara da Educagao,

mais especificamente, no planejamento das aulas e na prépria readequagao da
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teorizacao e da pratica do curriculo escolar, apresentamos nossa tese para leitura e

para reflexdes.



1 VIOLENCIA E VIOLENCIA DOMESTICA CONTRA AS MULHERES:
CONCEPCOES E REFLEXOES TEORICAS

O presente capitulo visa discutir e refletir sobre os conceitos tedricos de
violéncia e violéncia contra as mulheres, mais especificamente a violéncia doméstica,
a fim de que possamos compreender o que efetivamente representam na sociedade
contemporanea e como se constituem. As concepcgodes e reflexdes sobre a tematica
sao imprescindiveis para esta pesquisa, pois € necessario conhecer o “problema” para
podermos enfrenta-lo.

A violéncia é algo constante em alguns agrupamentos sociais humanos, sendo
objeto de muitas discussdes e pesquisa em campos e areas do saber que visam a
compreensao desse fendmeno e, consequentemente, a tentativa de diminuicdo de
suas mais diversas manifestacdes. As acepcdes e definicdes de violéncia podem
variar em cada sociedade, igualmente as suas formas de manifestagdes, o que torna
mais ardua e complexa a tarefa de impor limites a sua pratica.

Arendt (2006) compreende que ninguém que se dedique a pensar sobre a
histéria e a politica consegue se manter ignorante do enorme papel que a violéncia
desempenhou nas atividades humanas. Também, que a primeira vista seria bastante
surpreendente que a violéncia tdo raramente tenha sido objeto de consideragdo; o que
denota até que ponto a violéncia e a sua arbitrariedade tornaram-se fatos corriqueiros
e foram, portanto, negligenciadas.

Ao discutirmos sobre violéncia e sua tipologia, interessa-nos, sobretudo, a
violéncia contra a mulher, ocorrida no ambito das relagbes domésticas, que para ser
entendida precisa ser vista sob a perspectiva de género. Nesse sentido, apreendemos
género diante de relagbes de poder e de distingdo entre caracteristicas culturais
atribuidas a cada um dos sexos. Isso, porque as caracteristicas de género se fundem
na hierarquia e na desigualdade de lugares sexuados. Portanto, estudamos a
violéncia doméstica contra as mulheres como uma forma de violéncia de género, que
constitui um tipo de dominacao, de opressdo e de crueldade, estruturalmente
construida nas relagdes entre homens e mulheres, naturalizada e reproduzida
cotidianamente, atravessando classes sociais, racas, etnias e faixas etarias.

A gravidade das praticas de violéncia contra as mulheres coloca o desafio de

nos, atores da educacéao brasileira e sociedade como um todo, repensarmos nossas
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praticas educacionais e cotidianas e nos abastecer de uma nova teoria cientifica que
leve em conta as mulheres e homens como sujeitos, desnaturalizando construgdes
socioculturais arraigadas na sociedade.

Desse modo, é fundamental nesse capitulo, a pesquisa bibliografica
disciplinada, critica e ampla, bem como a verificagcdo de dados sobre o tema, pois as
reflexdes construidas sao essenciais enquanto embasamento tedrico para analise dos
discursos de condenados por violéncia doméstica contra mulheres em Presidio
Estadual do Rio Grande do Sul, objetivando encontrar possibilidades de prevengao e

ruptura do ciclo de violéncia doméstica na Educacao.

1.1 Violéncia e mulher: concepc¢oes tedricas, dados e normatizagoes

Ao considerarmos que as acepcgbes de violéncia podem variar em cada
sociedade, incluindo suas formas de manifestagdes, € fundamental conhecermos
obras, ensaios e artigos tedrico-criticos que abordem o conceito e a problematica da
violéncia, nas mais diversas areas do saber. Isso para que possamos ampliar o olhar
do que efetivamente caracteriza-se como violéncia e as consequéncias que dela
decorrem, objetivando chegar entdo na abordagem da pratica da violéncia doméstica
contra as mulheres, enquanto uma forma de violéncia de género.

A etimologia do vocabulo violéncia vem do latim violentia e significa qualidade
de violento (DICIO, 2021). Incorporada na Lingua Portuguesa, violéncia representa,

segundo o dicionario brasileiro:

Qualidade ou carater de violento, do que age com forgca, impeto. Agao
violenta, agressiva, que faz uso da for¢ca bruta: cometer violéncias.
Constrangimento fisico ou moral exercido sobre alguém, que obriga essa
pessoa a fazer o que lhe é imposto: violéncia fisica, violéncia psicoldgica. Ato
de crueldade, de perversidade, de tirania: regime de violéncia. Ato de oprimir,
de sujeitar alguém a fazer alguma coisa pelo uso da forga; opressao, tirania:
violéncia contra a mulher. Ato ou efeito de violentar, de violar, de praticar
estupro (DICIO, 2021).

Estamos acostumados a relacionar a violéncia a criminalidade. Todavia, pela
descricdo da proépria palavra, observamos que seu sentido € muito mais amplo e que
ela possui ndo apenas dimensao fisica, mas também psiquica e simbdlica, assumindo

diversas faces. A violéncia pode ser reconhecida em nds mesmos € em nossas
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relagdes; portanto, cotidianamente a observamos, mas nem sempre refletimos sobre
ela.

O termo violéncia tem como eixo de significagao a ideia de forga, opressao que
se impde de um polo sobre outro. E possivel, ainda, distinguir um nivel de violéncia
perceptivel por sua agao destrutiva nos corpos, no ambiente e em objetos materiais.
Outro plano da violéncia ocorre de modo pouco perceptivel e de dificil mensuracgao,
porque atinge o universo simbdlico dos individuos, mas a maioria dos individuos
associa violéncia a atos visiveis, explicitos de agressdo fisica a outra pessoa
(ALMEIDA, 2016).

Modena (2016) entende que a concepgao de violéncia pode alterar-se dado o
contexto social em que se vislumbra. Contudo, ha uma linha de convergéncia ao
definir a violéncia como uma forma de agressividade racional em uma perspectiva
ética, que interfere na esfera de liberdade do individuo, com a imposi¢gao de um nao
querer. E, essa agressdo, nao precisa ser necessariamente fisica, mas pode
manifestar-se psicologica ou moralmente (MODENA, 2016).

Minayo (2006) esclarece que o vocabulo violéncia, em sentido material, parece
neutro, mas quem analisa os eventos violentos descobre que eles se referem a
conflitos de autoridade, a lutas de poder e a vontade de dominio, de posse e de
aniquilamento do outro ou de seus bens. Suas manifestacbes sao aprovadas ou
desaprovadas, licitas ou ilicitas, segundo normas sociais mantidas por usos e
costumes ou por aparatos legais da sociedade. Dessa forma, mutavel, a violéncia
designada, de acordo com épocas, locais, circunstancias e realidades muito
diferentes, classifica-se em violéncias condenadas e violéncias toleradas.

Para Arendt (2006), a violéncia ¢ a mais flagrante manifestagdo de poder?.
Ainda, a autora destaca que “a violéncia &, por sua propria natureza, instrumental;
como todos os meios, esta sempre a procura de orientagdo e de justificativas pelo fim
que busca’ (ARENDT, 2006, p. 32). Assim, sob a ética da autora, se pensarmos o

poder em termos de comando e de obediéncia, com a identificacdo da violéncia e do

1 Embora Hannah Arendt e Michel Foucault sejam autores que em muitos aspectos ndo tenham
convergéncia no tocante as acepg¢des tedricas sobre a violéncia, inclusive, na afirmagao que acabamos
de transcrever, entendemos que nao poderiamos discorrer sobre um tema tao relevante sem trazermos
as consideracgdes da tedrica Hannah Arendt sobre violéncia. Destacamos que a base teérica de Michel
Foucault foi norteadora, especificamente, do procedimento de andlise de discurso adotado no segundo
capitulo dessa tese, ndo causando, desse modo, incongruéncias para o nosso primeiro capitulo que
visa, justamente, através da riqueza de autores, tentar, ainda que dentro das suas limitagdes, realizar
a abordagem das mais diversas concepgdes de violéncia.
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poder, a violéncia seria uma pré-condi¢ao do poder e o poder ndo mais do que uma
fachada (ARENDT, 2006). Contudo, embora poder e a violéncia sejam fendmenos
diferentes, surgem habitualmente juntos.

Dessa forma, ndo ha divergéncias que a violéncia é um processo de
aniquilagao do outro, privando-o de sua vida; o que promove sofrimento, sendo que
ela nao somente existe entre os homens, como atua por intermédio dos homens.
Assim, quem a pratica € sempre responsavel pelo ato violento. E todo ato violento é
um abuso, é uma violagdo imputada ao outro: violagdo de seu corpo, identidade,
personalidade, humanidade (SEIXAS, 2013).

Em uma perspectiva filoséfica, Chaui (2017, p. 36) representa a violéncia muito
bem em uma unica frase, quando diz que a “violéncia é a presencga da ferocidade nas
relagbes com o outro enquanto outro ou por ser um outro”. A autora além disso
destaca que a violéncia no Brasil é velada, sendo que se passa a impressdo que 0s
brasileiros nao sao violentos e que se situacdes violentas vierem a ocorrer, as mesmas
sdo acidentais. Nesse sentido, ela distingue o essencial e o acidental, isto €, por
esséncia, os brasileiros ndo sao violentos; e, portanto, a violéncia é acidental, um
acontecimento efémero, uma “onda”, ou uma doencga passageira; uma “epidemia” ou
um “surto” localizado na superficie de um tempo e de um espaco definidos. E um
episddio superavel que deixa intacta nossa esséncia n&o violenta (CHAUI, 2014, p.
40).

Chaui (2017) ademais destaca que realizamos a dissimulacdo de
comportamentos, ideias e valores violentos como se fossem nao violentos e cita como

exemplo o seguinte:

[...] o machismo é colocado como prote¢do a natural fragilidade feminina,
protecédo que inclui a ideia de que as mulheres precisam ser protegidas de si
préprias, pois, como todos sabem, o estupro € um ato feminino de provocagao
e seducgao; o paternalismo branco é visto como protegao para auxiliar a
natural inferioridade dos negros e dos indigenas; a repressdo contra os
homossexuais é considerada protegdo natural aos valores sagrados da
familia e, agora, da saude e da vida de todo o0 género humano ameagado pela
aids, trazida pelos degenerados; a destruicdo do meio ambiente é
orgulhosamente vista como sinal de progresso e civilizagdo, e assim por
diante. E, finalmente, quando ndo ha outro jeito, & preciso ou tolerar certos
crimes muito especificos, como os chamados “crimes da paixao e da honra”,
ou, diante da fraqueza policial e judiciaria, agir imediatamente para impor
ordem e seguranga, usando a pena de Talido (“olho por olho, dente por
dente”), como o linchamento de estupradores e assassinos pela prépria
populagdo (CHAUI, 2017, p. 41).
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Isso posto, sendo a violéncia acidental, ela n&o é percebida ali mesmo onde se
origina e ali mesmo onde se define como violéncia propriamente dita, ou seja, como
toda pratica e toda ideia que reduza um sujeito a condi¢ao de coisa, que viole interior
e exteriormente o ser de alguém, que perpetue relagdes sociais de profunda
desigualdade econbémica, social e -cultural, isto é, de auséncia de direitos.
Conjuntamente, compreendemos que a propria sociedade brasileira ndo percebe que
as proprias explicagdes oferecidas s&o violentas, porque esta cega para o lugar efetivo
de produgao da violéncia, isto é, a estrutura da sociedade brasileira. Dessa maneira,
desigualdades econbémicas, sociais e culturais, exclusdes econbmicas, politicas e
sociais, corrupgao como forma de funcionamento das institui¢des, racismo, machismo,
intolerancia religiosa, sexual e politica ndo sao considerados formas de violéncia, quer
dizer, a sociedade brasileira ndo € percebida como estruturalmente violenta e a
violéncia aparece como um fato esporadico de superficie.

Somada a isso, a violéncia, ainda pensada no campo da filosofia, somente pode
ser concebida em seres humanos, na medida em que por agir e falar, o ser humano é
0 Unico a revelar a violéncia, o unico a buscar e criar um sentido para a sua vida e
para o seu mundo, organizado e compreensivel por referéncia a sua vida.

Nessa perspectiva, Modena (2016, p. 34) destaca que:

A natureza da violéncia n&o se encontra na razdo ou no discurso, embora a
filosofia tenha descoberto precocemente que a linguagem também pode
degenerar em violéncia. Mas se é verdade que a natureza da violéncia nao
se encontra na razdo, entao o filosofo ndo pode tentar executar a sua tarefa
de eliminar a violéncia s6 com os meios oferecidos pela razao.

Compreendemos, do trecho supracitado, que embora a razdo ou o discurso
sejam os meios pelos quais podemos definir, descrever e estudar o fenébmeno da
violéncia e, por vezes, até mesmo manifesta-lo, ndo é na razdo que surge a violéncia,
pois a mesma seria inata aos seres humanos. Nesse sentido, os recursos oferecidos
pela razdo somente poderiam auxiliar para tentar controlar praticas violentas, mas
jamais elimina-las.

Além disso, ndo ha que se olvidar da natureza instrumental da violéncia, vista
como um meio para atingir finalidades esperadas por aquele ou aqueles que dela se
utilizam.

Por outro lado, Paviani (in MODENA, 2016, p. 15) leciona que “na vida publica

ou privada, ha situagbes em que uma acgao violenta é o unico remédio adequado. Em
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certas circunstancias a violéncia equilibra a balanga da justica’, 0 que poderia nos
levar a supor que a violéncia, como instrumento em muitas sociedades, se justificaria
pelos fins que visa atingir. Todavia, na nossa visao, isso seria inconcebivel, porque
compreendemos que qualquer forma de violéncia nao legitima o fim buscado. E,
mesmo que parega cliché, equilibrar a balanga da justica com violéncia, € legitimar a
conduta violenta e autorizar a sua pratica. Como poderia o Estado cobrar de seus
cidaddos que n&o ajam de maneira violenta, se ele mesmo governa com violéncia
para atingir os fins propostos? Qual seria a legitimidade desse Estado ou governo?

Para compreendermos 0 que se passa em nhossa sociedade, precisamos
acrescentar a violéncia fisica a violéncia simbdlica. Outrossim, a maneira como nossa
sociedade se estrutura em termos de valores, normas e regras que organizam as
relagdes sociais e politicas, recorrendo as construgdes sociais e culturais como pano
de fundo para a compreensao.

A violéncia simbdlica demonstra como convivemos com um sistema violento e
legitimado, sem contesta-lo, uma vez que as justificativas para o manter sdo moldadas
para aparentar que a conduta violenta esteja voltada para a defesa do interesse
coletivo e da propria organizacao social. Nao obstante, a prépria organizagao social é
um evidente sistema de poder legitimado, n&o se distanciando de formas de violéncia,
visto que esta ligada ao aumento da forga relacionada com o poder. E, nos referimos,
a qualquer forma de organizagdo social, pois em todas elas, algumas mais, outras
menos, ha limitacao/restricao da liberdade dos individuos, o que por si s6 caracteriza
uma forma de violéncia (MODENA, 2016)

Posto isso, ao repensarmos as reflexdes até aqui tecidas, é indiscutivel que
convivemos com as marcas da sociedade colonial escravista. A sociedade brasileira
€ marcada pelo predominio do espaco privado sobre o publico e, tendo o centro na
hierarquia familiar, & despdtica no sentido etimolégico da palavra. E fortemente
hierarquizada em todos os seus aspectos: repete a forma da familia patriarcal, uma
vez que na sociedade brasileira as relagdes sociais e intersubjetivas sdo sempre
realizadas como relagao entre um superior que manda, € um inferior que obedece.

As diferengas e assimetrias sdo sempre transformadas em desigualdades que
reforcam a relagéao de mando-obediéncia. O outro jamais é reconhecido como sujeito,
tanto no sentido ético quanto no sentido politico; jamais € reconhecido como
subjetividade nem como alteridade e muito menos como cidaddo. As relagdes, entre

0s que julgam iguais, sdo de “parentesco” ou “compadrio”, isto €, de cumplicidade; e,
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entre 0s que sao vistos como desiguais, o relacionamento toma a forma de favor, de
clientela, de tutela ou de cooptagao; e, quando a desigualdade é muito marcada,
assume a forma da opress&o (CHAUI, 2017, p. 42-43).

Consequentemente, esse predominio da relacdo de mando e obediéncia
transparece em um fato corriqueiro com o qual estamos perfeitamente habituados,
qual seja, o fascinio pelos signos de prestigio e de poder, que marcam a presenga de
privilégios na relagdo com o outro como relagéo entre um superior e um inferior. E o
caso, por exemplo, do que ocorre em relacionamentos afetivos que resultam em
violéncia doméstica contra as mulheres.

Chaui (2017, p. 44-45) pontua que podemos considerar nosso autoritarismo
social, caracterizando a sociedade brasileira como estruturada segundo o modelo do
nucleo familiar da classe dominante; nela se impde a recusa tacita (e as vezes
explicita) para fazer operar o mero principio da igualdade formal e a dificuldade para
lutar pelo principio da igualdade real: as diferengas sao postas como desigualdades
e, essas como inferioridade natural (no caso mulheres, trabalhadores, negros, indios,
migrantes, idosos, etc.) ou como monstruosidade (no caso homossexuais). Em outras
palavras, nossa sociedade opera a naturalizagdo das desigualdades econbémicas e
sociais e das diferencas étnicas, consideradas como desigualdades raciais entre
superiores e inferiores, assim como naturaliza as diferengas de género, levando a
aceitacao de todas formas visiveis e invisiveis de violéncia.

Nessas circunstancias, a violéncia simbdlica é, portanto, a regra institucional
da sociedade brasileira, ainda maior porque nao percebida imediatamente por nés,
porque a exercemos e a sofremos como algo necessario, natural e normal. Também,
porque o paternalismo e o clientelismo ndo sdo sentidos por nés como violéncia e
como desqualificacdo de nossa cidadania e de nossa individualidade de seres
humanos, mas como algo normal, natural e necessario (CHAUI, 2017, p. 176).

A violéncia simbdlica consiste em uma violéncia que se exerce com a
cumplicidade tacita dos que a sofrem e junto, com frequéncia, dos que a exercem na
medida em que uns e outros s&o inconscientes de exercé-la ou de sofré-la. Dessa
forma, a violéncia simbdlica caracteriza-se como uma violéncia ocultada, o que,
especificamente, lhe confere poderes particulares e eficacia especifica.

Tal expressao é um tipo distinto de violéncia, ela & violéncia fisica mascarada
e, por isso, invisivel e esquecida. A violéncia simbdlica estabelece a legitimidade de

um discurso, de uma disposi¢cdo, de um sujeito ou de uma instituicao; entao, as
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relagcbes de forga que engendram esse tipo de violéncia parecem ser desconhecidas
pelos individuos (BORDIEU, 2017). Para Minayo (2006, p. 15) a violéncia simbdlica é
“‘aquela que trata da dominagéo cultural, ofendendo a dignidade e desrespeitando os
direitos do outro”.

No contexto histdrico brasileiro, Ginzburg (1999) reflete que a violéncia aparece
como constitutiva da cultura nacional, onde a pratica autoritaria que teria origem no
passado colonial e imperial, se perpetua no periodo republicano. Quando o autor
discorre sobre autoritarismo, esta se referindo a caracterizagdo de um regime politico
em que existe o controle da sociedade por parte do Estado, que manipula as formas
de participagado politica e restringe mobilizagées sociais. O setor militar inclusive
desempenha um papel decisivo na manutencdo da ordem, sendo que em formas
extremas como o totalitarismo, o regime autoritario institui um partido unico e reprime
com rigor manifestagbes de contrariedade. Contudo, mesmo com a implantagéo do
sistema capitalista no Brasil, onde mudaram-se as estratégias, a sua implantagéo
ocorreu dentro de uma politica de elites, dotada da légica da dominagé&o, constituida
na politica oligarquica e herdeira da exploragao colonial (GINZBURG, 1999).

Ele ainda complementa:

A reificagao crescente das classes de baixa renda, no mundo do mercado foi
acompanhada de uma desumanizagao no plano dos conflitos entre individuo
e Estado, estando o individuo em posi¢édo de fragilidade diante das praticas
autoritarias do aparelho estatal. Entre a violéncia da criminalidade, associada
a desigualdade social e a violéncia institucional, exercitada pelo poder
publico, a populagéao brasileira acompanhou o processo de modernizagéo do
pais com incerteza e ansiedade, sendo submetida as varias formas de
manipulacéo ideolégica, em nome do bem e da ordem social (GINZBURG,
1999, p. 124).

Desse jeito, no contexto da historia brasileira, a constru¢ao da subjetividade &
atingida pela opresséao sistematica da estrutura social, de formacéao autoritaria, sendo
abalada a nogéao de sujeito em razdo do impacto violento dessa opressao. O que faz
com que a violéncia seja um recurso eficaz para assegurar a hierarquizagao presente
na sociedade brasileira, na falta de outra base consensual.

Esse tipo de sistema autoritario deixa como legado residuos autoritarios em
nivel ideolégico e em nivel de suas praticas; por conta disso, no ambito da cultura e
da ideologia, o movimento de reprodugdo dos elementos do legado limita as
possibilidades de transformacao (GINZBURG, 1999).
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Com efeito, esse legado de residuos autoritarios, marcado por relagbes de
poder e subjugacgao do outro, com fortes reflexos da familia patriarcal, enraizada na
sociedade hoje, desencadeia praticas violentas, especialmente em face das mulheres,
no ambito familiar e doméstico.

Por conseguinte, a violéncia contra as mulheres trata-se de um dos fenbmenos
sociais mais denunciados e que mais ganharam visibilidade nas ultimas décadas em
todo o mundo, tendo em vista o seu carater devastador sobre a saude e a cidadania
das mulheres. Enquadra-se, pois, como uma forma de violéncia de género, por
consistir em um modo de violéncia sofrida pelo simples fato de ser mulher, sem
distingdo de raga, classe social, religido, idade ou qualquer outra condigdo. Tal
violéncia é produto de um sistema sociocultural que subordina o sexo feminino.

Assim, a violéncia contra as mulheres caracteriza-se como qualquer conduta,
comissiva ou omissiva, de discriminagao, de agressao ou de coerc¢ao, ocasionada pelo
simples fato de a vitima ser mulher e que causa danos, morte, constrangimento,
limitag@o, sofrimento fisico, sexual, moral, psicolégico, social, politico, econémico ou
perda patrimonial, podendo ocorrer tanto em espacos publicos quanto privados.

Por sua vez, precisamos ponderar que a violéncia contra as mulheres,
caracterizada como “domeéstica”, € aquela praticada no ambiente doméstico da vitima,
ou em uma relagao de familiaridade, de afetividade ou de coabitagédo. Jesus (2015)
observa que a violéncia doméstica pode ser definida segundo duas variaveis: quem
agride e onde agride. Para que a violéncia sofrida por uma mulher esteja enquadrada
na categoria “conjugal”, € necessario que 0 agressor seja uma pessoa que frequente
a casa da vitima, ou que more com ela, independentemente da denominacgao: marido,
€esposo, noivo, namorado, amante, companheiro, etc.

Outrossim, a violéncia familiar/intrafamiliar € aquela dentro da familia, ou seja,
nas relagcdes entre os membros da comunidade familiar, formadas por vinculos de
parentesco natural (pai, mae, filha etc.), civil (marido, sogra, padrasto ou outros), por
afinidade (por exemplo, o primo ou tio do marido) ou por afetividade (amigo ou amiga)
que residam na mesma casa. Assim, entende-se por violéncia familiar ou intrafamiliar
toda acdo ou omissao cometida no seio de uma familia por um de seus membros, que
ameaca a vida, a integridade fisica ou psiquica, incluindo a liberdade. Tanto a violéncia
doméstica quanto a familiar/intrafamiliar pode ser praticada em face de outras

pessoas, como os filhos, por exemplo, onde a vitima nao sera a mulher.
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O espaco doméstico é tido muitas vezes como espaco de conflitos, aquele que
pode ser de extremo perigo, de modo que € nele que se estabelece o confronto da
disciplina, da dominacdo e da resisténcia, em que as relagcbes entre o casal sao
permeadas por abusos fisicos, psicologicos, sexuais, morais, entre tantos outros. A
violéncia doméstica é praticada por aqueles que convivem no espago doméstico e nao
se restringe aos familiares, mas inclui aqueles que trabalham diretamente ou
convivem na mesma residéncia. Em sua maioria, € praticada por homens que se
acham no direito de dominar o espaco fisico e simbalico.

A violéncia doméstica também pode ocorrer fora dos limites fisicos da
residéncia, ainda que a principal caracteristica é ser praticada por conviventes, mas
nao exclusivamente naquele local. Diferentemente dos animais, para os seres
humanos, o territério do domicilio € considerado simbdlico, de modo que, em uma
relagdo, o homem pode praticar violéncia contra a companheira fora dos limites fisicos
da residéncia, por considerar a relagado conflituosa entre eles (OSHIRO, 2017).

Em uma perspectiva juridica, a legislagdo, sem exaurir outras possibilidades,
destaca cinco formas de violéncia doméstica e familiar contra a mulher. A primeira €
a violéncia fisica, entendida como qualquer conduta que ofenda sua integridade ou
saude corporal. A segunda é a violéncia psicoldgica, entendida como qualquer
conduta que lhe cause danos emocionais, diminuicdo da autoestima, que lhe
prejudique e perturbe o seu pleno desenvolvimento, que vise degradar, controlar suas
agdes, comportamentos, crengas e decisbes, mediante ameaga, constrangimento,
humilhagcdo, manipulagao, isolamento, vigilancia constante, persegui¢cao contumaz,
insulto, chantagem, violagao de sua intimidade, ridicularizagao, exploragao e limitagao
do direito de ir e vir ou qualquer outro meio que lhe cause prejuizo a saude psicologica
e a autodeterminacéao

A terceira, a violéncia sexual, € entendida como qualquer conduta que a
constranja presenciar, manter ou participar de relagao sexual ndo desejada, mediante
intimidacdo, ameaca, coagado ou uso da forca; que a induza a comercializar ou a
utilizar, de qualquer modo, a sua sexualidade, que a impeca de usar qualquer método
contraceptivo ou que a force ao matrimonio, a gravidez, ao aborto ou a prostituigéo,
mediante coag¢do, chantagem, suborno ou manipulagado; ou que limite ou anule o
exercicio de seus direitos sexuais e reprodutivos.

A quarta, a violéncia patrimonial, € entendida como qualquer conduta que

configure retencdo, subtragdo, destruicdo parcial ou total de seus objetos,
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instrumentos de trabalho, documentos pessoais, bens, valores, direitos ou recursos
econdmicos, incluindo os destinados a satisfazer suas necessidades. A quinta e
ultima, a violéncia moral, é entendida como qualquer conduta que configure calunia,
difamacéo ou injuria (BRASIL, 2006, art. 7°).

Scheneider (2014) traz alguns comportamentos de dominio e exploragao por
parte do agressor em relagdo a vitima que implicam em violéncia em relagdo ao
género. Cita exemplos como n&o respeitar a individualidade da mulher, té-la como
propriedade, desqualifica-la, usar de autoritarismo, agressao fisica, verbal, psicolégica
para conseguir coisas de forma coercitiva, ou ainda, quando o relacionamento é
unilateral, prevalecendo somente a vontade do agressor entre outras caracteristicas.
Ha, portanto, uma inferiorizagdo do papel da mulher no relacionamento, uma viséao
(estereotipada) de que homens e mulheres possuem papéis sociais desiguais
modulados pelos padrbes rigidos culturais. Tais atribuicdes se dao por influéncias
culturais e ndo por herancga biolégica dos sexos.

Por sua vez, Minayo (2006) exemplifica a violéncia contra mulheres no ambito
privado, citando violagado incestuosa, mutilagdes genitais, infanticidio, preferéncia pelo
filho homem, casamentos forgcados. Ainda, define que no casamento expressa-se na
relagdo por meio do estupro conjugal, pelas pancadas, pelo controle psicolégico, pelo
proxenetismo, pelo crime de honra ou, as vezes, pelo assassinato da esposa. No
ambito do dominio publico, a mesma autora, exemplifica que a violéncia pode também
se manifestar pelo assédio sexual e moral no trabalho, pelas agressdes sexuais, pelo
estupro, pelo trafico sexual, pelo uso da mulher na pornografia, pela escravidao e
pelas esterilizagdes forcadas, dentre outras (MINAYO, 2006). O mais grave € que
todas essas manifestagbes violentas, frequentemente, sdo toleradas, silenciadas,
desculpadas pela dependéncia das mulheres em relacdo aos homens ou por
explicagdes psicoldgicas inaceitaveis.

Continuando, Silva (2010, p. 560) argumenta que:

Do nosso ponto de vista, ndo compreendemos a violéncia contra as mulheres
apenas como um ou varios atos sistematizados de agresséo ao seu corpo,
seja de ordem do abuso sexual, seja do espancamento, da tortura fisica ou
psicolégica. No nosso entender, a violéncia que a mulher sofre esta no seu
dia a dia, incorporada e enraizada no imaginario social coletivo da nossa
sociedade, de homens, mas também de mulheres que legitimam a
subordinacao do sujeito feminino ao dominio do poder masculino. A violéncia
contra as mulheres esta velada no mascaramento e na subordinagéo da
nossa linguagem cotidiana, no uso de expressdes e de diversos jogos de
linguagem, nas palavras de duplo sentido, na criagado de referéncias para dar
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conta de uma realidade que nao € a mais condizente com o seu papel na
sociedade, também na criagcdo de esteredtipos que moldam formas
singulares de preconceito e discriminagdo através de personagens da vida
cotidiana, tais como a doméstica, a dona de casa, a professorinha, a mae e
a garota de programa estilo exportagdo, entre tantos outros tipos, cuja
imagem se transformou em um objeto tdo vendavel quanto qualquer outro
produto de consumo, com o corpo explorado através da midia, além de servir
as leis imperativas do comércio e do turismo sexual.

Como vimos, a pratica de violéncia doméstica perpassa a subordinagao das
mulheres aos homens por uma série de fatores, dentre os quais muitos nos referimos
até entado. E, embora tenhamos a dimenséo da gravidade da conduta uma vez que
afronta a prépria dignidade humana do ser que é violentado, bem como tenhamos
diversos mecanismos postos a disposicao de tal pratica na tentativa de frea-la e
preveni-la, nos mais diversos segmentos sociais, bem como nas mais diversas areas
do saber, a recorréncia dos casos de violéncia doméstica contra as mulheres e a sua
gravidade ainda sao alarmantes.

Portanto, apos trazermos as diversas reflexdes tedricas sobre violéncia e
violéncia doméstica contra as mulheres, ndo podemos nos furtar de debrugarmo-nos
ainda mais em tais praticas, trazendo dados para a compreensao da gravidade e
comprovagao da urgéncia de investigacdo da problematica sob a ética da educacéo.
Outrossim, como imprescindivel a analise de possiveis normatizagdes aplicaveis para
que reste ainda mais evidente que embora as diversas normatizagdes, a punigao
ainda ndo é o caminho mais adequado para ruptura dessas praticas violentas sem,
contudo, nos eximirmos do possivel carater pedagogico das penalizagdes?.

Desse modo, nesse contexto sociocultural de violéncia doméstica contra as
mulheres, a principal legislacdo que hoje normatiza, buscando prevenir, combater e
punir a pratica desse tipo de violéncia, é a Lei n° Lei n° 11.340, de 07 de agosto de

2006, conhecida popularmente como Lei Maria da Penha.?

2 Nao pretendemos aqui, com a abordagem das normatizagdes, induzir a compreensao de que a
violéncia domeéstica contra as mulheres somente podera ser combatida no ambito juridico, pois, ao
contrario, pretendemos demonstrar que mesmo com as inumeras normatizagdes que temos, de carater
preventivo, punitivo e pedagdgico, os indices de violéncia doméstica ndo obtém consideravel redugao,
motivo pelo qual a tematica encontra respaldo na Educagédo para enfrentamento como vemos no
decorrer da pesquisa. Além do mais, pertinente e adequada a abordagem, especialmente, da Lei
n.11.340, de 07 de agosto de 2006, caracteriza como Lei Maria da Penha, uma vez que é fator
determinante para a delimitagdo do objeto da pesquisa.

3 A referida legislagdo ficou assim conhecida em homenagem a Maria da Penha Maia Fernandes
(1945), ativista brasileira. Maria da Penha é formada pela Faculdade de Farmacia e Bioquimica da
Universidade Federal do Ceara em 1966 e fez Mestrado em Parasitologia em Analises Clinicas na
Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas da Universidade de S&do Paulo em 1977 (FUKS, 2020). Na
universidade, ela conheceu o parceiro Marco Antonio Heredia Viveros, um colombiano radicado no
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A Lei Maria da Penha cria mecanismos para coibir e prevenir a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, nos termos do § 8° do art. 226 da Constituicao
Federal Brasileira, pois é dever do Estado assegurar a assisténcia a familia na pessoa
de cada um dos que a integram, criando mecanismos para coibir a violéncia no ambito
de suas relagdes. Ainda, ela dispde sobre a criagdo dos Juizados de Violéncia
Domeéstica e Familiar contra a Mulher e estabelece medidas de assisténcia e protecao
as mulheres em situacao de violéncia doméstica e familiar.

E preciso destacarmos que, pela referida legislacdo, toda a mulher,
independentemente de classe, raca, etnia, orientacao sexual, renda, cultura, nivel
educacional, idade e religido, goza dos direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sendo-lhe asseguradas as oportunidades e facilidades para viver sem
violéncia, preservar sua saude fisica e mental e seu aperfeicoamento moral,
intelectual e social (BRASIL, Lei n° 11.340/2206, art. 2°).

Além do mais, a mesma legislagéo ainda prevé que devem ser asseguradas as
mulheres as condi¢cdes para o exercicio efetivo dos direitos a vida, a seguranga, a
saude, a alimentacdo, a educagdo, a cultura, a moradia, ao acesso a justica, ao
esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, Lei n° 11.340/2206, art. 3°).

Brasil, em 1974. Ela fazia o Mestrado em Farmécia enquanto ele cursava a Pdés-graduacdo em
Economia. Ainda, no mesmo ano, o casal comegou a namorar. Dois anos mais tarde, eles se casaram.
Maria da Penha e Marco Antonio se mudaram para Fortaleza apds o término dos estudos e foi la que
nasceram as trés filhas do casal (FUKS, 2020). As agressdes e praticas violentas comegaram depois
do nascimento das filhas. O periodo culminou com a obtenc¢do da cidadania brasileira e da estabilizagdo
profissional do marido. As agressoes, fisicas e psicologicas, atingiram a mulher e as trés filhas que
viviam sob constante medo. Em 1983, Maria da Penha sofreu a maior das agressoes, pois enquanto
dormia foi atingida por um tiro nas costas. A versdo do marido foi que se tratou de uma tentativa de
assalto, tese que foi rejeitada pela pericia. Por conta do tiro, Maria da Penha ficou paraplégica (FUKS,
2020). Ela retornou para casa quase quatro meses depois do ocorrido apés duas cirurgias e uma série
de internagdes. Nao satisfeito com a tentativa de assassinato, Marco Antonio manteve a esposa em
céarcere privado durante 15 dias e, durante o banho, tentou eletrocuta-la. O agressor argumenta, até os
dias de hoje, que é completamente inocente, e acusa Maria da Penha de ter destruido a sua vida.
Depois dos eventos tragicos, Maria da Penha reuniu forgas e, com a ajuda de familiares e amigos,
ingressou com uma demanda judicial para punir o seu agressor. Com a guarda das filhas, Maria da
Penha finalmente saiu de casa (FUKS, 2020). Com o intuito de evitar que mais mulheres tivessem o
seu destino, a ativista escreveu o livro “Sobrevivi... posso contar (1994)” e fundou o Instituto Maria da
Penha (2009), uma organizagédo ndo governamental e sem fins lucrativos para promover a defesa da
mulher. Em 1998, ela conseguiu que o seu caso tivesse repercusséao internacional. Em 2001, a ativista
condenou o Estado Brasileiro por negligéncia, por ser silente diante do seu caso de violéncia doméstica.
O Estado do Ceara chegou a pagar uma indenizagao a vitima. E, seis anos mais tarde, Maria da Penha
chegou a ser indicada ao Prémio Nobel da Paz (FUKS, 2020). Em raz&o da repercussao do caso Maria
da Penha foi aberto um debate entre o Legislativo, o Executivo e a sociedade. O resultado desse didlogo
foi o Projeto de Lei n.° 4.559/2004 da Camara dos Deputados que chegou ao Senado Federal (Projeto
de Lei de Camara n°. 37/2006). O projeto foi aprovado por unanimidade nas duas Casas e resultou
entdo na Lei n® 11.340, de 07 de agosto de 2006.



26

A Lei Maria da Penha também define a responsabilidade de implementagao de
politicas que visem garantir os direitos das mulheres no ambito das relagbes
domésticas e familiares, com o objetivo de resguarda-las de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao, afirmando
que cabe ao Poder Publico, a familia e a sociedade criarem condigdes necessarias
para o efetivo exercicio dos direitos.

A Lei 11.340/2006 delimita a violéncia doméstica e familiar contra a mulher
como qualquer agdo ou omissdo baseada no género que lhe cause morte, leséo,
sofrimento fisico, sexual, psicoldégico, dano moral ou patrimonial (BRASIL, Lei
11.340/06, art. 5°). Por sua vez, os cenarios nos quais podemos vislumbrar a violéncia
consistem no ambito da unidade doméstica, compreendida como o espago de convivio
permanente de pessoas, com ou sem vinculo familiar, inclusive as esporadicamente
agregadas; no ambito da familia, compreendida como a comunidade formada por
individuos que sdo ou se consideram aparentados, unidos por lacos naturais, por
afinidade ou por vontade expressa; em qualquer relagao intima de afeto, na qual o
agressor conviva ou tenha convivido com a ofendida, independentemente de
coabitacao.

No que tange aos tipos de violéncia doméstica, a Lei 11.340/06 destaca a
violéncia fisica, a violéncia psicoldgica, a violéncia sexual, a violéncia patrimonial e a
violéncia moral, as quais ja foram descritas anteriormente quando da abordagem de
cada especie de violéncia (BRASIL, Lei 11.340/06, art. 7°). Além do mais, esta
explicita na referida legislagao que a violéncia doméstica e familiar contra a mulher
constitui uma das formas de violagdo dos direitos humanos (BRASIL, Lei 11.340/06,
art. 6°).

Também, a legislacéo trata da assisténcia a mulher em situagao de violéncia
doméstica e familiar, trazendo medidas integradas de prevencdo para serem
articuladas um conjunto entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, além de
entidades n&o-governamentais. Dentre as diretrizes para adogao de tais medidas,
oportuno citar a promogao de programas educacionais que disseminem valores éticos
de irrestrito respeito a dignidade da pessoa humana com a perspectiva de género, de
raca ou de etnia; (BRASIL, Lei 11.340/06, art. 8°, VIII). Destacamos a presenga, nos

curriculos escolares de todos os niveis de ensino, conteldos relativos aos direitos
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humanos, a equidade de género e de raga ou etnia, ao problema da violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher (BRASIL, Lei 11.340/06, art. 8°, 1X).4

Ademais, sem esgotar a analise, € de suma importancia destacarmos que antes
da implementagcdo da Lei Maria da Penha que, como vimos, no Brasil, trata
especificamente da violéncia doméstica contra as mulheres, tinhamos normatizacoes
anteriores que vedavam praticas de violéncia contra a mulher.

Com efeito, em ambito internacional podemos citar o inegavel marco do
processo de protecdo internacional dos direitos humanos que €& a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, adotada em 10 de dezembro de 1948, a qual definiu
com precisao o elenco dos direitos e das liberdades fundamentais. A Declaragao
estabelece duas categorias de direitos: os civis e politicos e os econémicos, sociais e
culturais. Combina, destarte, o discurso liberal e o discurso social da cidadania,
conjugando os valores da liberdade e da igualdade. A partir da Declaragao Universal
de 1948, o Direito Internacional dos Direitos Humanos passa a se desenvolver cada
vez com mais intensidade, implicando na adog&o de inumeros tratados internacionais
voltados a tutela de direitos fundamentais.

Ainda, na esteira do detalhamento dos sujeitos de direitos, o sistema
internacional passa a integrar sistemas especiais de protecdo enderecados as
mulheres, surgindo a Convencédo sobre a Eliminagcdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra a Mulher, aprovada em 1979, que integra o sistema normativo
global da Organizacdo das Nagdes Unidas. Tal Convencdo foi incorporada ao
ordenamento juridico brasileiro através de sua aprovagéao pelo Decreto Legislativo n.°
93, de 14 de novembro de 1983, e promulgacao pelo Decreto n.° 89.406, de 1° de
fevereiro de 1984. Como percebemos, percorreu todos os tramites exigidos para que
vincule o pais signatario ndo s6 perante a comunidade internacional, como também
internamente.

Sem exaurir os sistemas normativos internacionais, uma vez que esse ndo € o
foco da pesquisa, em ambito nacional, além da Lei Maria da Penha, a Lei n°® 13.104,
de 9 de margo de 2015, o Codigo Penal Brasileiro foi alterado para prever o feminicidio
como circunstancia qualificadora do crime de homicidio, bem como para incluir o

feminicidio no rol dos crimes hediondos. Cumpre-nos salientar que o feminicidio nada

4 Reforgamos que a propria legislagdo traz a necessidade de intervengdo da Educagédo para o
enfrentamento do problema, uma vez que ela mesma entende que a legislagdo nao é suficiente, o que
endossa a pesquisa que estamos propondo.
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mais € do que fruto, na maioria dos casos, da pratica reiterada de atos de violéncia
doméstica.

Por outro lado, a prépria Carta Constitucional Brasileira, que € a Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil, de 1988, preceitua que o Estado assegura
assisténcia a familia na pessoa de cada um dos que a integram, criando mecanismos
para coibir a violéncia no ambito de suas relacoes.

Além do mais, a titulo de conhecimento, citamos a Lei n° 13.931/2019, que
dispde sobre a notificagdo compulséria dos casos de indicios ou confirmacédo de
violéncia contra a mulher, atendida em servicos de saude publicos e privados,
determinando a comunicagao a autoridade policial, no prazo de 24h, para providéncias
cabiveis e fins estatisticos.

Também a Lei Sinal Vermelho contra a Violéncia Domeéstica, ou seja, a Lei n°
14.188/2021, que define o programa de cooperacgao Sinal Vermelho contra a Violéncia
Domeéstica como uma das medidas de enfrentamento da violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, altera a modalidade da pena de lesdo corporal simples cometida
contra a mulher por razées da condicao do sexo feminino e cria o tipo penal de
violéncia psicoldgica contra a mulher.

Por sua vez, a Lei n® 14.164, de 10 de junho de 2021, alterou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional para incluir conteudo sobre a prevencao da violéncia
contra a mulher nos curriculos da Educacgao Basica e instituir a Semana Escolar de
Combate a Violéncia contra a Mulher. Dessa forma, conteudos relativos aos direitos
humanos e a prevencdo de todas as formas de violéncia contra a crianca, o
adolescente e a mulher serao incluidos, como temas transversais, nos curriculos de
que trata o caput desse artigo, observadas as diretrizes da legislagao correspondente,
a producéo e a distribuicdo de material didatico adequado a cada nivel de ensino.®

Igualmente, com base na aludida legislacdo instituiu-se a Semana Escolar de
Combate a Violéncia contra a Mulher, a ser realizada anualmente, no més de marco,
em todas as instituicbes publicas e privadas de ensino de Educag¢ao Basica, com os
objetivos de contribuir para o conhecimento das disposi¢cdes da Lein® 11.340, de 7 de

5 Mais uma vez, com propositura e vigéncia da aludida legislagdo, percebemos que o campo da
Educagcao é o caminho a ser percorrido para a prevencao da violéncia doméstica contra a mulher.
Todavia, a transversalidade da medida, ainda nos deixa receosos da sua efetividade. Desse modo,
como vemos no decorrer da pesquisa, mesmo com a vigéncia da Lei n°. 14.164/2021, ainda n&o temos
um cenario favoravel para a prevengao da violéncia doméstica, sendo necessario tragarmos outros
caminhos na Educacéo. A referida Lei ndo prejudica o objeto proposto, contudo, serve para endossar
0 que propomos.
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agosto de 2006 (Lei Maria da Penha). Outrossim, impulsionar a reflexao critica entre
estudantes, profissionais da educacido e comunidade escolar sobre a prevencao e o
combate a violéncia contra a mulher. Também, integrar a comunidade escolar no
desenvolvimento de estratégias para o enfrentamento das diversas formas de
violéncia, notadamente contra a mulher.

Ainda, abordar os mecanismos de assisténcia a mulher em situagcdo de
violéncia doméstica e familiar, seus instrumentos protetivos e os meios para o registro
de denuncias. Além disso, capacitar educadores e conscientizar a comunidade sobre
violéncia nas relacbes afetivas. Ademais, promover a igualdade entre homens e
mulheres, de modo a prevenir e a coibir a violéncia contra a mulher. Por fim, promover
a producéo e a distribuicdo de materiais educativos relativos ao combate da violéncia
contra a mulher nas instituicbes de ensino (BRASIL, Lei n°. 14.164/2021, art. 2°).

Todavia, em que pese todas essas regulamentagdes, que sequer esgotamos
aqui, ainda nos deparamos com a recorréncia da pratica de violéncia doméstica contra
as mulheres. E, podemos constatar isso a partir de analises e diagnosticos balizados
em evidéncias empiricas coletadas pelo Atlas da Violéncia, que € um portal que reune,
organiza e disponibiliza informagdes sobre violéncia no Brasil. Esse meio, também,
aglomera publicagdes do Ipea sobre violéncia e seguranga publica. Tal portal foi criado
em 2016 e é gerido pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) com a
colaboragdo do Férum Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP) ©

Segundo o Atlas da Violéncia de 2021, em 2019, 3.737 mulheres foram
assassinadas no Brasil. O numero ficou bastante abaixo dos 4.519 homicidios
femininos registrados em 2018, com uma redugao de 17,3% nos numeros absolutos.
Embora exista a reducdo, os numeros ainda s&do alarmantes (CERQUEIRA et al.,
2021).

A diminuicdo no numero de homicidios de mulheres registrados em 2019 segue
a mesma tendéncia do indicador geral de homicidios (que inclui homens e mulheres),
cuja reducdo foi de 21,5% em comparagdo com o ano anterior. Esse dado
corresponde ao total de mulheres vitimas da violéncia letal no pais, em 2019, e inclui
circunstancias em que as mulheres foram vitimadas em razdo de sua condi¢cao de
género feminino, ou seja, em decorréncia de violéncia doméstica ou familiar ou

quando ha menosprezo ou discriminagado a condigdo de mulher (CHAKIAN, 2019),

6 Embora a fonte tenha sido citada nas referéncias, entendemos pertinente a indicagéo do sitio que
constam todos esses dados: <https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/>.
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como também em dinamicas derivadas da violéncia urbana, como roubos seguidos
de morte e outros conflitos (CERQUEIRA et al., 2021).

A noticia aparentemente positiva de redugdo da violéncia letal que atinge as
mulheres precisa, no entanto, como ja tratado acima, ser matizada pelo crescimento
expressivo dos registros de Mortes Violentas por Causa Indeterminada (MVCI), que
tiveram incremento de 35,2% de 2018 para 2019, um total de 16.648 casos no ultimo
ano. Especificamente para o caso de homicidios femininos, enquanto o Sistema de
Informacdo sobre Mortalidade - SIM/Datasus - indica que 3.737 mulheres foram
assassinadas no pais em 2019, outras 3.756 foram mortas de forma violenta no
mesmo ano, mas sem indicacido da causa — se homicidio, acidente ou suicidio —, um
aumento de 21,6% em relacdo a 2018 (CERQUEIRA et al., 2021).

Os 3.737 casos registrados em 2019 equivalem a uma taxa de 3,5 vitimas para
cada 100 mil habitantes do sexo feminino no Brasil. A taxa representa uma redugao
de 17,9% em relagéo a 2018, quando foram registradas 4,3 vitimas para cada 100 mil
mulheres (CERQUEIRA et al., 2021).

Para tanto, compilamos o grafico demonstrativo da realidade acima
apresentada e retirado do Atlas de Violéncia de 2022 (CERQUEIRA et al., 2021, p.
36):

Taxa de Homicidios por 100 mil Mulheres nas UFs (2019)

Roraima 125
Acre 75
Amazonas 57
Para 55
Rio Grande do Norte 54
Alagoas 5.1
Bahia 50
Mato Grosso 50
Rondonia a8
Ceara 47
Espinto Santo 47
Gouas 16
Amapa 16
Tocantins 46
Sergipe 44
Mato Grosso do Sul 44
Pernambuco 4,1
Rio Grande do Sul 41
Brasil 3.5
Parana 3.5
Paraiba 34
Distrito Federal 33
Santa Catarina 32
Maranhdo 32
Piaui 28
Minas Gerais 27
Rio de Janciro 28
Sdo Paulo 1,7

0,0 25 50 75 10,0 12,5 15,0

tes CIDs 10: X8S-Y09 e Y35, ou seja: dbitos causados



31

Outro fator relevante a ser observado € que, em 2019, 66% das mulheres
assassinadas no Brasil eram negras. Em termos relativos, enquanto a taxa de
homicidios de mulheres ndo negras foi de 2,5, a mesma taxa para as mulheres negras
foi de 4,1. Isso quer dizer que o risco relativo de uma mulher negra ser vitima de
homicidio € 1,7 vezes maior do que o de uma mulher ndo negra, ou seja, para cada
mulher ndo negra morta, morrem 1,7 mulheres negras. Essa tendéncia vem sendo
verificada ha varios anos, mas o0 que a analise dos ultimos onze anos indica é que a
reducado da violéncia letal ndo se traduziu na redug¢ao da desigualdade racial.

Em 2009, a taxa de mortalidade entre mulheres negras era de 4,9 por 100 mil,
ao passo que entre ndo negras a taxa era de 3,3 por 100 mil. Pouco mais de uma
década depois, em 2019, a taxa de mortalidade de mulheres negras caiu para 4,1 por
100 mil, redugéo de 15,7% e entre ndo negras para 2,5 por 100 mil, redugao de 24,5%.
Se considerarmos a diferenca entre as duas taxas verificamos que, em 2009, a taxa
de mortalidade de mulheres negras era 48,5% superior a de mulheres ndo negras, e
onze anos depois a taxa de mortalidade de mulheres negras era 65,8% superior a de
nao negras (CERQUEIRA et al., 2021).

Com efeito, podemos conferir no grafico abaixo, também trazido pelo Atlas da
Violéncia, o numero de homicidios por unidade federativa, identificando mulheres
negras e ndo negras (CERQUEIRA et al., 2021, p. 40):

Brasil: Raca/Cor das Mulheres Vitimas de Homicidios, por UF (em %) (2019)

Alagoas 100%

Amapa 94%

Sergipe 94%

Bahia 929

Tocantins
Para
Ceara
Rio Grande do Norte
Espinto Santo
Acre
Maranhido
Paraiba
Amazonas
Pernambuco
Praui
Rondénia
Goias
Minas Gerais
Mato Grosso
Distrito Federal
Rio de Janciro
Roraima
Mato Grosso do Sul
Sdo Paulo
Parana
Santa Catanna
Rio Grande do Sul
Brasil

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
[l Homicidios de mulheres negras (%) [l Homicidios de mulheres ndo negras (%)

Fonte: MS/SVS/CGIAE — Sistema de Informagbes sobre Mortalidade - SIM. O nGmero de homicidics na UF de residénda foi obtido pela soma das sequintes CIDs 10: X85-Y09
e Y35, ou seja: 6bitos causados por agress3o mass intervengao legal O calculo efetuado levou em conta os individuos mulheres da populagdo. O nGmero de negras foi obtido
somando pardas e pretas, enquanto o de ndo negras se deu pela soma das brancas, amarelas e indigenas, todas as ignoradas n3o entraram nas contas. Elaborag3o: Diest/ipea,
FBSP e lUSN.
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No Brasil, a natureza “feminicidio” foi incorporada ao Cédigo Penal como uma
qualificadora do crime de homicidio em 2015. Assim, a definicdo dada pela Lei n°
13.104/2015 considera o feminicidio um tipo especifico de homicidio doloso, cuja
motivacao esta relacionada aos contextos de violéncia doméstica ou ao desprezo pelo
sexo feminino. Embora o feminicidio exista na legislagéo brasileira, essa categoria néo
consta dos atestados de 6bito produzidos pelo sistema de saude, uma vez que a
tipificagao legal é de responsabilidade das instituigdes do sistema de justi¢ca criminal.
Assim, tendo em vista que a literatura internacional reconhece que a maior parte dos
homicidios cometidos dentro de casa sao de autoria de pessoas conhecidas da vitima
(CERQUEIRA, 2015), os homicidios femininos ocorridos nas residéncias foram
utilizados como proxy dos feminicidios. Em 2019, foram registrados 1.246 homicidios
de mulheres nas residéncias, o que representa 33,3% do total de mortes violentas de
mulheres registradas. Esse percentual é préximo da proporgao de feminicidios em
relacdo ao total de homicidios femininos registrados pelas Policias Civis no mesmo
ano. Segundo o “Anuario Brasileiro de Seguranga Publica 2020”, 35,5% das mulheres
que sofreram homicidios dolosos em 2019 foram vitimas de feminicidios (FBSP,
2020). No entanto, o mesmo Anuario aponta que, entre 2018 e 2019, a taxa de
feminicidios por 100 mil mulheres cresceu 7,1%; enquanto esse Atlas indica que a
taxa de homicidios femininos dentro das residéncias diminuiu 10,2% no mesmo
periodo. A analise dos ultimos onze anos indica que, enquanto os homicidios de
mulheres nas residéncias cresceram 10,6% entre 2009 e 2019, os assassinatos fora
das residéncias apresentaram redugao de 20,6% no mesmo periodo, indicando um
provavel crescimento da violéncia doméstica (CERQUEIRA et al., 2021).

Uma caracteristica que distingue os homicidios de mulheres ocorridos dentro e
fora das residéncias é o instrumento utilizado. As armas de fogo sdo o principal
instrumento utilizado em homicidios de mulheres fora das residéncias, 54,2% dos
registros, enquanto nos casos dentro das residéncias essa proporgdo foi
consideravelmente menor, de 37,5%. Isto porque é comum que armas brancas e
outros tipos de armas sejam mais utilizadas em crimes cometidos no contexto de
violéncia familiar e doméstica, dado que a fatalidade geralmente decorre de um
conflito interpessoal que vai crescendo e no qual o autor da violéncia costuma recorrer
ao objeto que esta mais proximo para agredir a companheira (GOMES, 2014). Diante

disso, causam preocupagdes as mudangas recentes na legislacdo de controle de
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armas, como os mais de 30 decretos e atos normativos presidenciais publicados
desde janeiro de 2019. Com diretrizes que visam a flexibilizar as regras para a posse
de armas, a ampliacdo do limite de compras de arma para cidadaos e categorias
profissionais, 0 aumento da quantidade de recargas de cartucho de calibre restrito, a
possibilidade de produgao de munigao caseira, dentre outras mudangas, o0 numero de
licencas e de armas de fogo vem crescendo significativamente (FBSP, 2020), o que
pode agravar o cenario de violéncia doméstica posto que disponibiliza instrumentos
ainda mais letais a agressores (CERQUEIRA et al., 2021).

Na tabela que compilamos, abaixo, é possivel vislumbrar que no Estado do Rio
Grande do Sul o numero de homicidio de mulheres € altissimo (CERQUEIRA et al.,
2021, p. 43):

Brasil: NGmero de Homicidios de Mulheres por UF (2009 a 2019)

Brasil 4.265 4.477 4522 4729 4.769 | 4836 | a1 4645 4936 | 4519 3.737 | -12.4% -22,7% -12.3%
Aae 16 19 18 16 32 20 19 23 34 35 32 100,0% 60,0% -8.6%
Alagoas m 137 138 133 142 125 %5 101 m 67 %0 -18,9% -280% 343%
Amapd 12 16 19 17 19 20 18 17 27 15 19 58,3% -5,0% 26,7%
Amazonas 67 65 81 18 % 80 115 116 115 127 118 76,1% 47,5% -7.1%
Bahia 345 438 449 437 axs 385 382 447 487 a7 3% 148% 2,9% -1.3%
Ceard 138 173 189 219 278 285 254 218 374 475 o 60,1% -22,5% -53,5%
Distrito Federal 76 €6 79 77 78 €0 58 64 4% S5 55 -27,6% -8,3% 0.0%
Espirito Santo 216 174 167 163 m 140 141 104 151 100 97 -55,1% -30,7% -3,0%
Goids 165 182 262 247 m 290 255 238 256 220 161 -24% -44,5% -26,8%
Maranhdo 87 17 LE]) 14 131 152 148 159 127 122 14 31,0% -25,0% -6,6%
Mato Grosso 94 80 87 100 91 m 18 104 92 g8 84 -10,6% -243% -4,5%
Mato Grosso do Sul 65 76 78 7 75 85 58 80 61 €6 61 -6,2% -28,2% -16%
Minas Geais 402 409 457 460 a7 403 415 375 388 349 295 -26,6% -26,8% -15,5%
Pard 180 231 186 232 231 249 261 294 n 323 232 28,9% 6,8% -28,2%
Paraiba % 19 140 137 126 17 m 107 88 82 72 -26,5% -38,5% -12.2%
Parana 33 338 283 n 283 284 244 238 247 21 204 -38.4% -28,2% -3,3%
Pernambuco 304 247 261 216 256 239 233 282 310 240 204 -32,9% -14,6% -15,0%
Paul 3 40 32 a6 a7 63 67 S0 52 52 47 51.6% -25,4% -9.6%
Rio de laneiro 350 339 366 365 387 464 387 a8 40 380 217 -38.0% -53.2% -42,9%
Rio Grande do Norte 57 n 7% 64 89 102 92 100 148 102 a8 71,9% -3,9% -3,9%
o Grande do Sui zz5 2z7 20z 247 zio 250 254 308 30z 56 3% 5% 56% -i5%
Rondbnia 51 37 43 51 52 56 63 54 62 a2 43 -15,7% -23.2% 2,4%
Rorama 24 1 10 17 36 24 29 25 27 53 33 37.5% 37.5% -37,7%
Santa Catarina a3 110 74 104 102 m 97 107 109 91 114 26% 27% 253%
Sdo Paulo 660 678 580 640 620 612 559 507 495 454 405 -38,6% -33,8% -10,8%
Sergipe 36 43 €0 62 56 74 70 60 77 40 53 47,2% -28,4% 32,5%
Tocantins 3 34 49 49 40 35 48 a5 38 47 36 16,1% 29% -23,4%

Fonte: MS/SVS/CGIAE — Sistema de Informagdes sobre Mortalidade — SIM. O nGmero de homicidios na UF de residénda foi obtido pela soma das seguintes CIDs 10: X85-Y09 e
Y35, ou seja: 6bitos causados por agress3o mais intervengdo legal O cilado efetuado levou em conta individuos mulheres da populagda Elaboracdo: Diestipea, FBSP e LISN.
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Dessa forma, observamos que a violéncia doméstica contra as mulheres € um
fator preocupante na sociedade que ainda demanda de muita atenc&o por parte do
Poder Publico e da iniciativa privada para preveng¢ao. Os dados expostos nos mostram
uma situacdo muito alarmante diante das inumeras normatiza¢des instituidas no
Brasil, sendo norteadores da necessidade de buscarmos alternativas para amenizar
os indices de violéncia doméstica, bem como para compreendermos como produzir a
mudanca sociocultural necessaria. E possivel observarmos que ja ha indicios de que
a propria sociedade compreende a necessidade de encontramos respaldo na
Educacgao para superacao dessas barreiras que ainda se apresentam no combate a
violéncia doméstica. Todavia, ao mesmo tempo vislumbramos que o ambiente escolar
até agora encontra resisténcia na abordagem de importantes tematicas como género,
violéncia e especificamente violéncia doméstica contra as mulheres, dentre tantas
outras que ndo sao objeto de nossa pesquisa, embora haja determinacéo legal de
trabalhar tais conteudos de maneira transversal. A introdu¢cdo dessas tematicas no
seio escolar, mais especificamente nos curriculos ainda deve ser palco de debates e
reflexdes para que partindo de praticas e estratégias educativas eficientes, se possa
a médio ou longo prazo produzir uma mudanga social e cultural adequada para
alteracao de preconceitos enraizados na comunidade que vivemos.

Para isso, também ¢é imprescindivel que possamos nos apropriar ainda mais
das delimitacdes conceituais e tedricas das praticas de violéncia doméstica em uma
perspectiva de género. Isso para que essa investigagcado possa servir de norteador as
instituicdes de Educagao na produgao e reprodugao de abordagens adequadas que
levem a compreensao do que realmente significa a pratica da violéncia e por que ela
ocorre.

Assim, passamos a analise da violéncia doméstica contra as mulheres em uma

perspectiva de género.

1.2 Da violéncia doméstica contra as mulheres em uma perspectiva de género

A histéria das relagbes sociais ocidentais € erigida a partir de pensamentos
binarios que tendem a classificar os sujeitos por intermédio de regras de
comportamentos e condutas morais reconhecidas como “apropriadas” para
determinado grupo. No que se refere aos modos de subjetivacdo que instituem a

representacdo de uma identidade, se reconhecer (e ser reconhecido) como homem
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ou mulher, masculino ou feminino, sdo mecanismos que passam a ditar as regras de
(con)vivéncia entre os sujeitos em sociedade.

As relagbes estabelecidas entre sexo, género e praticas sexuais podem ser
tomadas como exemplos desse processo de construgcdo de significados. Quando
paramos para pensar nas condutas de género esperadas socialmente, deveriamos
compreender que cada cultura, a seu tempo, de acordo com seus cédigos valorativos,
significa e interpreta o que é masculino ou feminino de diferentes maneiras (PRADO;
DI GIORGI; RIBEIRO; 2015).

A violéncia contra as mulheres remonta dos tempos primitivos da humanidade,
cuja desigualdade entre os géneros, aqui no sentido das relagdes de poder entre
homens e mulheres, € observada em todo os campos da vida humana, baseada nas
diferencas biologicas e, com isso, na divisao do trabalho e fungdes em uma sociedade
patriarcal.

As mulheres era atribuido um papel secundario e de submissao ao dominio dos
homens, sob o argumento de serem seres frageis fisica e intelectualmente. A
sociedade e a religido também |hes limitavam as atribui¢des a esfera privada, tais
como a familia, reproducdo e afazeres domésticos, enquanto aos homens era
permitida a atuagao na esfera publica, associada a liberdade, a producao, a politica.

Tal situagcao foi sendo alterada por meio dos movimentos feministas e dos
avancgos normativos, em especial a partir do século XX, em que foram firmados
Tratados e Convencgdes Internacionais, assim como a promulgagédo da Constituicdo
Cidada de 1988 e das Leis Maria da Penha e do Feminicidio, ja mencionadas no
subtitulo anterior, as quais ndo s6 algcaram as mulheres a condigdo de sujeitos de
direito e ndo mais de objeto, como também reconheceram que as violagbes a esses
direitos sao violagdes aos direitos humanos, colocando as mulheres em patamar de
igualdade com os homens.

O conceito de “violéncia contra a mulher” ndo significa uma simples oposi¢ao a
“violéncia contra o homem”, expressao que soa estranha justamente por ndo se querer
estabelecer polos. Ao se falar em “violéncia contra a mulher’ pretende-se, na
realidade, remeter as relagcbes patriarcais de género e a desproporcionalidade que
elas estabelecem na relacdo de convivio, identidade e sexualidade entre os sexos.
Nesse sentido, género € uma categoria criada para demonstrar que a grande maioria

das diferencgas entre os sexos s&o construidas social e culturalmente a partir de papéis
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sociais diferenciados que, na ordem patriarcal, criam polos de dominagdo e
submissao.

O género foi cunhado pelo feminismo anglo-saxdo, a partir da chamada
“segunda onda” do movimento feminista e em oposicdo a sexo, sendo que
pressupunha a forma como cada grupo cultural “dramatiza” o binarismo sexual,
rechagando a fatalidade da natureza (LOURO, 2000).

Na sua teoria, Scott (1995) define o conceito de género de forma a incorporar
a assimetria atribuida aos sexos e ao género, e, portanto, a nogéo de que as relagdes
de género sao relagdes de poder. Analisa, ainda, as principais tradi¢coes tedricas que
trabalhavam com o conceito, mostrando seus limites e possibilidades. Podemos
afirmar que, na época, o préprio conceito de género mantinha alguns binarismos que
criticava como o de natureza - cultura, uma vez que o género seria socialmente
construido e o0 sexo corresponderia ao que é biologicamente dado (LOURO, 2000).

Dessa forma, ao tratar de binarismo de género, € preciso destacar que o
movimento feminista em torno da década de 70 comega a utilizar a expresséo género
em um sentido antropoldgico, como categoria de analise da sociedade para teorizar
sobre diferengas e desigualdades entre homens e mulheres e como ferramentas para
desnaturalizar as diferengas entre os sexos. Dentre os argumentos das tedricas
feministas, destacamos aquele onde entendem que o sexo criou e determinou o
género e que, portanto, as diferengas de ordem bioldgica € que determinam os papéis
e a desigualdade de género.

Nesse sentido, Corréa (2001, p. 27) pondera:

Vejo, assim, a nogao de género quase como uma saida légica de um impasse
linguistico/politico contra o qual ja nos alertava Simone de Beauvoir com sua
famosa frase de abertura de O Segundo Sexo: "Nao se nasce mulher..."
Postos dessa maneira, a emergéncia e o uso dessa nogao, levam também
quase inevitavelmente a estabelecer a sua relagédo com o par que tem sido
seu irmao, ou irma, — (bio)légico e politico — ao longo da histéria, a nogéo
de raga. Se os questionamentos feministas, somados aos questionamentos
dos queer's studies, redundam, finalmente, na desnaturalizacdo e
desessencializagdo das definicdes e classificagdes humanas, e se as duas
definicdes e classificagdes mais enraizadas na natureza, vistas como parte
da esséncia humana, em nossa trajetéria nesta terra sdo as de sexo e raga,
teriamos de chegar a discusséo de sua relagdo. Talvez por isso os estudos
sobre o corpo estejam se tornando tao evidentes na agenda dos estudos de
género nesses Ultimos anos: € no corpo que essas marcas classificatorias
sao impressas.
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Embora sejam diferentes as perspectivas analiticas das tedricas feministas,
isso ndo impede que haja uma motivagao e um interesse comum entre elas. A logica
de que homens e mulheres séo biologicamente distintos e que a relagao entre ambos
decorre dessa distingdo, que € complementar e na qual cada um deve desempenhar
um papel determinado secularmente, concebe um carater de argumento final,
imodificavel, no ambito do senso comum ou revestido de uma linguagem "cientifica".
Essa distincdo bioldgica, ou melhor, distingdo sexual serve para justificar a
desigualdade social (LOURO, 1997).

Os sexos e as caracteristicas biolégicas ganham significados sociais que
determinam as possibilidades fisicas de homens e mulheres, delimitam os espacos
onde podem atuar, estabelecem caracteristicas; enfim, dizem que eles s&o desiguais.
Partimos do pressuposto de que as desigualdades sao normais, naturais e
correspondem a "natureza" de homens e mulheres. Todavia, a tese da existéncia de
uma natureza humana abstrata e imutavel ndo se sustenta e tem servido para encobrir
formulagdes ideolodgicas.

Conforme afirma Louro (1997, p. 21),

E imperativo, entdo, contrapor-se a esse tipo de argumentacao. E necessario
demonstrar que ndo sao propriamente as caracteristicas sexuais, mas é a
forma como essas caracteristicas sao representadas ou valorizadas, aquilo
que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que é
feminino ou masculino em uma dada sociedade e em um dado momento
histérico. Para que se compreenda o lugar e as relagbes de homens e
mulheres numa sociedade importa observar ndo exatamente seus sexos,
mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos. O debate vai
se constituir, entdo, através de uma nova linguagem, na qual género sera um
conceito fundamental.

Retomando a teoria de Scott (1995) acerca da concepgao de género como uma
categoria analitica, objetivamos compreender seu funcionamento nas relagdes
humanas e como é dado sentido a organizagdo e a percepgao do conhecimento
histérico. Nesse norte, ao desenvolver diversas concepgdes acerca do termo género,
a autora refuta aquela em que o termo género é utilizado para designar relagdes
sociais entre os sexos, bem como aquelas que encontram um denominador comum
para as diversas formas de subordinagao feminina, como, por exemplo, o fato das
mulheres poderem gerar descendentes e os homens deterem, eventualmente, forca

muscular superior.
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A perspectiva de género ndo € usada de forma consensual, ndo possui um
significado unico, pois ja foi usada em sua concepg¢ao mais simples e descritiva, como
substituto de “mulheres”. Porém, usada nesse sentido ndo representa uma tomada de
posicéo sobre desigualdade ou sobre relagdes de poder e, desse modo, n&o tem forga
para questionar e romper paradigmas existentes (SCOTT, 1995).

O termo “género torna-se uma forma de indicar construg¢des culturais, criagao
inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos homens e as mulheres”
(SCOTT, 1995, p. 75), induzindo a uma forma de se referir as origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas de homens e de mulheres. Género é, portanto,
segundo essa definigdo, uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado.

De outra banda, Chanter (2011, p. 8) aduz que “o género ndo é algo que esteja
‘dentro’, uma esséncia preexistente, esperando encontrar sua expressao corporea.
Nao ha uma verdade interna esperando a realizagcdo “auténtica” ou ‘apropriada’ em
atos corporeos ou materiais”.

O género é sempre ja vivido, gestual, corporal, culturalmente mediado e
historicamente constituido. Nado é que se tenha uma feminilidade ou uma
masculinidade central, essencial ou ndo ambigua que luta para manifestar-se ou para
encontrar sua expressao adequada. Ao contrario, ha ditames culturais de acordo com
0s quais 0s sujeitos constroem a si mesmos, apropriando-se de codigos de género
historicamente situados e, as vezes, reinventando ou subvertendo tais codigos
(CHANTER, 2011).

Tao logo se nasce, ha a diferenciagdo como menino ou menina, que sao
sistematicamente treinados de acordo com o género atribuido. Desse modo, se forem
identificados como meninos, os quartos sao pintados de azul e decorados com
carrinhos, avides ou bolas; do contrario, as meninas, os quartos sao pintados de rosa
e decorados com bonecas ou flores. Meninos ganham calgas para vestir e meninas
usarao vestidos ou saias.

Arguir que ha naturalmente apenas dois sexos, masculino e feminino, assim
como que as caracteristicas desses sexos sdo mutuamente excludentes significa, na
visdo de Chanter (2011),

[...] espelhar as crengas heterossexistas da era do capitalismo tardio ocidental
e dominante, e construir a fungdo do sexo como algo que esta
teleologicamente circunscrito ao fim da reproducéo. [...] E ignorar as muitas
culturas em que o género ndo depende de nenhum trago corporal, mas é
precisamente variavel. E ignorar que qualquer que seja o contelido que
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leiamos no que chamamos de sexo estard significativamente pesado de
acordo com crengas culturalmente prescritivas acerca do género, de modo
que sera impossivel separar nossas dimensées normativas de género de
nossas ideias “biolégicas” ou “cientificas” sobre sexo.

Género, desse modo, mostra-se como uma construgao cultural e ndo estaria
vinculado de forma direta com o sexo biolégico, mas como nog¢gdes sociais que se
construiram e se representaram sobre sexo no decorrer da histéria, sem a pretensao
de negar que género se constitui com ou sobre corpos sexuados, mas enfatizada,
deliberadamente, a construgcao social e histérica produzida sobre as caracteristicas
bioldgicas.

Nesse sentido, Scott (1995, p. 75-76) assevera que:

Com a proliferagao dos estudos sobre sexo e sexualidade, “género” tornou-
se uma palavra particularmente util, pois oferece um meio de distinguir a
pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos as mulheres e aos homens. [...]
O uso do “género” enfatiza todo um sistema de relagdes que pode incluir o
sexo, mas nao é diretamente determinado pelo sexo, nem determina
diretamente a sexualidade.

Assim, ndo é errdbneo o entendimento de Butler (2003) ao presumir que, se 0
carater imutavel do sexo é contestavel, talvez o proprio construto chamado sexo seria
tao culturalmente construido como o género. As diferengas biolodgicas entre os sexos
tém dado suporte ou servido de desculpa tedrica, objetivando a manutengao das
desigualdades culturalmente construidas, pois 0 que € de ordem bioldgica ou natural
nao pode ser, no imaginario social, passivel de ser modificado. Nesse sentir, género
deve ser concebido como construgdo social em que os sujeitos se constroem e se
identificam como homem ou mulher, de acordo com o contexto histérico-social em que
estdo inseridos.

Ao distinguir sexo e género, Butler (2003, p. 24) esclarece:

Por mais que sexo parega intratdvel em termos biolégicos, o género é
culturalmente construido: consequentemente, ndo é nem o resultado causal
do sexo, nem tampouco tdo aparentemente fixo quanto o sexo. [...] se o
género sdo os significados culturais assumidos pelo copo sexuado, ndo se
pode dizer que ele decorra de um sexo desta ou daquela maneira. Levada a
seu limite I6gico, a distingdo sexo/género sugere uma descontinuidade radical
entre corpos sexuados e géneros culturalmente construidos. Supondo por um
momento a estabilidade do sexo binario, ndo decorre dai que a construgéo
de “homens” se aplique exclusivamente a corpos masculinos, ou que o termo
“mulheres” interprete somente corpos femininos. Além disso, mesmo que os
sexos paregcam ndo problematicamente binarios em sua morfologia e
constituicdo (ao que sera questionado), ndo ha razdo para supor que o0s
géneros também devam permanecer em numero de dois. A hipétese de um
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sistema binario dos géneros encerra implicitamente a crenga numa relagao
mimética entre género e sexo, no qual o género reflete o sexo ou é por ele
restrito.

Por outro lado, ha quem discorde radicalmente da utilizagdo de género como
categoria de analise. A teoria queer, por exemplo, afirma que a categoria género néo
rompe com os paradigmas existentes, na medida em que perpetua as divisbes
binarias homem/mulher, feminino/masculino, homossexual/heterossexual e ratifica o
padrao de normatizacao hierarquizado. Sendo assim, para a teoria queer, a categoria
género ndo rompe com a fronteira entre sexos e nao leva em conta quem vive na
fronteira entre eles como, por exemplo, travestis e transexuais (LOURO, 1997).

Assim, nesse estudo, tomaremos género como uma categoria de analise, onde
a construgao social do género masculino, a partir de caracteristicas subjetivas, sécio-
historicas e politicas constitui um dos mais importantes discursos de poder, produtor
da violéncia praticada em face das mulheres. Em vista disso, apreendemos que as
mulheres vitimas de violéncia doméstica por seus parceiros, esposos ou
companheiros, sofrem as agressdes e violagdes justamente pelo fato de serem
mulheres, embora isso n&o se restrinja ao ambito das relagbes intimas ou ao grupo
familiar.

Contudo, o género ndo deve ser encarado como uma categoria fixa que por si
sO é capaz de explicar os diferentes mecanismos de hierarquizagdo e normalizagao
da(s) masculinidade(s) ou feminilidade(s). O conceito deve ser compreendido de uma
forma mais ampla e dindmica. O género é uma categoria histérica, analitica e
relacional, sendo que para produzir seus reais efeitos de diferenciagao ele se articula
com diversos discursos, artefatos culturais, sistemas de significacdo e categorias
como etnia, religido, sexo, sexualidade, classe social, categoria geracional, etc.
(BRABO, ANO).

Assim, oportuna e fundamental a discussao acima tragada para a compreensao
da categoria género, uma vez que a violéncia contra as mulheres, especialmente no
ambito domeéstico, € produto de uma construgdo sociocultural, em que praticas
violentas sao introjetadas pela sociedade, perpetuando-se no tempo como se fossem
naturais. Ela ocorre de maneira velada em muitos contextos sociais, sendo dificil a
sua percepgao e desnaturalizagdo, motivo pelo qual a compreensao desse processo
de naturalizacdo e desmistificacdo de pré-conceitos € importante para o

enfrentamento da violéncia contra as mulheres, uma vez que as proprias mulheres,
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por vezes, ndo compreendem o contexto violento a que sao ou estdo sendo
submetidas, permitindo-se a convivéncia a e submissao com o sujeito agressor. Tal
fato n&o € diferente com os homens, que também, sendo produtos de um legado
patriarcal, ndo compreendem, por vezes, a gravidade da conduta violenta que possam
ter praticado.

Como ja dito, as reflexdes e concepgdes discutidas sobre violéncia ndo séo as
mesmas de uma época a outra, pois tém um carater mutavel e dinamico. Contudo,
nao ha divergéncias que elas sempre estiveram presentes na conduta humana e que
estao estritamente atreladas as relagdes de poder, forca e dominagdao, podendo
influenciar na dimenséao fisica, mas também psiquica e simbdlica da vitima, em que
provoca processo e aniquilagdo do outro (vitima), ferindo, indiscutivelmente a sua
dignidade.

Assim, uma das facetas mais graves da violéncia que perdura ao longo dos
anos € a violéncia doméstica contra as mulheres que constitui justamente um tipo de
violéncia de género como demonstrado.

Dessa forma, a violéncia contra a mulher aparece como um problema de
grande complexidade, ndo apenas devido a sua magnitude, mas também pelas
relagdes parentais que a envolvem e o espagco onde comumente se manifestam, a
saber, o ambiente doméstico, podendo afetar ndo somente a vitima, mas todos que
de alguma forma convivem no mesmo ambiente.

Vislumbramos uma certa tolerancia e invisibilidade, especialmente quando
ocorre na familia, o que limita os acessos aos mecanismos de protecao, reduzindo-a
a um evento de cunho familiar e privado, silenciado e naturalmente aceito, o que
dificulta a visibilidade do fenbmeno, quando na verdade trata-se de um problema
social grave.

As diversas concepcodes de violéncia e a compreensao da violéncia contra as
mulheres em uma perspectiva de género vistas sdo embasamentos tedricos
necessarios e balizadores de conhecimentos que devem ser apreendidos para a
continuidade da pesquisa tracada, pois a compreensao da naturalizacdo da
desigualdade sociocultural entre mulheres auxilia-nos na compreensao dos discursos
que estdo analisados oportunamente e na tentativa de encontrar alternativas,
estratégias na educacgao para o combate a violéncia doméstica contra as mulheres.

A guisa de conclusdo, denotamos que embora haja diversas legislagdes

vigentes, politicas publicas instituidas e programas voltados ao combate da violéncia
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doméstica contra as mulheres, ela ainda continua a ocorrer no seio da sociedade
brasileira de maneira velada. Desse modo, a Educacdo ndo poderia mostrar-se
omissa no que tange a analise de praticas e estratégias educativas para o
enfrentamento da violéncia doméstica contra as mulheres, a partir da analise de
discursos dos autores da violéncia, que, assim como as mulheres, sao produto do

legado sociocultural, consoante faremos no préximo capitulo.



2 TEORIA DA ANALISE DE DISCURSO DE MICHEL FOUCAULT:
PROCEDIMENTO PARA APREENSAO DE RELAGOES ENTRE DISCURSO,
VIOLENCIA E EDUCAGAOQ?

Nesse capitulo, objetivamos apreender uma forma de realizar pesquisa a partir
da perspectiva dos estudos de Michel Foucault, mais especificamente o procedimento
de analise de discurso apresentado na obra A ordem do Discurso, aula inaugural no
College de France pronunciada em 2 de dezembro de 1970. Assim, demonstramos a
pertinéncia da analise dos discursos dos agressores de violéncia doméstica contra as
mulheres na seara da Educacdo como fator importante para compreensao do
fenbmeno da violéncia doméstica contra as mulheres, das relagcbes de poder que
permeiam o discurso, bem como a importancia do procedimento de analise de
discurso para a apreensdo de questdes de género, praticas de violéncia e valores
socioculturais.

A violéncia doméstica contra as mulheres constitui-se em um fenémeno
multiplo e complexo que tem suscitado diversas discussdes em diferentes campos do
saber pela sua incidéncia constante na sociedade. A referida pratica de violéncia
encontrava respaldo no espaco privado e, por isso, ndo recebia a devida atencéo,
sendo um fendbmeno que sempre existiu, independentemente dos motivos que o
determina ou condiciona-o. Entretanto, & na contemporaneidade que ganha relevancia

no espacgo publico, com a merecida visibilidade e preocupacéo.

7 Uma vez delimitado o tema da andlise no primeiro capitulo, questionamos os dados de uma maneira
muito especifica, levantando questbes proprias, a partir da constru¢cdo de categorias de analise que
serdo identificadas e detalhadas no item 2.2 desse capitulo. Ainda, identificamos os sujeitos
enunciadores pertinentes a questdo a ser trabalhada, resguardando o devido sigilo das suas
identificacGes e do presidio. Na sequéncia, fizemos a coleta dos registros e organizagdo dos dados,
através de uma entrevista semi-estruturada, onde os questionamentos foram elaborados tendo em vista
0 objetivo de cada categoria de analise, as quais, por sua vez, visam responder aos problemas de
pesquisa propostos. Ainda, as questdes sobre o assunto foram construidas a partir do subsidio tedrico.
Posteriormente, retornamos ao corpus para evidenciar as marcas de discurso, segmentar, recortar e
analisar, buscando marcas de discurso que evidenciassem e corroborem com as nossas questdes.
Dessa forma, houve a segmentacéao dos discursos, reunindo o conjunto de segmentos que convergem.
Trata-se aqui das porgdes do texto retiradas do corpus para que sejam trabalhadas teoricamente. Posto
isso, passamos a escrita da analise que é fundamental para a exposi¢ao dos resultados dos gestos de
interpretacdo do pesquisador. Nesse percurso, considerando que no primeiro capitulo ja haviamos
realizado boa parte da contextualizacdo do tema, nesse segundo capitulo apresentaremos as bases
tedricas da analise de discurso e a contextualizagao dos fatores que perpassam as praticas discursivas
dos entrevistados. Por fim, no ultimo capitulo, diante da analise realizada, faremos a contextualizagao
dos resultados, através da ultima categoria de analise, visando apreender as relagdes entre violéncia,
discurso e Educacgao.
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Em que pese muitos sejam os estudos sobre violéncia doméstica contra as
mulheres, em todas as areas do saber, buscamos normatizacdes efetivas, politicas
publicas adequadas, desconstrucbes de papeis sociais, compreensdes de
significagdes estruturantes, em que langcamos um olhar exclusivo sobre a vitima.
Demonstramos que pouco se discute sobre os agressores, deixando-os
exclusivamente para o campo juridico, onde possivelmente recebem alguma punigao,
como se essa punicao fosse sanar as praticas violentas. A partir disso, identificamos
a necessidade de voltarmos o olhar e atencéo para os autores da pratica da violéncia
doméstica contra as mulheres, enquanto sujeitos que sentem, pensam, falam e agem,
ou seja, enquanto individuos que se constituem social e culturalmente, produzindo e
reproduzindo discursos.

A area da saude dedica pouca ou nem uma atengcdo a esses agressores,
igualmente a Psicologia busca em algumas hipoteses ouvi-los. Por sua vez, na area
juridica, busca-se penaliza-los. E, a Educagédo nao deveria preocupar-se com esses
sujeitos? A Educacdo ndo deveria de alguma forma intervir para fazer cessar essa
pratica violenta? Ou ainda, a Educacdo nao deveria questionar-se: como se da a
constituicdo desses sujeitos como atores sociais que produzem e reproduzem
discursos? Como identificar os fatores sociais e culturais que permeiam esses
discursos e quais as relagdes neles contidas? Haveria algum espaco de socializagéao
para compreensao, reconstru¢cao ou desconstrucédo desses discursos? O que teria de
tdo perigoso, como questiona o préprio Foucault (2014), nos discursos?

A partir disso, compreendemos que a Educacao € um campo oportuno para
essa apreensao e discussao, de modo que a aplicagao da teoria da analise discursiva
aos discursos dos autores de violéncia doméstica contra as mulheres no campo da
educagcdo nos permite, através dos discursos, conforme demonstramos no
desenvolvimento dessa investigagdo, um olhar sobre a cultura machista e patriarcal
que revela legitimacgéao e banalizagao da violéncia. Isso porque esses valores culturais
machistas e patriarcais, ainda estruturantes em nossa sociedade, estdo associados a
grave recorréncia das violéncias cometidas contra as mulheres e as sérias

desigualdades de poderes e direitos.
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2.1 O discurso na perspectiva de Michel Foucault

Michel Foucault, filésofo francés, professor e escritor, foi um grande tedrico do
século XX, trazendo muitas contribuicbes para repensarmos as estruturas sociais da
atualidade. Nas suas obras, ele desenvolve uma série de analises e estudos sobre o
discurso, tratando-o como algo que pde em jogo o poder e o desejo e que pode ser
instrumento de padronizagbes, comportamentos sociais e até mesmo de praticas
violentas.

Em uma das primeiras e essenciais obras para compreensao da construcao
intelectual de Foucault (1987), intitulada a “Arqueologia do Saber”, ele concebe os
discursos como um conjunto de enunciados que se remetem a uma mesma formacéo
discursiva (FOUCAULT, 1987).

Discurso, sob uma perspectiva central das ciéncias sociais, poderia talvez ser
pensado como um corpo de ideias, conceitos e crengas que se estabeleceram como
conhecimento, ou como uma maneira aceitavel de olhar o mundo. Tais discursos
formam um conjunto de lentes que tem uma influéncia profunda em nossa
compreensao e agao no mundo social. Os textos poderiam ser pensados como algo
que estabelece, incorpora, simboliza e expressa tais discursos (PETERS; BESLEY,
2008)

Na obra “A ordem do discurso”, Foucault (2014) apresenta uma série de
procedimentos para compreensio do discurso, que influenciam o discurso interna e
externamente e que pde em jogo poder e desejo, condicionam a ordenacado e
classificagao do discurso, bem como que condicionam os fatores de funcionamento
do discurso, impondo um certo numero de regras e nao permitindo que muitas vezes
todos tenham acesso ao discurso.

Assim, depreendemos que nao podemos analisar de qualquer forma o discurso,
mas devemos levar em conta uma série de procedimentos, pois para a teoria da
analise discursiva em Foucault (2014), educa-se o olhar para ver tanto a composigéo
geral do discurso quanto os detalhes do texto e as relagdes nele esculpidas.

Nessa perspectiva, oportuno destacarmos o entendimento de Brandao (2004,

p. 11) sobre linguagem e discurso:
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A linguagem enquanto discurso n&o constitui um universo de signos que
serve apenas como instrumento de comunicagao ou suporte de pensamento;
a linguagem enquanto discurso é interagdo, e um modo de produgao social;
ela ndo é neutra, inocente nem natural, por isso o lugar privilegiado de
manifestacdo da ideologia. Ela é o “sistema-suporte das representagdes
ideoldgicas [...] € o ‘médium’ social em que se articulam e defrontam agentes
coletivos e se consubstanciam rela¢des interindividuais” (Braga, 1980). Como
elemento de mediagcdo necessaria entre o homem e sua realidade, a
linguagem ¢é o lugar de conflito, de confronto ideoldgico, ndo podendo ser
estudada fora da sociedade, uma vez que os processos que a constituem séo
histérico-sociais. Seu estudo ndo pode estar desvinculado de suas condigbes
de produgao.

Como vemos, ndo merecem atengdo somente os elementos linguisticos
(signos) do discurso, mas tudo aquilo que envolve o discurso, sejam 0s processos
sociais e histéricos nos quais ele esta inserido ou sejam os sujeitos que o pronunciam.
E é por isso que, mesmo muitos autores trazendo diversos caminhos e ponderagoes
sobre a analise de discurso, optamos por Foucault, que se filia a escola francesa da
analise de discurso, de tradicdo europeia e ndo optamos pela escola americana.

Para a Escola americana de analise discursiva, somente se consideram a frase
e o texto como elementos isomoarficos, cujos enunciados se diferenciam apenas em
graus de complexidade, vendo-se o texto de uma forma redutora, sem preocupagéao
com o sentido, mas somente angustiando-se com as formas de organizagdo dos
elementos que o constituem. Ao passo que para os adeptos da teoria francesa, onde
localizamos Foucault, ainda que com peculiaridades préprias no desenvolvimento da
sua analise discursiva, além do que ja foi explicitado, levamos em consideragao o
quadro das instituicdes em que o discurso € produzido, as quais delimitam fortemente
a enunciacgao. Ainda, considera os embates historicos e sociais que o cristalizam, bem
como o0 espago proprio que cada discurso configura para si mesmo no interior de um
interdiscurso (BRANDAO, 2004).

Com efeito, uma vez compreendido o que é discurso e 0os motivos que nos
levaram a escolha da teoria, cumpre explicitar a analise discursiva de Foucault (2014),
na qual ele apresenta inicialmente os chamados procedimentos de exclusdo, que
influenciam externamente o discurso e relacionam-no a questdes de poder e desejo,
visto que “o discurso nao € simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas
de dominacdo, mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder do qual nés queremos
apoderar” (FOUCAULT, 2014, p. 10).

O primeiro procedimento de exclusao seria a interdicdo, também descrita como

a palavra proibida, em que o autor destaca que nao se tem o direito de dizer tudo, que
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nao se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um nao pode falar
de qualquer coisa, pondo em xeque trés tipos de interdi¢gdes: o que falar, quem pode
falar e quando se pode falar. O segundo procedimento seria uma separagdo e uma
rejeigdo, ou seja, a oposi¢cao razdo e loucura, em que aquele que n&o se enquadra
nos padroes aceitaveis, tera a palavra anulada e ndo acolhida.

E, por sua vez, o terceiro procedimento, que € a vontade de verdade, a qual é
reforcada e reconduzida por toda uma espessura de praticas sociais,
institucionalizadas, que determinam alguns saberes como verdadeiros. Esses trés
procedimentos, como ja dito, levam a exclusdo de determinados discursos e, ao
mesmo tempo, a producdo e a reprodugao de outros, de modo que fazem do préprio
discurso instrumento de dominagéao e poder.

Na sequéncia, sdo explicitados os procedimentos de limitagao do discurso, que
agem internamente, e funcionam, sobretudo, a titulo de principios de classificagao,
ordenacéo, distribuicdo do discurso, submetendo-o ao acontecimento e ao acaso. O
primeiro procedimento limitador € o comentario, referindo-se a repeticdo, a
reformulacdo e a reatualizag&o de discursos que ja foram ditos e permanecem sendo
reformulados e proferidos, com a mesma esséncia do discurso original.

Por conseguinte, temos o autor como um procedimento limitador do discurso,
“nao entendido, é claro, como o individuo falante que pronunciou ou escreveu um
texto, mas o autor como principio de agrupamento dos discursos, como unidade e
origem de suas significagdes, como foco de sua coeréncia (FOUCAULT, 2014, p. 25).
Ou seja, o autor seria aquele que confere a linguagem as suas unidades, a sua
insercédo no real. E, como terceiro procedimento identificamos as disciplinas, como
principio de controle da produgao do discurso, onde s&o fixadas uma série de regras,
com reatualizagdo permanente, que conferem validade ao discurso e Ihe autorizam a
reproducao.

Uma vez apresentados os dois grupos de procedimentos internos e externos
relacionados ao discurso e que sao propulsores de dominacédo e poder, bem como
que determinam os casos de aparigao do discurso, Foucault (2014) cita alguns fatores
ou sistemas de restricdes que impossibilitam que todos os individuos tenham acesso
aos discursos, bem como impde um certo numero de regras aqueles que o0s

pronunciam, conforme explicitado abaixo:
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Rarefacao, desta vez, dos sujeitos que falam, ninguém entrara na ordem do
discurso se nao satisfizer a certas exigéncias ou se nao for, de inicio,
qualificado para fazé-lo. Mais, precisamente: nem todas as regides do
discurso sdo igualmente abertas e penetraveis, algumas séo altamente
proibidas (diferenciadas e diferenciantes), enquanto outras parecem quase
abertas a todos os ventos e postas, sem restricdo prévia, a disposicdo de
cada sujeito que fala (FOUCAULT, 2014, p. 35).

A partir dessa caracterizagdao, como um dos sistemas de restricdo, o autor
menciona o ritual, que consiste em definir a qualificagcdo que deve ter o individuo que
pode falar e formular determinados tipos de enunciados. Define, também, a forma
como esse individuo deve se comportar. Por sua vez, apreende aquilo que ele chama
de sociedades de discurso, cuja fungdo é conservar ou produzir discursos para fazé-
los circular em um espaco fechado, sem que todos tenham acesso.

Posteriormente, pontua as doutrinas, que se diferem das sociedades de
discurso, porque nessas 0 numero de individuos que fala, mesmo se néao seja fixado,
tende a ser limitado. Ao passo que nas doutrinas € pela partilha de um sé e mesmo
conjunto de discursos, que individuos numerosos definem o seu pertencimento
reciproco, independentemente da classe, do status social, dos interesses, das lutas,
entre outros.

E, por ultimo, em escala muito mais ampla, como um sistema de restricdo, sédo
apresentadas as apropriagdes sociais dos discursos, em que é referida a Educacao
como um espaco de socializagdo, onde se pode ter acesso a discursos, sendo ela
uma maneira politica de manter ou modificar a apropriacdo desses discursos, com
saberes e os poderes que eles trazem consigo.

Nessa perspectiva, explicitados os dois grupos de procedimentos internos e
externos que influenciam os discursos, bem como denunciados pelo autor alguns
sistemas de restricao, Foucault (2014) deixa evidente que, em uma analise discursiva,
€ preciso que todos esses procedimentos e sistemas sejam observados, a fim de que
se possa: questionar a nossa vontade de verdade, restituir ao discurso o seu carater
de acontecimento e suspender a soberania do significante. Para o autor, sdo essas
trés premissas que nos levam a compreensao da formagéao do significante daquilo que
se pretende investigar, das relagdes de poder que permeiam o discurso em analise,
do porqué foi proferido por determinado sujeito, em determinado momento e de
determinada forma, entre outros aspectos.

Mas, para que possamos nos permitir chegar a essas trés premissas, a analise

de discurso ainda deve nortear-se por alguns principios, quais sejam, principio da
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inversdo, principio da descontinuidade, principio da especificidade e principio da
exterioridade.

Através do principio da inversdo, Foucault (2014) ensina que devemos buscar
0 que esta por traz daquilo que forma, organiza e controla o discurso, o que teria no
discurso de negativo, como por exemplo, o que encontrariamos de negativo no
discurso ao analisar os procedimentos relativos ao autor, a disciplina e a vontade de
verdade, anteriormente explicitados. Por sua vez, quanto ao principio da
descontinuidade, o autor explicita que os discursos devem ser vistos como praticas
descontinuas, que se cruzam, por vezes, mas também se ignoram ou se excluem. Ja
pelo principio da especificidade, compreendemos que nao podemos transformar o

discurso em um jogo de significa¢des prévias. Nesse sentido:

[-..] Nao imaginar que o mundo nos apresenta uma face legivel que teriamos
de decifrar apenas; ele ndo é cumplice de nosso conhecimento; ndo ha
providéncia pré-discursiva que o disponha a nosso favor. Deve-se conceber
o discurso como uma violéncia que fazemos as coisas, como uma pratica que
Ihes impomos em todo o caso; e é nesta pratica que os acontecimentos do
discurso encontram o principio de sua regularidade (FOUCAULT, 2014, p.
50).

E, por ultimo, no principio da exterioridade, apreendemos que n&o é somente o
amago do discurso que importa, pois € preciso partir do préprio discurso, sua aparigéo
e regularidade, passando as suas condi¢des externas de possibilidades, aquilo que
da lugar a uma série aleatéria de acontecimentos e fixa suas fronteiras.

Com efeito, diante das apreensdes realizadas, resta explicitar que a analise de
discurso, sob a otica de Foucault (2014), preleciona compreensdes criticas e
genealdgicas, em que a critica analisa os processos de rarefagdo, mas também de
agrupamento e de unificagdo dos discursos, ao passo que a genealogia estuda a sua
formagcdo ao mesmo tempo dispersa, descontinua e regular. Nessa perspectiva,
partindo dos principios anteriormente explicitados, Foucault (2014, p. 57) descreve a

analise que propde em seu aspecto critico e genealdgico:

Seguindo esses principios e referindo-me a esse horizonte, as analises que
me proponho a fazer se dispdem segundo dois conjuntos. De uma parte, o
conjunto “critico”, que pde em pratica o principio da inversao: procurar cercar
as formas da exclusdo, da limitagao, da apropriagdo de que falava ha pouco;
mostrar como se formaram, para responder a que necessidades, como se
modificaram e se deslocaram, que forga exerceram efetivamente, em que
medida foram contornadas. De outra parte, o conjunto “genealdgico” que pde
em pratica os trés outros principios: como se formaram, através, apesar, ou
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com o apoio desses sistemas de coergdo, séries de discursos; qual foi a
norma especifica de cada uma e quais foram suas condi¢des de aparigcao, de
crescimento, de variagéo.

Desse modo, observamos que as descri¢gdes criticas e genealdgicas nao se
excluem, mas devem alternar-se, apoiar-se umas as outras e se completarem, a fim
de que o discurso, como objeto de analise, possa ser entendido. Contudo, ndo é
possivel compreender todas as dimensdes de um discurso, eis que o discurso pode
possuir muitas facetas.

Com isso, partimos de todas essas ponderagdes sobre a teoria da analise de
discurso e retomamos uma citagao inicial da obra de Foucault (2014), com o intuito de
demonstrarmos aquilo que nos propomos inicialmente, a importancia de analisar o
discurso dos agressores de violéncia doméstica contra as mulheres. Assim, Foucault
indaga: “Mas, o que ha, enfim, de tdo perigoso no fato de as pessoas falarem e de
seus discursos proliferarem indefinidamente? Onde, afinal, esta o perigo?”
(FOUCAULT, 2014, p. 08).

E, nos permitimos responder: o perigo esta na forma velada como os discursos
podem proliferar uma cultura machista arraigada na sociedade, de modo a produzir e
reproduzir praticas violentas contra as mulheres. O enfrentamento da violéncia contra
as mulheres, assim como o fendbmeno da violéncia em si, mantém estreita relagao
com os discursos, uma vez que, por ser um dos principais componentes de qualquer
cultura, o discurso & um dos grandes disseminadores de estereétipos. E através deles
que os valores culturais sao construidos, difundidos, alterados e transmitidos de
geragdo em geragao e, por consequéncia, crengas estereotipadas sobre mulheres,
homens e a relagéo entre eles, que estdo no cerne da origem da violéncia doméstica

contra as mulheres.
2.2 Analise discursiva dos agressores de violéncia doméstica
Uma vez discutidas as concepcgodes tedricas necessarias para o enfrentamento

dos discursos dos agressores de violéncia doméstica contra as mulheres, fizemos

necessaria a efetiva analise desses discursos.8

8 A pesquisa, como ja previsto no projeto, teve como palco para o seu desenvolvimento o Presidio
pertencente a 4® Delegacia de Policia Regional do Estado do Rio Grande Sul - Alto Uruguai. Para que
se efetivasse a coleta de dados, fizemos entrevistas pessoais com os sujeitos que praticaram violéncia
contra as mulheres e estao cumprindo pena no presidio ja citado. Destacamos que foram entrevistados
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Primeiramente, vamos verificar a categoria da identidade e do papel social do
sujeito a fim de que possamos apreender quem é o sujeito que fala, que profere o
discurso, pratica o ato violento e qual é o papel social que ele representa.

A nocao de identidade pode ser apreendida em diversas perspectivas, tais
como, identidades individual, social, de género e sexual. Contudo, embora né&o
facamos a distingdo entre elas, pois n&o € o objeto deste trabalho, aqui nos importa
observa-las em todos os seus aspectos, inclusive o papel social do sujeito autor do
discurso.

O conceito de identidade é demasiadamente complexo, porém, podemos
compreendé-lo como a sintese que mostra como se articulam, em um sujeito, o
psicoldgico e o social, representando a nogéo que exprime o resultado das interagdes
complexas entre o sujeito, os outros e a sociedade, ou seja, € aquilo que nos faz
perceber a consciéncia social que o sujeito tem de si mesmo, pois 0 modo como se
relaciona com os outros lhe confere qualidades particulares (BAUMAN, 2005).

Também, a identidade conglomera dimensdes da realidade social, as que se

situam em nivel de representacdo ou de influéncia social. Indica como esses

05 (cinco) sujeitos agressores, sendo eles os principais atores desta pesquisa. Ainda, salientamos que
incialmente a previsdo no projeto era para realizacdo de entrevistas com 09 (nove) agressores.
Contudo, somente cinco pessoas aceitaram participar voluntariamente, o que, consequentemente ja
nos serve de analise discursiva. Entretanto, tal risco ja era previsto no projeto norteador desse trabalho,
sendo que a redugao do numero de apenados ndo compromete a analise dos dados, tampouco a
qualidade da pesquisa. As entrevistas foram realizadas pessoalmente, com as devidas autorizagdes
do Comité de Etica da Universidade, bem como da Direcdo do Presidio e do Comité de Etica em
Pesquisa do Sistema Penitenciario - RS (CEP-PEN). Nao é demais lembrar que seguimos todas as
recomendacgoes relativas a ética na pesquisa com seres humanos, da Resolugao 466/12 do Conselho
Nacional de Saude. Houve apenas um contato individual com cada sujeito, na presenca da Assistente
Social do Presidio, ocasiao em que foi feita a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
assinado por ambas as partes envolvidas. A entrevista foi gravada com o consentimento de todos os
voluntarios e as informagdes pessoais foram mantidas em sigilo, garantido o anonimato da identidade
dos participantes, o carater voluntario da participagdo e assegurada a todos a possibilidade de desistir
da pesquisa a qualquer momento, sem qualquer énus para o participante. Portanto, a identificagao dos
05 (cinco) voluntarios deu-se da seguinte forma: SUJEITO “1”, SUJEITO “2”, SUJEITO “3”, SUJEITO
“4” SUJEITO “5”. Também julgamos necessario esclarecer que essa pesquisa ndo tem relagdo alguma
com a situagéo judicial deles e n&o traz qualquer prejuizo ou beneficio associado ao cumprimento da
pena. Os dados coletados foram utilizados somente para essa finalidade académica. Desse modo, as
entrevistas gravadas foram transcritas na sua integra para que o material fosse submetido aos
procedimentos de organizagao e analise de dados explicitados. Feitos tais esclarecimentos, passamos
as categorias de analise que norteiam essa pesquisa e a efetiva analise de discurso, a fim de que
possamos nos apropriar do valioso material colhido e contribuirmos para encontrarmos alternativas no
campo da educagao, mais especificamente da formagao escolar, para a ruptura e combate da violéncia
doméstica contra as mulheres. Para tanto, destacamos as seguintes categorias de analise que dao
ensejo a verificacdo de dados pretendida: a) categoria da identidade e do papel social do sujeito; b)
categoria do tipo de violéncia praticada; c) categoria das condi¢gées de (re)producéo do discurso; d)
categoria do conceito de violéncia na ética do agressor €) categoria da formagao escolar do sujeito
agressor; e f) categoria sobre a relagao entre violéncia, discurso e educacgao.
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fendmenos se incorporam na personalidade para virem a constituir-se como o nucleo
duro do que o individuo pensa, da maneira como representa os outros e como avalia
a sua propria posigao. Assim, a identidade € o produto dos processos interativos
operantes entre o ser humano e o campo social e ndo somente um elemento das
caracteristicas individuais (BAUMAN, 2005).

Para Stuart Hall (2005), a identidade n&o é sdlida e unificada. Ela surge da
interacdo entre o seu interior e o mundo cultural; logo, a identidade do sujeito sera
transformada continuamente, tendo em vista as formas pelas quais os sujeitos séo
representados ou interpelados nos sistemas culturais que os rodeiam.

Por sua vez, Castells (2001, p. 24) ao considerar que a constru¢ao social de
identidades sempre ocorre em um contexto social marcado de relagbes de poder,
assevera que ha trés formas e origens de construgao de identidades:

Identidade legitimadora: introduzida pelas instituicbes dominantes da
sociedade no intuito de expandir e racionalizar sua dominagao em relagao
aos atores sociais [...]. Identidade de resisténcia: criada por atores que se
encontram em posi¢des/condi¢des desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela
l6gica da dominagdo, construindo, assim, trincheiras de resisténcia e
sobrevivéncia com base em principios diferentes dos que permeiam as
instituicdes da sociedade, ou mesmo opostos a estes ultimos [...]. Identidade
de projeto: quando os atores sociais, utilizando-se de qualquer tipo de
material cultural ao seu alcance, constroem uma nova identidade capaz de
redefinir sua posi¢ao na sociedade, e, ao fazé-lo, de buscar a transformagéo
de toda estrutura social.

Como se vé, a identidade é realmente algo formado ao longo do tempo, através
de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no momento
do nascimento. Existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade. Ela
permanece sempre incompleta, esta sempre “em processo”, sempre “sendo formada”
(HALL, 2005). Isso implica afirmar que a identidade pode ser introduzida, como lemos
na citagédo anterior, por instituigdes dominantes da sociedade no intuito de expandir e
racionalizar sua dominacdo em relacdo aos atores sociais, e, consequentemente,
naturalizando ac¢des violentas.

Contudo, é preciso estabelecer a distincdo entre a identidade e o que
tradicionalmente os sociélogos tém chamado de papéis e conjunto de papéis.

Nesse passo, Castells (2001, p. 23) afirma que:

Papéis (por exemplo, ser trabalhador, mae, vizinho, militante socialista,
sindicalista, jogador de basquete, frequentador de uma determinada igreja e
fumante, ao mesmo tempo) sdo definidos por normas estruturadas pelas
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instituicbes e organizagdes da sociedade. A importancia relativa desses
papéis no ato de influenciar o comportamento das pessoas depende de
negociagbes e acordos entre os individuos e essas instituigbes e
organizagoes. Identidades, por sua vez, constituem fontes de significado para
os préprios autores, por eles originadas, e construidas por meio de um
processo de individuagdo. Embora, conforme argumentarei adiante, as
identidades também possam ser formadas a partir de instituigdes dominantes,
somente assumem tal condicdo quando e se os atores sociais as
internalizam, construindo seu significado com base nessa internalizagao.

Diante das ponderagdes trazidas, temos por justificada a delimitagdo dessa
primeira categoria para que possamos compreender quem € o sujeito do discurso e
da pratica do ato violento; qual é o papel social dele e em que contexto social e cultural
ele constréi e modifica a sua identidade. A apreensao da identidade € importante para
que as diferengas sejam atenuadas e respeitadas, no sentido de aceitar e respeitar o
outro, sendo o processo de aceitagao e inclusdo desse outro uma busca constante na
construcdo da cidadania, bem como se faz importante para que possamos produzir
um olhar humano sobre o sujeito agressor. Trata-se, portanto, de categoria
fundamental para nortear os objetos tragados nesta pesquisa e responder as questoes
norteadoras, conforme faremos a seguir.

Dentre os 05 (cinco) sujeitos entrevistados, entendemos adequada a
construcdo de uma tabela demonstrativa para que pudéssemos conhecer quem é o

sujeito agressor, conforme segue:

Tabela 1 - CATEGORIA DA IDENTIDADE E DO PAPEL SOCIAL DO SUJEITO

SUJEITOS Idade | Profissao Renda Cor da | Vitima e | Filhos
Mensal Pele tempo de
convivio
SUJEITO 1 39 Motorista R$ 1.900,00 Branco Companheirae | 3
14 anos
SUJEITO 2 32 Empresario R$ 5.000,00 a | Branco Companheira - | 3
(Farmacéutico) | R$ 10.000,00 Nao relatou
tempo de
convivio
SUJEITO3 | 50 Garimpeiro 3 a 4 salarios | Branco Companheira Nao
minimos “50 e poucos
anos”
SUJEITO 4 | 43 Agricultor 1,2 salario | Moreno Mae .
minimo
SUJEITOS5 | 39 Pedreiro 3 mil reais Moreno Companheirae | 4
25 anos

Como se V&, a idade dos sujeitos varia entre 32 a 50 anos, bem como o tempo
de convivio com as pessoas agredidas é relativamente alto, apenas um deles n&o

relatou o tempo de convivio. Ficamos curiosos se durante todo esse periodo de
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convivio os sujeitos conviveram diaria ou constantemente com atos de violéncia.
Todavia, ndo nos relataram se durante todo o curso do relacionamento afetivo houve
praticas de violéncia doméstica, pois, como veremos posteriormente, todos tentaram
justificar, apresentando motivos para respaldar a pratica dos atos de violéncia — sendo
que alguns ainda negavam a autoria.

Outro aspecto observado é que 80% dos agressores entrevistados praticaram
atos de violéncia doméstica em face da companheira e 20% praticaram atos de
violéncia em face da mae, o que, para nds, considerado o numero de entrevistados,
representa apenas um caso. Desse modo, j& podemos constatar que o numero de
casos de violéncia doméstica, em face de companheiras, esposas e/ou namoradas &
muito superior ao numero de casos de violéncia domeéstica praticada em face de
outras mulheres da relag&o familiar.

Quanto a profissdo e a renda mensal dos sujeitos, observamos que a pratica
da violéncia doméstica ocorre independentemente da profissao e da renda mensal,
uma vez que temos as mais diversas profissdes e classes sociais. Assim, entendemos
que a pratica da violéncia doméstica contra a mulher perpassa a condicao financeira,
a classe social ou o papel social assumido pelo agressor.

Em vista disso, uma vez detalhada a primeira categoria de analise, referente a
identidade e ao papel social do sujeito agressor € possivel concluirmos que: a) a
pratica da violéncia permeia o cotidiano de 100% dos agressores, sendo que viveram
e convivem em ambiente violento, seja em seus lares ou, posteriormente a
condenagdo, no sistema carcerario; b) 100% dos agressores entrevistados
apresentavam entre 30 a 50 anos de idade; c) ha um equilibrio em relagéo a cor da
pele dos sujeitos agressores, logo, esse fator ndo é determinante para a pratica dos
atos violentos ou n&o representa uma maior criminalizagdo de pessoas negras quando
se fala em violéncia doméstica contra as mulheres; d) a renda mensal também n&o foi
um fator determinante para a pratica dos atos de violéncia doméstica; e) 80% dos
casos de violéncia doméstica contra as mulheres foi praticado em face de
companheiras, namoradas e/ou esposas; f) observamos que a pratica da violéncia,
em 80% dos casos, ocorreu embora houvesse a existéncia de um longo periodo de
convivéncia e que nesse periodo os atos violentos se apresentaram de maneira
constante; g) a profissdo nao influenciou na pratica dos atos de violéncia; g) e, por
ultimo, o fato de existirem filhos em comum também n&o eximiu a pratica de atos de

violéncia doméstica.



55

Na sequéncia, vamos analisar a categoria do tipo de violéncia praticada, para
que possamos compreender que tipo de conduta levou o sujeito a ser condenado por
violéncia doméstica contra a mulher. Desse modo, observamos que sao inumeros 0s
tipos de violéncia que podem ser praticados, alguns com mais visibilidade, mais
frequéncia e considerados de extrema gravidade. Outros, por sua vez, sequer sao
concebidos como condutas violentas pelo sujeito que as pratica. No entanto, também,
sdo condutas de extrema gravidade que agridem a dignidade e as condigdes da
existéncia da pessoa humana, causando, por vezes, danos irreparaveis. Para tanto,
elaboramos o quadro que segue a fim de facilitar a visualizagdo e a compressao da

violéncia praticada.

Tabela 2 - CATEGORIA DO TIPO DE VIOLENCIA PRATICADA

SUJEITOS TIPO DE VIOLENCIA RESULTOU EM MORTE?
Sujeito 1 Fisica - verbal Sim
Sujeito 2 Fisica - verbal Sim
Sujeito 3 Fisica - verbal Sim
Sujeito 4 Fisica - verbal Nao
Sujeito 5 Fisica — verbal - psicolégica Nao

O SUJEITO 1 relatou ter cometido violéncia fisica, que resultou na morte da
companheira com quem convivia ha 14 anos; além do mais, compreendemos pela fala
do sujeito, que também praticava violéncia verbal. Observamos, ainda, que ele
destacou que essas formas de violéncia eram constantes e que ele também era
agredido pela companheira.

Nesse sentido, transcrevemos® um trecho da entrevista:

[...]

Pesquisadora: Ta, o senhor ta preso por qué? Que motivo? Por que o senhor
veio para aqui?

Sujeito 1: Eu tive problema com a minha esposa

Pesquisadora: Com a esposa do senhor? O senhor quer me contar o que
aconteceu?

Sujeito 1: Eu acabei matando ela

Pesquisadora: Ela acabou falecendo? Mas de que forma isso aconteceu?
T6 lhe perguntando por que eu ndo fago ideia, ta?! Entdo como eu disse para
0 senhor eu ndo olhei nada.

Sujeito 1: E, ela ando me cortando antes e. [...]

Pesquisadora: Ela fez uma agressao no senhor antes? Ela cortou o senhor?
Vocés se desentendiam? Brigavam?

Sujeito 1: As vezes sim

9 Procuramos, durante a transcricdo das entrevistas, utilizadas para a construgdo deste trabalho,
manter uma escrita fidedigna aos didlogos realizados oralmente. Dessa forma, ha a presenga de uma
linguagem informal, com girias e demais recursos estilisticos que séo proprios do coloquialismo.
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Pesquisadora: O que, que resultou, por que, que vocés acabaram brigando
assim que chegaram a esse extremo, do senhor ter que matar ela?

Sujeito 1: Ah, é que ela vinha aprontando tinha bastante gente que [...]
Pesquisadora: Ela traia o senhor?

Sujeito 1: Bastante gente me contava coisa, mas t6 arrependido do que eu
fiz né?

Pesquisadora: Quanto tempo vocés estavam juntos?

Sujeito 1: 14 anos

Pesquisadora: 14 anos? E vocés também se agrediam verbalmente? Se
xingavam? Ela xingava o senhor?

Sujeito 1: Sim

Pesquisadora: O senhor xingava ela?

Sujeito 1: Sim também

Pesquisadora: Ta, entao a violéncia era dos dois lados, tanto dela quanto do
senhor, ta. Na hora da raiva ali quando o senhor acabou matando ela, como
é que foi?

Sujeito 1: Na verdade ela me cortou em casa né? Ai eu tava indo para o
hospital, ela tava indo comigo de carro, dai nés discutimos na estrada e dai
ela acabou me chamando umas coisa e dai acabei matando ela
Pesquisadora: O senhor estrangulou? Como é que o senhor fez?

Sujeito 1: Nao, s6 dei umas facadas nela

Pesquisadora: Umas facadas? E ela cortou o senhor também com uma
faca?

Sujeito 1: Sim, ela cortou antes.

[.]

Por sua vez, o SUJEITO 2 relatou que matou a ex-companheira asfixiada
quando ja estavam em processo de separagdo. Pela fala do sujeito foi possivel
perceber que embora negasse, havia ocorréncia de violéncia verbal. Desse modo,

vejamos a transcricdo de parte da entrevista:

[...]

Pesquisadora: Homicidio? Ta. E esse homicidio foi cometido contra quem?
Como que aconteceu isso?

Sujeito 2: Contra a minha ex mulher.

Pesquisadora: Ex mulher? Vocés ja estavam separados na época?

Sujeito 2: E.

Pesquisadora: O senhor consegue me contar como € que aconteceu?
Sujeito 2: Posso detalhar um pouco pra ti, fazia uns 15 a 20 dias que a gente
tava em processo de separagdo e nesse processo de separacdo a gente
acabou discutindo, a gente acabou se desentendendo e dai por uma
fatalidade aconteceu o que aconteceu

Pesquisadora: Ta, e como é que ela acabou falecendo?

Sujeito 2: Foi dentro da minha propria casa.

Pesquisadora: Da tua casa? Ela...por asfixia? Tiro?

Sujeito 2: Isso.

Pesquisadora: Asfixiada, ta, bom se ela faleceu ndo tem mais relagdo de
afetividade.

[...]

Pesquisadora: Essa ex mulher do senhor, que acabou falecendo, ja tinha
cometido alguma violéncia com o senhor?

Sujeito 2: De certa forma, assim, teve algumas discussdes

Pesquisadora: Verbal? Fisica? Alguma coisa?

Sujeito 2: Ndo que eu me recorde assim, a ponto de agresséo assim nao
Pesquisadora. Ta.

Sujeito 2: Ndo me recordo mesmo.
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Ja, 0 SUJEITO 3 relatou uso excessivo de drogas e alcool e negou ter cometido
alguma forma de violéncia contra a ex-companheira. Todavia, o mesmo foi condenado
haja vista que diante da violéncia fisica cometida provocou a morte dela. Ele contou o
fato da suposta “overdose”, como se acreditasse que isso realmente tivesse
acontecido. E possivel a observacdo do fato pelo fragmento discursivo abaixo

compilado:

Sujeito 3: Eu era juntado com a muié tinha uns 50 e poucos anos nés se
gostava muito e por la nds se “perdemo” na droga eu e ela bebia demais e
cheremo a vontade eu e ela e o “fio” dela numa noite que bebemo um trago
e ela, eu imagino que deu overdose nela, mas eu por motivo que eu e o guri
dela ja tinhamos outros problemas nado fui convoca com ele quando ela
morreu assim, eu se apavorei tanto tava bem cheirado que eu fugi de casa
fiquei foragido da lei dai por que o proprio fio dela tinha me avangado umas
vezes antes e tinha me cortado minha mao aqui assim ¢ e dai no momento
eu se apavorei e ndo quis convocar ele.

Pesquisadora: Entdo o senhor acha que ela faleceu por overdose?

Sujeito 3: Eu acredito que sim, por que eu quase morri de overdose aquele
dia sabe? eu acredito que ela sim também por que nos (inaudivel) eu gostava
dela demais sabe? Tinha um apego muito grande.

Pesquisadora: Ta, outras vezes ja tinha acontecido isso antes dela falecer?
Sujeito 3: Ela tomava remédio controlado sabe? Pra pressao e coisarada e
nos bebia todo dia e eu proibi ela n&o ia proibi de beber por que eu também
gostava de beber quando chegava do servigo eu gostava de ter minha
cachacinha e tomar sabe? E a gente tava perdido no vicio na época.
Pesquisadora: Ta, entdo, isso que aconteceu o senhor ndo vé nenhuma
forma de violéncia ou o senhor acha que o senhor agiu de uma forma
violenta?

Sujeito 3: Nao, eu ndo agi eu tenho certeza ndo acho eu tenho certeza que
eu nao agi, foi é coisa que deu problema por que ela ja tomava remédio assim
controlado e bebia bebida e usava porcaria ela usava eu usei o fio dela usava
junto dai € uma coisa que...foi ali que...eu quase morri na mesma noite.

Por outro lado, o SUJEITO 4 esta preso por ter praticado violéncia fisica contra
a prépria mae, sendo que negou ter cometido o fato. Desse modo, recortamos o trecho

onde ele narrou o fato, conforme segue:

Sujeito 4: Ah, agora por causa da minha mae

Pesquisadora: Da sua mae? O que aconteceu com a mae do senhor?
Sujeito 4: Nos briguemo com meus irm&os e um acertou um soco nela
Pesquisadora: Um dos irmaos do senhor? Mas nao foi o senhor?

Sujeito 4: (Inaudivel) mas nio sei quem foi né?

Pesquisadora: Brigaram verbalmente?

Sujeito 4: Nao, nés se “atraquemo” no soco no causo né?

Pesquisadora: Quantos anos tem a mae do senhor?

Sujeito 4: Acho que deve ter uns 55

Pesquisadora: 55?7 Ai o senhor ta agora, essa ultima vez que o senhor veio
por causa disso? Nao tem nada a ver com essa histéria da enteada do
senhor?

Sujeito 4: Nao, nado
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Pesquisadora: Nao? Ta, e ndo foi o senhor que acertou o soco? Ta. E o
senhor acha justo o senhor ta aqui?

Sujeito 4: Mas eu nao sei né? E a lei né?

Pesquisadora: E os irmaos do senhor o que contam disso?

Sujeito 4: Ah, eles dizem que sou inocente, mas inocente, mas t6 preso né?
Pesquisadora: E a mae do senhor vem visitar o senhor?

Sujeito 4: Nao, nunca quis que eles viessem me visitar, nenhum deles
Pesquisadora: Nenhum dos irmdos? Nem a mae?

Sujeito 4: Nao, aqui ndo é lugar de visita, eu acho assim né?
Pesquisadora: Ta, entdo, assim a unica mulher que teria acontecido
qualquer agresséao foi com a mae do senhor entdo?

Sujeito 4: E.

O SUJEITO 5 também iniciou negando qualquer forma de violéncia contra a
companheira, quando estavam em processo de separagcdo. Percebemos que se
utilizou da pratica de violéncia psicologica, fisica e verbal em face da vitima, sem que,
contudo, reconhecesse a gravidade da conduta. Assim, segue o recorte da entrevista

onde podemos constatar isso:

Pesquisadora: Ta, por que o senhor ta preso?

Sujeito 5: Por uma medida protetiva contra a mulher

Pesquisadora: Maria da Penha?

Sujeito 5: Maria da Penha.

Pesquisadora: O senhor pode me contar o que aconteceu?

Sujeito 5: Sim, a gente vinha se desentendendo ha varios dias ai numa sexta
feira sem eu saber né? Ela fez uma medida protetiva.

Pesquisadora: Ela era esposa do senhor?

Sujeito 5: Minha esposa. Nos tava junto ha 25 anos, mas de casado 21.
Pesquisadora: O que, que ela alegou?

Sujeito 5: Ela disse que ndo dava mais certo né? E fez uma medida protetiva,
mas nao me avisou € na noite, na sexta feira que ela fez eu voltei pra casa
do servigo, “jantemo” com os familiar dela e no outro dia no sabado de manha
eu tive a notificagao

Pesquisadora: Ta, mas ela disse la na delegacia o qué? Que o senhor teria
agredido ela?

Sujeito 5: Nao, ela s6 alegou que eu queria que ela saisse de casa, nao ia
dar mais certo, eu pedi para ela sair de casa.

Pesquisadora: Sim.

Sujeito 5: Ela alegou que n&o tinha para onde ir com os filhos
Pesquisadora: Quanto tempo o senhor tava com ela?

Sujeito 5: De casado 21 anos.

Pesquisadora: 21 anos. E ela vem visitar o senhor? O senhor ainda tem
contato com ela?

Sujeito 5: Nao.

Pesquisadora: E com os filhos?

Sujeito 5: Nem com os filhos

Pesquisadora: Eles nao vém visitar o senhor?

Sujeito 5 Nao.

Pesquisadora: Quantos filhos o senhor tem?

Sujeito 5: Eu tenho meu mesmo, eu tenho trés e um criado que criei com um
ano de idade que é, que considero meu filho também.

Pesquisadora: Ta, o senhor acha que fez alguma violéncia contra ela?
Sujeito 5: Sim, depois da ocasido, sim

Pesquisadora: O que, que o senhor fez?
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Sujeito 5: Ah, eu peguei ela pelo bracgo e tirei ela para fora de casa, isso que
eu fiz. Depois me arrependi fui atras dela, pedi pra ela voltar que como eu
tinha uma medida protetiva certamente eu seria preso e pra ela cuidar, da
casa dos animal que a gente criava junto, foi 0 que aconteceu.
Pesquisadora: Ta, o senhor faria isso de novo?

Sujeito 5: Eu acho que ndao mais

Pesquisadora: Ta, e ela fazia alguma violéncia com o senhor?

Sujeito 5: Nao.

Pesquisadora: Nao? Nem verbal? Nada?

Sujeito 5: Ah, xingava né? Que eu nao sei I, me chamava de burro.

Com efeito, através dos dados coletados e analise dos fragmentos discursivos
que dao conta da segunda categoria de analise, observamos que: a) s&o inumeras as
formas de violéncia praticada, sendo que pelos discursos elas foram constantes,
permanentes ou isoladas; b) em 100% dos casos ocorreu a pratica de atos de
violéncia fisica e verbal; c) 60% dos casos resultaram em morte; d) em 20% dos casos
conseguimos constatar a ocorréncia de violéncia psicoldgica; e) em 100% dos casos
vislumbramos, a partir da analise de discurso, que os agressores ndo reconheceram
a gravidade da conduta, sendo que 40% negaram a pratica do ato que lhes foi
imputado; f) também, apreendemos, através da analise discursiva, a brevidade dos
relatos sobre o fato violento; poucas palavras, sem muitos detalhes, também
percebemos 0 medo e o receio de falar no comportamento dos sujeitos; g) ainda, o
discurso demonstrou a tentativa de justificar a conduta praticada, sendo na maioria
dos casos a pratica justificada como se o crime fosse necessario para salvaguardar a
honra do sujeito agressor, que ndo compreendia a gravidade da conduta que lhe foi
imputada e as razdes pelas quais recebeu a pena que esta cumprindo no sistema
carcerario; h) por ultimo, vislumbramos que muitas das condutas violentas praticadas
e percebidas na fala dos sujeitos sao tidas como “naturais”, como que estivessem
plenamente justificadas pela atitude da companheira.

Também, é preciso esclarecer que embora ndo tenhamos tido contato com os
autos processuais para analise dos fatos, fomos acompanhados nas entrevistas por
uma Assistente Social que conhecia a cada entrevistado e realizava acompanhamento
de ambos no sistema carcerario. Destacamos que, o que foi relatado pela servidora,
nenhum dos sujeitos narrou os fatos da maneira como ocorreu. E, isso, por si s, nos
permite uma analise discursiva, uma vez que omitir e/ou mentir traz consigo conduta
de medo, vergonha e o préprio sentimento de culpa.

A proxima categoria € das condigdes de (re)producédo do discurso, em que

buscamos localizar os discursos em seu contexto. Dessa forma, nos propomos a
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entender o que foi dito, quem o disse, por que o disse, para quem disse, como disse,
de que ponto histdrico, cultural e social disse e com quais objetivos o fez. Assim sendo,
as condi¢cdes de producdo apontaram, entdo, para um todo que contextualiza os
discursos no espago, ou seja, onde esses discursos foram produzidos; e, no tempo,
ao considerar quando esses discursos foram realizados, sem esquecer de quem 0s
pronunciou. Nessa categoria situamos os discursos no espagco e no tempo,
apreendendo como e quando esses discursos foram produzidos.

A vista disso, foi possivel perceber a inexisténcia de uma verdade, uma vez que
determinado contexto de producdo permitiu a circulacido de determinados discursos,
e esses discursos foram tomados como verdade. No entanto, em outros contextos,
com outras formacdes ideoldgicas em cena, a verdade pode ser outra. E por meio das
pontas soltas no discurso que o analista tem a permissao de chegar a determinadas
conclusdes a respeito de uma possivel, ou ndo, verdade. (SILVA; ARAUJO, 2017, p.
24)

O lugar de onde o sujeito diz € de extrema importancia naquilo que pronuncia,
reforcando, assim, a importancia do contexto de produgdo, motivo pelo qual, a
categoria das condi¢des de (re)producéo do discurso é de extrema importancia.

Nao podemos negar que essa categoria de certa forma se comunica com a
categoria da identidade e do papel social do sujeito. Nao obstante, com ela nao se
confunde, eis que nessa terceira categoria situamos os discursos no espaco,
apreendendo como esses discursos foram produzidos, bem como no tempo, ao
buscar quando esses discursos foram pronunciados. Com efeito, tratamos como uma
categoria relevante para o desenvolvimento dos objetos estabelecidos nessa
investigacao.

Passamos ao fragmento do discurso do primeiro agressor que retratou o que

precisamos para analisar essa categoria. Desse modo, segue a fala do SUJEITO 1:

Pesquisadora: Nao? Ta. Alguma outra vez desse relacionamento do senhor
com a sua esposa que faleceu vocés tinham se agredido de chegarem nesse
extremo de se cortar, dar facada?

Sujeito 1: E, nois ja tinha brigado outras vezes

Pesquisadora: Ja tinham brigado outras vezes? Tudo por questao de ciime,
traicdo?

Sujeito 1: Ela também ja tinha até quebrado a perna do meu pia com um
coice

Pesquisadora: Ela? Do filho de vocés quando ele era pequeno?

Sujeito 1: E, do mais velho

Pesquisadora: Ela trabalhava?

Sujeito 1: Trabalhava



61

Pesquisadora: Vocés ingeriam alguma bebida? Droga? Alguma coisa?
Sujeito 1: Nao, droga nunca usei nada

Pesquisadora: S6 bebida?

Sujeito 1: Bebida sim

Pesquisadora: O dia que isso aconteceu o senhor tava bébado? Ela tava
bébada?

Sujeito 1: E, nois tinha bebido um pouco

Pesquisadora: Um pouco? T4, quanto tempo que o senhor ta preso?
Sujeito 1: Vai fazer 6 anos agora em setembro

Pesquisadora: 6 anos? E quando que termina a pena do senhor?

Sujeito 1: E sete e meio, mas eu tenho uma remiss&o

Pesquisadora: Logo, o senhor ta cumprido ja a pena, quando o senhor sair
daqui o senhor pretende fazer diferente? Quer tentar uma reaproximagao com
os filhos?

Sujeito 1: Ah quando eu sair o que eu puder ajudar eles eu vou ajudar
Pesquisadora: Como & que o senhor vé o presidio, o sistema carcerario? E
bom ta aqui dentro, ndo é? O que falta aqui? O que poderia melhorar?
Sujeito 1: Nao, aqui ta tranquilo € bom o presidio

Pesquisadora: E? E o senhor acha que a convivéncia aqui, convivio com os
outros presos, o senhor preferia ta aqui ou ta la fora?

Sujeito 1: A ndo

Pesquisadora: Ta la fora (risos) Ndo é tdo bom né? (risos) O senhor acha
justo essa pena que recebeu?

Sujeito 1: E, foi um acontecimento né? N&o tem o que...

Pesquisadora: Alguma vez o senhor chegou a negar isso que aconteceu?
Sujeito 1: Nao

Pesquisadora: Nao? T4, o senhor recebe algum acompanhamento aqui?
Psicoldgico, coisa assim?

Sujeito 1: Nao

Pesquisadora: Nao? T4, como é que o senhor enxerga a familia? A esposa?
Os filhos? Pai? M&e? E importante para o senhor a familia? Como & que tem
que ser uma familia?

Sujeito 1: Uma familia é importante, s6 que se respeitar um e o outro e nao
ta de briga né?

Pesquisadora: E como o senhor acha que uma mulher tem que se comportar
na sociedade e na familia? A esposa do senhor se comportava como devia?
Sujeito 1: As vezes néo

Pesquisadora: As vezes ndo? O que ela fazia que incomodava o senhor?
Sujeito 1: Ah ela era braba né?

Pesquisadora: Braba? Mas braba por que assim, por que o senhor bebia, ou
braba por...

Sujeito 1: E, até com as criancas ela era bem braba

Pesquisadora: Ela trabalhava?

Sujeito 1: Trabalhava

Pesquisadora: Entdo ela nio ficava muito em casa. Ta. E o homem como o
senhor acha que tem que se comportar na sociedade?

Sujeito 1: O homem é tem que ser um cara humilde né? Nao pode ser
nervoso, estressado.

Pesquisadora: Como o senhor se enxerga como pai hoje?

Sujeito 1: Ai é complicado no meu causo né? Por que pra eles ficou dificil
né? Mas eu no que eu puder ajudar quando sair vou ajudar

[...]

Pesquisadora: Dentro de casa assim, os seus pais, eles brigavam muito?
Sujeito 1: Ah o pai e mae brigavam e quiseram separa

Pesquisadora: Eram separados? E o senhor alguma vez viu o seu pai
batendo na mae?

Sujeito 1: Ah eles brigavam bastante

Pesquisadora: Brigavam bastante? T4, da minha parte seria isso a ndo ser
que o senhor queira me falar alguma coisa, mas se nao eu to satisfeita, ta?!
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E visivel que o discurso do SUJEITO 1 demonstrou muitas contradigdes naquilo
que ele relatou e no comportamento dele, sendo que observamos muito “receio” e
“‘medo” em falar o que efetivamente “pensava” sobre aquilo que |he era perguntado.
Isso tanto € verdade que respondia com frases curtas e as vezes sem terminar o
pensamento. Ainda, observamos que o SUJEITO 1 conviveu em um ambiente familiar
de violéncia, uma vez que informou ter existido muitas brigas entre os seus pais.
Sendo assim, € possivel que tenha apreendido como “normal” reproduzir tais condutas
violentas.

Quando questionado sobre a familia, ele declarou que “uma familia é
importante, s6 que se respeitar um e o outro e ndo ta de briga né?”. Percebemos que
o discurso dele foi no sentido de “agradar” a pesquisadora, trazendo um pensamento
que nao condizia com o comportamento dele, uma vez que praticou violéncia fisica,
que resultou na morte da companheira. Igualmente, quando questionado sobre os
filhos, afirmou que buscara uma reaproximacao, mas demonstrou ter consciéncia que
isso sera dificil diante da conduta praticada.

Outro fator importante é que observamos que ele “condena” o comportamento
da companheira, dizendo que ela “as vezes nao” se comportava como devia. Instigado
a dizer o que ela fazia, ele apenas disse que ela era “braba”. Também sobre o papel
social do homem, ele relatou que entende que o homem deve ser uma pessoa
‘humilde”, que ndo pode ser “nervoso” e “estressado”, caracteristicas que nao
condizem com a conduta que teve.

Portanto, observamos que o discurso do sujeito ndo condiz com o seu
comportamento, bem como que enxergava como “natural” conviver em um ambiente
violento, passando a reproduzir no lar conjugal aquilo que conviveu no ambiente
familiar com os pais, uma vez que vivia em um lar com reiteradas praticas de violéncia.
Tao natural o ambiente ser violento que chegou relatar ser bom estar dentro do
sistema carcerario e que a proépria esposa (vitima de feminicidio) teria quebrado a
perna do filho em comum, com um “coice”. A violéncia era cotidianamente vivenciada
pelo sujeito.

Outro aspecto importante € que o crime cometido se enquadra em um “crime
de honra”, pois no entendimento dele (SUJEITO 1) a sua esposa n&o “se comportava”
conforme os padrdes que ele pensa que uma mulher deve “comportar-se”. Torna-se,
assim, evidente que o sujeito naturalizou diversas condutas desde a infancia e esta

reproduzindo padrdes.
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Passamos para o SUJEITO 2 e nele foi possivel verificar diversas semelhancgas
com o sujeito anterior. Nesse sentido, transcrevemos o trecho que retrata a categoria

que estamos analisando:

Pesquisadora: O que aconteceu ali com o senhor, o senhor relatou ali um
pouquinho por cima a companheira do senhor fez alguma coisa grave? Tem
algum outro detalhe que o senhor queira me contar? Eu ndo vou usar essa
gravacgdo para nada, é s6 para eu ouvir depois por que é muita coisa para
anotar, ta?!

Sujeito 2: Na verdade até teve alguns acontecimentos assim que,
acontecimentos da parte dela que nunca tinha tido com ela, entende? Por
isso que muitas vezes, como eu digo assim que eu nao vou julgar a pessoa
se ela optou em fazer isso, enfim.

Pesquisadora: Algo relacionado a traicao?

Sujeito 2: E teve também, mas enfim, eram, foram atitudes dela que talvez
eu...

[...]

Pesquisadora: Ta, e 0 senhor ja sofreu alguma violéncia por alguém na sua
vida, seja pai, mae, vO, vé ou uma mulher ou um outro homem, alguma
passagem que o senhor se recorda que sofreu uma violéncia?

Sujeito 2: Ja, mas eu prefiro nao relatar.

Pesquisadora: Nado quer relatar? Ta. Como o senhor enxerga a familia, o
que é a familia para o senhor?

Sujeito 2: A base.

Pesquisadora: Familia o senhor vé quem? Pai? Mae? Esposa? Filho? O
senhor tem filhos?

Sujeito 2: Tem

Pesquisadora: Tem. Quantos filhos o senhor tem?

Sujeito 2: Eu tenho duas filhas que sdo de sangue e uma enteada por
consideracao.

Pesquisadora: Eles sdo menores de idade?

Sujeito 2: S40 menores, minha enteada tem 17

Pesquisadora: E o senhor tem uma boa relagdo com eles? Eles vem lhe
visitar?

Sujeito 2: Tenho, a principio sim, s6 minha enteada vem, minha filha vem,
meu pai e minha mée nao vem.

Pesquisadora: Ta, como que o senhor acha que uma mulher tem que se
comportar na sociedade?

Sujeito 2: Ba, eu acho assim que, na sociedade?

Pesquisadora: E, na sociedade, na familia, pode ser bem sincero “eu acho
que a mulher tem que ser desta forma”

Sujeito 2: Na verdade assim é dificil pra ti, pra mim julgar como tu tem que
agir, eu acho que cada um tem que ir pelo o que acha correto acho que é,
seria meio que ignorante da minha parte eu ta dizendo “ndo vocé tem que se
comportar desse jeito tu ta errada, tu sair ou ta errada...

Pesquisadora: Entdo assim a vestimenta da mulher, poderia se vestir de
qualquer forma?

Sujeito 2: E de qualquer forma assim, cada um no seu estilo de vida, no seu
padrao que gosta, sei la.

Pesquisadora: E como é que o senhor se percebe como marido?
Companheiro? Como filho? Como pai?

Sujeito 2: Eu ja tive meus erros, eu errei bastante né? Eu ja tive erros que
cometi com minha mae, com meu pai, com a minha familia isso ha anos ja,
isso sempre tem né? E talvez hoje meu pensamento hoje é bem diferente que
de antes.

Pesquisadora: E o fato de ta aqui no presidio mudou esse pensamento? Ou
o senhor ja pensava
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Sujeito 2: Muda.

Pesquisadora: Muda bastante?

Sujeito 2: Muda bastante.

Pesquisadora: Ta, e os homens?

Sujeito 2: Ndo que eu seria, ndo que eu fosse uma pessoa ma entende?
Entendeu? Talvez certas coisas assim passavam despercebido muitas
vezes, certas atitudes assim que seriam, eram normais até entdo, hoje eu
penso “ba nao precisava ter feito aquilo” sabe? Nao precisava ter agido assim
poderia ter tido um pouco mais de compreensao, poderia ter dado um pouco
mais de atencdo entende? Poderia ter visto, ter tido um olhar mais humano
talvez, sabe? Pra pessoa, ndo s6 para esposa, para filha meus filhos eu vivo,
meus filhos sempre foram tudo na minha vida é que nem eu sempre digo eu
mato e morro pelas minhas filhas isso sempre foi assim.

Pesquisadora: E o homem como € que o senhor acha que o homem tem que
se comportar?

Sujeito 2: Eu acho que da mesma forma tem que ter respeito.
Pesquisadora: Igualdade entre homem e mulher o senhor acha?

Sujeito 2: Tem que ter respeito entre ambas as partes ndo adianta, &, ter, por
exemplo assim levando em consideragdo, num casamento por exemplo se
um faltar com respeito com o outro ja acaba ali tanto sendo o homem ou a
mulher quem...

O SUJEITO 2 demonstrou medo em contar o que de fato aconteceu com a sua
companheira, que faleceu em virtude da violéncia praticada, justificando a sua conduta
em razao do comportamento da companheira. Desse modo, ao mesmo tempo que
afirmou que direitos entre homens e mulheres devem ser iguais e que nao cabia a ele
julgar o comportamento de ninguém e que a mulher poderia comportar-se como
quisesse, ele demonstrou que ndao ha verdade nessa fala, sendo extremante
contraditorio, pois no fragmento inicial que transcrevemos atribui a culpa ao
“‘comportamento” da companheira. Observamos uma tentativa de demonstrar que ELE
mudou, que ELE esta arrependido e que a culpa NAO E DELE.

Outros dois pontos nos prenderam a atencao: primeiro o fato dele relatar que a
familia é a base e ser incoerente diante da pratica da violéncia praticada; e, segundo
quando afirma, sem ressalvas, que ja sofreu violéncia no ambiente familiar, sendo
bastante objetivo ao dizer que “NAO QUER RELATAR’”. Sentimos nesse momento
que essa violéncia sofrida, fora do lar conjugal, deixou marcas evidentes na
construcdo da identidade e do comportamento do SUJEITO 2, ao mesmo tempo que
um sentimento de vergonha.

Ao passarmos ao SUJEITO 3, tantas outras semelhancas na producdo e
reproducao dos discursos foram encontradas se comparado aos sujeitos anteriores.
Para tanto, inicialmente, vamos transcrever o trecho do discurso que nos permitiu

produzir esse olhar:
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Pesquisadora: Aham, vocés tem a Sandra que acompanha vocés também.
No decorrer da vida do senhor desde que o senhor lembra que era
pequeninho o senhor ja sofreu algum tipo de violéncia?

Sujeito 3: Eu ndo, ndo lembro

Pesquisadora: Ja apanhou do pai e da mae?

Sujeito 3: Do pai e da mae a gente j& apanhou

Pesquisadora: Apanhou? E como que o senhor enxerga a familia hoje?
Sujeito 3: Minha mae pra mim é tudo

Pesquisadora: O senhor tem uma boa relagdo com ela?

Sujeito 3: Ela sempre foi tudo pra mim sabe? Sé que agora to mais distante
dela mas a minha vida eu fui trabalhar em Vacaria eu nao podia ficar trés
meses longe dela que eu ficava doente, doente, doente de doente mesmo
ndo sei se era fraqueza minha eu pega a moto ou o carro e dava no pé pra
vir visitar ela nem que fosse s6 chegar ali e ficar 15 minutos com ela e voltava
pra la onde o servigo, depois eu achei mais facil ficar morando em Rodeio em
Ametista era quatro, cinco dia ela é viva ainda (inaudivel) eu ndo podia ficar
longe dela eu acho falta dela bastante.

Pesquisadora: E os filhos do senhor? Os filhos do senhor tém contato com
o senhor, vem visitar o senhor?

Sujeito 3: Eu tenho contato com o mais velho s6 pelo computador ou ligagao
nao sei dizer bem, mas € ali aparece na tela

Pesquisadora: E essa mulher que faleceu que era companheira do senhor o
senhor nao tinha filho com ela?

Sujeito 3: Nao.

Pesquisadora: Ndo. Como o senhor acha que uma mulher tem que se
comportar? Qual que é a postura que uma mulher tem que ter na sociedade,
na familia?

Sujeito 3: Eu como diz o causo, essa € uma pergunta bem dificil de saber
né? Por que sei la

Pesquisadora: Como ela tem que se vestir, pode ser bem sincero, € o que o
senhor pensa.

Sujeito 3: Ah a gente foi criado tipo dentro da igreja evangélica as minhas
irmas e a minha companheira teve dentro de igreja evangélica ela tinha um
ritmo ela usava s6 saia e umas veste tampando sé aqui assim, e os joelhos
sO que roupa curta, regata elas ndo usavam minhas irmas até hoje ndo usam
sO que uma coisa que...eu to falando delas ndo que outras pessoas tem que
ser desse jeito

Pesquisadora: E o senhor como marido, como pai, como irm&o como € que
0 senhor é7?

Sujeito 3: Eu como irmdo eu acredito que eu seja uma boa pessoa por que
eu comecei com quatorze anos a sair de casa e voltava so para trazer comida
para meus irmaos, por que meu pai era bem pobrezinho e nos era em onze
irmaos e tinha uma irma mais velha por que o resto € tudo mais novo e tinha
que criar todos eles, a gente tem uma boa relagédo com eles

Pesquisadora: E como marido? O senhor acha que foi um bom marido no
primeiro casamento?

Sujeito 3: Eu acredito que sim, mas eu nao sei, mas acredito que sim
Pesquisadora: Por que terminou o primeiro casamento?

Sujeito 3: Ah aconteceu que nem diz o causo, pela biblia tem dois caminhos
s6 e dai tipo eu nao vou falar por que eu me perdi na droga e sai da igreja
né? Através que eu cai na cadeia eu penso que a cadeia ta sendo boa por
que eu compreendo sobre droga essas coisas e n&do to mais usando to
procurando se converter e dai nessa parte que a gente usa...eu penso que a
minha esposa me largou de mim por que como ela ia na igreja e eu chegava
do servico e ia para a “budega” por mais que o cara ache fica xarope,
diferente.

Pesquisadora: E os homens como o senhor vé os homens? Como um
homem tem que ser na familia, na sociedade?

Sujeito 3: O homem a primeira coisa tem que ser trabalhador decente para a
mulher gostar dele primeira coisa e dai a hora que sair passear para os dois
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viver ficarem juntos e ndo um sair para um lado e outro para outro o
casamento para ir bem, bem, mesmo tem que ter confianga um no outro
imagina, é aquela parte de sair junto j& um com o outro eu pelo menos
gostava assim de sair até um tempo que nos vivia bem antes de eu entrar
para o mundo da droga, s6 que nds a familia era ok

O SUJEITO 3 demonstrou que tinha uma intima e forte ligacdo com a mée, bem
como relatou que foi criado em uma familia bastante pobre, com 11 ou 12 irmaos, que
tinham muita dificuldade financeira, tendo que iniciar as atividades laborais aos 14
anos, ainda crianga, para poder trazer alimento para casa. Isso, por si s6, demonstra
certa violéncia sofrida ainda na infancia, ainda que tenha trabalhado para poder
sobreviver.

Outro fator que encontramos por tras do discurso do SUJEITO 3 é que ele
apreendeu que mulher deveria comportar-se da mesma forma que as irmas que eram
evangelicas, relatando a forma de vestimenta das irm&s. Ainda, outra questao
importante, é que ele também trouxe um discurso biblico para o didlogo que tivemos,
o que faz com que, por meio dos ensinamentos da Igreja Evangélica, ele crie
determinados padrbes familiares tido como corretos. E, por ultimo, ndo podemos
deixar de considerar o uso de drogas, assumido pelo sujeito entrevistado.

Por sua vez, o SUJEITO 4 quando questionado sobre o ambiente em que
convivia, se era um lar violento, afirmou que nunca se envolveu muito em briga,
demonstrando sequer compreender todas as dimensdes e formas de violéncia. Logo,
observamos, através do fragmento compilado logo abaixo, as condigbes de produgéo

e reproducao do discurso e comportamento do entrevistado:

Pesquisadora: Sim, e o senhor veio para ca duas vezes entdo? Essa
primeira vez que acusaram o senhor do estupro, e a segunda vez que o
senhor teria dado um soco na sua méae, isso? Nem um dos fatos
aconteceu? Nao? Ta, o senhor tem alguma forma de acompanhamento
aqui, psicolégico?

Sujeito 4: Nao, ndo tem nada

Pesquisadora; Nao? Ta, na vida do senhor, o senhor ja foi submetido a
alguma forma de violéncia? Alguém ja bateu no senhor? Alguém ja fez
alguma coisa contra o senhor? Quando o senhor era pequeno?
Sujeito 4: “Nois” ndo, nunca me envolvi muito em briga

Pesquisadora: Nao? Como é que o senhor enxerga a familia?

Sujeito 4: Sei la, eu amo meus “fio” né?

Pesquisadora: Os filhos do senhor, quantos filhos o senhor tem?
Sujeito 4: Dois

Pesquisadora: Dois? Dois filhos? E essa enteada o senhor considera como
filha?

Sujeito 4: Nao

Pesquisadora: N&o? Dois filhos, esses dois filhos sdo de sangue?
Sujeito 4: Sdo meu
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Pesquisadora: E, de um outro relacionamento?

Sujeito 4: E, esse ai é de um outro...esse dois “fio”?

Pesquisadora: E

Sujeito 4: Nao, é do mesmo

Pesquisadora: Do mesmo? Ta, e 0 que, que esses dois filhos falam sobre
0 que aconteceu? Eles ficam do lado de quem? O que eles contam?

Sujeito 4: Eles ficam do meu lado né?

Pesquisadora: Eles vém visitar o senhor?

Sujeito 4: Eu nao quero que eles venham visitar

Pesquisadora: Nao? Ta, como é que o senhor acha que a mulher tem que
se comportar? Como é que a sua mae era com o senhor?

Sujeito 4: “Nois” se dava bem

Pesquisadora: Se davam bem? A discussao foi por besteira?

Sujeito 4: Nao, nunca discutimo com ela

Pesquisadora: Nunca discutiram? E essa briga que vocés estavam tendo
que acabaram acertando um soco nela?

Sujeito 4: Foi com meus irmaos, e ela entrou pra “aparta” eu acho
Pesquisadora: Ah, o senhor tava brigando com seus irm&os?

Sujeito 4: E

Pesquisadora Ta, e como é que...

Sujeito 4: Ela entrou pra “aparta” nao que a gente quisesse bater nela,
Deus o livre

Pesquisadora: E o0 senhor pode me contar por que vocés estavam brigando?
Sujeito 4: E, por causo de uma roga de aveia né? Eu tinha plantado e eles
queriam largar as criacdo deles e eu n&o deixei né?

Pesquisadora: Ta, e como é que o senhor enxerga os homens? Como o
senhor acha que os homens tem que se comportar?

Sujeito 4: Mas olha, ndo sei

Pesquisadora: O comportamento do senhor, o senhor entende como
correto? Como é que o senhor...

Sujeito 4: Mas quem tem que julgar € os outros né? O cara nao se enxerga
né?

Pesquisadora: Nao se enxerga? O senhor, assim, a gente sempre se olha e
se acha[...]

Sujeito 4: Tenta ser o melhor né? Mas a gente nunca sabe né?

Da analise do discurso acima, é preciso relembrar que a violéncia praticada
nesse caso € contra a propria mae, onde o SUJEITO 4 afirmou que estava em uma
discussdo com os irmaos e a mée interviu, sofrendo a agressdao. A discusséo
imbricada de agressodes verbais acaba desencadeando agressoes fisicas, por motivo,
como se pode perceber da leitura do fragmento, injustificavel.

Também, destacamos o fato de o sujeito evitar falar sobre o seu
comportamento, dizendo que sao as outras pessoas que devem julga-lo.

Contudo, percebemos que o sujeito, quando questionado sobre o conceito de
violéncia, demonstrou ndo compreender sobre todas as perspectivas e formas de
violéncia, sendo que mesmo que alegue nao ter sofrido essa pratica sempre esteve
muito presente em sua vida. Isso, porque ja esteve no sistema carcerario por tentativa

de estupro da prépria “filha” por afetividade, mesmo que negue o fato.
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Interessante discutir, ainda, sobre o SUJEITO 4, o fato da tentativa de estupro:
ficamos surpresos, pois no inicio da entrevista, mesmo sendo sabedor que estdvamos
ali para entrevista-lo sobre a violéncia doméstica praticada contra a mée, ele passou
a relatar “suposto estupro” que teria praticado em face da “enteada” dele, conforme

segue:

Pesquisadora: Moreno. T4, o senhor “ta” preso por que motivo?

Sujeito 4: Ah, eu fui acusado de um artigo anos atras e agora eu tava usando
tornozeleira dai eu briguei com meus irmaos dai eles me fecharam na cadeia
Pesquisadora: E esse artigo, esse fato, o senhor pode me contar o que é
que aconteceu?

Sujeito 4: Nao, eu era casado e dai a minha “ex muié” tinha uma “fia” e ela
era casada também e dai ela resolveu separar nds.

Pesquisadora: A filha?

Sujeito 4: E, ai ela inventou uma histéria 14, mas dai foi feito os exames deu
tudo negativo mas eu “sube” que meu advogado nao trabalho direito
Pesquisadora: T3, eu ndo consegui entender muito bem o fato ainda, quem
botou, quem acusou o senhor de alguma coisa foi a enteada do senhor ou a
esposa?

Sujeito 4: A enteada.

Pesquisadora: A enteada? Ela acusou o senhor do qué?

Sujeito 4: De estupro.

Pesquisadora: E? T4, e isso aconteceu?

Sujeito 4: Nao, nao

Pesquisadora: T4, o senhor se dava bem com essa enteada?

Sujeito 4: Nao

Pesquisadora: E o senhor saberia me dizer por que ela faria isso?

Sujeito 4: Pra separa nés, tinha umas terra sabe? Uns hectare de terra e eu
nao deixava eles vender no caso.

Pesquisadora: Ela ja é casada essa enteada?

Sujeito 4: Ja, tinha uns dois fio.

Pesquisadora: Quando que ela alega que aconteceu esse fato?

Sujeito 4: Acho que foi 2015.

Pesquisadora: 2015? Ta. O senhor acha que isso que aconteceu € uma
violéncia? Ela ter alegado isso contra o senhor, ela cometeu alguma violéncia
contra o senhor?

Sujeito 4: Eu acho que sim ela ndo podia ter mentido né?

Pesquisadora: Ela mentiu?

Sujeito 4: Foi feito os exames tudo certinho e deu tudo negativo, nem perto
dela eu cheguei, tem no processo tudo.

Pesquisadora: Eu ndo tenho acesso ao processo nem me interessa olhar
né? Eu vou confiar naquilo que o senhor me falar, entao eu “t6” aqui s6 para
conversar com o senhor, ndo sei o que aconteceu por isso que eu td
perguntando detalhes, ta. O que o senhor entende por violéncia?

Sujeito 4: Ah, violéncia é bater nas muié, humilhar.

Pesquisadora: E o senhor ja praticou alguma conduta assim?

Sujeito 4: Nao

Pesquisadora: Nao?

Sujeito 4: Nao, ja tive discussao assim no causo mas bater nao.
Pesquisadora: O senhor ja teve discussao, assim de ofensa verbal?
Sujeito 4: E tipo assim

Pesquisadora: E alguma mulher ja ofendeu o senhor verbalmente?

Sujeito: Ah, isso com certeza

Pesquisadora: A esposa do senhor? A enteada? Quanto tempo que o senhor
“tava” com a sua esposa?

Sujeito 4: 15 anos
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Pesquisadora: 15 anos? E essa enteada alegou que o senhor estuprou ela
uma vez?

Sujeito 4: E

Pesquisadora: Ta.

Assistente social: Aline eu posso?

Pesquisadora: Claro, pode.

Assistente social: Entdo quem sabe vocé conta também (nome) o que
aconteceu nessa segunda vez que tu veio preso.

Embora o suposto crime de estupro ndo seja o objeto da nossa pesquisa, é
oportuna a analise, uma vez que da forma como o sujeito proferiu o discurso € possivel
compreender que entende tal pratica como mais violenta do que a violéncia doméstica
cometida contra a mae. Tanto é verdade que nos seus relatos deu maior énfase,
negando o fato e alegando inocéncia, mesmo que tenha sido preso pelo fato que
negava. Outrossim, também observamos que na sua vida familiar conviveu com
situagdes de extrema violéncia, o que ele entende como “normal”, ndo conseguindo
discernir o real significado e conceito da pratica de violéncia doméstica em relagéo a
outros tipos de crimes. Embora, quando questionado sobre o que entende por
violéncia, ele foi claro ao dizer que “violéncia € bater nas muié, humilhar”.

Desse jeito, ha indicios suficientes no discurso do sujeito que apontam para a
naturalizacdo da violéncia no seu lar e na vida cotidiana, sem que 0 mesmo
percebesse a gravidade das condutas praticadas. Também, observamos que ele ndo
“carrega” culpas, eximindo-se das responsabilidades da conduta, eis que atribuiu a
culpa a outras pessoas.

Por ultimo, nessa categoria, nos resta analisar o discurso do SUJEITO 5. Para
tanto, compilamos a fala dele que retratou as condi¢des de producao e reprodugao do

seu discurso e comportamento, conforme segue:

Pesquisadora: E, algum outro relacionamento que o senhor teve, até com a
mae, teve alguma relagédo de violéncia? O senhor ja sofreu alguma violéncia
de alguma outra pessoa?

Sujeito 5: Olha, violéncia se é com palavras, eu sofri muito

Pesquisadora: E quando, de agresséo fisica assim?

Sujeito 5: Ndo, nunca briguei com ninguém

Pesquisadora: S6 com palavras?

Sujeito 5: S6 com palavras! Gragas a Deus nunca briguei.

Pesquisadora: Quanto tempo que o senhor ta preso?

Sujeito 5: Hoje, ta fazendo quase 9 meses

Pesquisadora: 9 meses. E quando que termina a pena do senhor?

Sujeito 5: Olha, isso varia né? Por que tava para sair um resultado hoje me
dando o direito do semiaberto porque como eu tive um fato relevante no
passado eu cai aqui, a casa pediu uma, pediu um patio pra mim, referente a
uma cadeia que eu ja tinha pagado por tempo de pandemia e coisarada, como
deu tempo de pandemia o juiz ndo me deu essa minha condicional.
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Pesquisadora: Sim, e essa outra pena que o senhor cumpriu ndo tem nada
a ver com violéncia contra a mulher?

Sujeito 5: Nao.

Pesquisadora: Nao. Como é que o senhor se sente aqui?

Sujeito 5: Mas olha, me sinto apreensivo por que podia ta trabalhando pra
manter meus filhos como sempre manti né? Os trés né? Meus filhos tdo
dependente sem eu né?

Pesquisadora: e O senhor acha justa essa pena que lhe deram?

Sujeito 5: Nao, eu acho que é justa a pena que me deram por que se eu nao
tivesse feito essa violéncia doméstica, com certeza eu nao taria aqui né?
Pesquisadora: Ta, e quando o senhor sair daqui o senhor pretende retomar
os lagos que tem com ela?

Sujeito 5: Nao, por que se ela me botou aqui uma vez certamente me botaria
de novo, eu perdi a confianga

Pesquisadora: O senhor desculpou ela?

Sujeito 5: Sim, sim, mandei ela seguir com a vida dela perante o juiz e eu
vou seguir com a minha, claro que os lagos dos meus filhos isso eu quero ter
de novo né?

Pesquisadora: E como é que o senhor enxerga a familia, o que é a familia
para o senhor?

Sujeito 5: A familia é a base de tudo né?

Pesquisadora: Familia hoje, o senhor vé pai, mae...

Sujeito 5: Pai, mae, irmaos, ex esposa, filhos isso ai pra mim é familia né?
O momento que tu perder eles ndo tem sentido

Pesquisadora: O senhor tem seu pai e sua mae ainda?

Sujeito 5: Tenho.

Pesquisadora: Eles vém |he visitar?

Sujeito 5: A minha mae vem, ndo é sempre que pode mas vem
Pesquisadora: Ta, e como € que, me conta como o0 senhor acha que uma
mulher tem que se comportar na familia, na sociedade

Sujeito 5: Olha, hoje é relativo né? Por que a mulher tem direito de fazer o
que ela quer, claro que se ela ta casada ela também tem o direito de respeitar
o marido, de ser respeitada em todos os lagcos né? Coisa que (risos)
Pesquisadora: A companheira do senhor nao fazia?

Sujeito 5: Eu acho que ndo né? Por que se convidar a esposa para ir em tal
lugar ndo que ela seja obrigada a ir mas deveria acompanhar, ndo sé onde
ela quer ir né? Mas deveria acompanhar

Pesquisadora: Nao acompanhava o senhor, tem alguma outra coisa que ela
fazia que o senhor ndo gostava?

Sujeito 5: Olha, nao teria eu sé pedia pra ela, a Unica coisa que eu pedia pra
mudar as atitudes né? Vamos supor, muitas vezes as criangas queriam sair
comigo, almogar, ou jantar num lugar a gente nio ia por que ela ia né? Ai
chegava os final de semana ela queria ir nos parente dela e a gente pegava
eiané?

Pesquisadora: Quantos anos tem os filhos ali do senhor?

Sujeito 5: Eu tenho o Paulo Ricardo com 20, tenho a Anieli com 14 e a
Isadora com 9 e o Anderson Gabriel que eu criei desde 1 ano com 22
Pesquisadora: E como é que o senhor acha que que um homem tem que se
comportar na familia, na sociedade?

Sujeito 5: Ah, tem que ser o exemplo né? Se comportar devidamente
Pesquisadora: O que seria assim?

Sujeito 5: Tem que ser 0 seguimento de um padrao de vida tem que seguir
os termos que, tem gente que gosta de um final de semana ir numa missa,
participar das reunidao da sociedade, ter um participamento ajudando né?
Coisa que, eu vou ser franco eu ajudava muito na minha comunidade s6 nao
participaria de igreja né? Isso eu deixei a desejar.

Pesquisadora: O senhor ndo gosta de igreja essas coisas?

Sujeito 5: Eu sou catdlico, rezo, mas nao gosto de ir na igreja
Pesquisadora: Ndo gosta de ir na igreja? Ta.

Sujeito 5: Fago minhas ora¢des todos os dias mas n&o gosto de ir na igreja
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Pesquisadora: Até que...

Sujeito 5: Eu acho que a fé do cara ndo ta naigreja, ta no que tu define como
uma religiao

Pesquisador: e O senhor quando sair daqui pretende voltar a trabalhar, ter
contato com os seus filhos, s6 ndo quer contato com sua ex companheira?
Sujeito 5: Com certeza, ndo vou dizer que a gente nao vai ter contato um dia,
se ela voltar atras a gente pode ser amigos por que, que nao, um fato de que
a gente viveu 25 anos juntos né? Entdo uma relagdo dessa nao termina de
uma hora para outra

No dialogo mantido com o sujeito 5, foi possivel perceber que ele padronizou a
forma como uma mulher, um homem e a familia como um todo devem ser ou
comportar-se. Igualmente, quando questionado sobre violéncia, soube discernir a
diferencga entre violéncia fisica e verbal, relatando ter sofrido muita violéncia verbal.
No decorrer da sua fala foi perceptivel que o sujeito entende que a companheira ndo
se comportava segundo os padrées que ele entendia correto; contudo, nega ter
praticado alguma forma de violéncia ou conduta que ele entenda como violéncia. Nos
chamou atencgao o fato do sujeito trazer para a sua fala a necessidade da presenca
da “religiao” na vida da familia, quando questionado sobre a mesma.

Até o momento, mencionamos inumeras vezes que a violéncia estava presente
no cotidiano dos agressores, seja porque sofreram ou praticaram alguma conduta
violenta, ocorrendo, por vezes, de maneira velada, sem que o sujeito sequer tivesse
a compreensao de que a conduta que foi vitima ou que praticou configurasse um ato
violento. Dessa forma, houve a naturalizagado de muitas praticas violentas, apreensao
de muitas padronizagbes da forma como uma mulher, um homem e a propria familia
deveriam comportar-se.

Nessa categoria, também precisamos destacar as condigdes em que ocorreram
a produgao dos discursos narrados nas entrevistas. O sujeito agressor encontrava-se
no sistema carcerario, tendo aceito voluntariamente participar da entrevista. No ato da
entrevista, por determinagdo do sistema carcerario, permaneceu algemado, sendo
ouvido em uma cela, na presenga da pesquisadora e da Assistente Social. As algemas
sequer foram retiradas, para que o entrevistado pudesse assinar o termo de
consentimento livre e esclarecido. Desse modo, percebemos que as proprias
condigdes nas quais foram ouvidos os sujeitos agressores, podem, por si SO,
representar uma forma de violéncia e interferir na producéo dos seus discursos.

Por sua vez, o corpo do sujeito agressor, representado pelos seus gestos,
demonstrava medo e receio de que as palavras que fossem proferidas, de alguma

forma, pudessem interferir na pena que estivesse sendo cumprida, mesmo que tal fato
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tivesse sido esclarecido ao sujeito agressor, mesmo que tivéssemos sido incisivos no
sentido de destacar que a entrevista era sigilosa e que nao tinhamos conhecimento
do processo. Assim, foram notorios a desconfiangca e o medo. Ainda, nas narrativas
expostas tinhamos discursos padronizados, culturalmente aceitos pela sociedade,
que por vezes nao retratavam o que o sujeito realmente pensava ou queria expressar;
o que reforcou que inumeras contradi¢gdes foram apreendidas nas narrativas. Um dos
sujeitos chorou durante a entrevista, como se estivesse pedindo ajuda.

Na sequéncia, para que possamos produzir a presente tese, € importante
trazermos uma categoria que retrata a nogao de violéncia construida pelo sujeito
agressor ao longo da sua formagao enquanto sujeito, bem como se essa concepgao
se alterou a partir da punigéo aplicada, com o ingresso no sistema carcerario. Nessa
senda, a categoria do conceito de violéncia na 6tica do agressor permite compreender
0 que sujeito que praticou a conduta entende por um ato violento e se enxerga a sua
pratica como violenta.

Em uma perspectiva filosofica, por exemplo, Chaui (2017, p. 36) afirma que “a
violéncia é a presenca da ferocidade nas relagdes com o outro enquanto outro ou por
ser um outro”. Mas, sera que o sujeito agressor também tem essa compreenséao
quando pratica o ato violento?

Por sua vez, Seixas (2013, p. 27-28) preleciona que:

A violéncia é sempre um processo de aniquilagdo do outro, privando-o de sua
vida, promovendo sofrimento. Nao cabe reificar a “Violéncia” como se ela
existisse por si mesma, como se agisse por conta prépria. A violéncia ndo
somente existe entre os homens, como atua por intermédio dos homens.
Dessa forma, quem a pratica € sempre responsavel por seu ato violento. E
todo ato violento € um abuso, é uma violagdo imputada ao outro: violagao de
seu corpo, identidade, personalidade, humanidade.

Nesse sentido, observamos a partir de entdo se o sujeito que pratica o ato
violento compreende como violéncia a sua conduta, para que possamos identificar
porque a pratica da violéncia doméstica contra as mulheres é tao reiterada na
sociedade hoje, como se a conduta fosse natural nas relagdes afetivas e familiares.

O SUJEITO1 cometeu violéncia fisica que resultou na morte da companheira
que convivia ha 14 anos. Quando questionado se entendia tal conduta como violéncia,
afirmou positivamente. Ainda, quando questionado se o sistema carcerario fez com

que ele mudasse o conceito de violéncia que possuia, ele disse que nao praticaria o
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mesmo ato e que ao sair do presidio queria recomecgar uma vida nova e nao cometer

0 mesmo erro. Desse modo, vejamos a fala do sujeito 1:

Pesquisadora: Bom, o senhor acha que isso que aconteceu € uma forma
de violéncia?

Sujeito 1: Ah, isso ai é né.

Pesquisadora: Sim, depois que aconteceu isso o0 senhor veio parar aqui no
sistema carcerario, o senhor mudou o seu conceito de violéncia?

Sujeito 1: Sim, eu agora é outro pensamento, outro

Pesquisadora: Outro pensamento, o senhor nio faria isso de novo?
Sujeito 1: Nao

[...]

Pesquisadora: Tem alguma coisa que o senhor quer me contar que eu nao
tenha perguntado, alguma coisa que o senhor ache que é importante sobre a
vida que o senhor tinha com a sua esposa que faleceu, o relacionamento do
senhor com os seus filhos

Sujeito 1: O importante é sair daqui e recomegar uma nova vida e néo fazer
mais o erro né?

O que podemos compreender, ndo somente a partir desse fragmento
discursivo, mas de todo o discurso até aqui exposto pelo SUJEITO 1, é que ele sabe
que o ato cometido se caracteriza como violéncia e a unica intencéo de n&o praticar
novamente seria para nao sofrer nova penalizagdo. Todavia, é notorio que continua
com as mesmas significagdes, percepgoes e condi¢des de producgao e reproducao de
discursos e falas de quando ingressou no sistema carcerario. Quando alguma
situagdo novamente confrontar as verdades que o SUJEITO 1 possui, ele agira
novamente de maneira violenta.

Por outro lado, quando instigado a conceituar violéncia, o SUJEITO 2
descreveu-a como sendo uma conduta que pode ferir a integridade de outra pessoa e
€ notdrio no seu discurso que se refere somente a integridade fisica. Vejamos, dessa

forma, uma parte da narrativa do SUJEITO 2:

Pesquisadora: O senhor acha que isso que o senhor praticou € um ato
violento?

Sujeito 2: Foi.

Pesquisadora: Foi? O senhor agiria dessa forma novamente?

Sujeito 2: Nao.

Pesquisadora: E o que o senhor entende por violéncia?

Sujeito 2: E, violéncia é um ato. Eu entendo como um ato que tu fere a
integridade de qualquer pessoa ne? Tanto de mulher quanto homem, eu acho
que violéncia.

Pesquisadora: Isso o senhor entendia antes de entra no presidio ou mudou
esse conceito depois que entrou?

Sujeito 2: Eu ja tinha um pouco de entendimento antes né? Como eu disse,
inclusive eu me arrependo do que eu fiz muito, tenho muito arrependimento
do que eu fiz, eu tinha entendimento mas acabei por influéncia dessa...
Pesquisadora: Na hora da raiva
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Sujeito 2: é dessa atitude, na verdade agora a gente pensa um pouco mais
a respeito disso né?

Pesquisadora: Ta, foi a primeira vez que isso aconteceu com alguma
mulher?

Sujeito 2: Foi.

Pesquisadora: Foi? Ta. E quanto tempo o senhor ta preso?

Sujeito 2: Trés anos e alguns meses

Pesquisadora: E quando que termina a pena do senhor?

Sujeito 2: Daqui a cinco anos.

Pesquisadora: Cinco anos?

Sujeito 2: Regime fechado no caso.

Pesquisadora: Regime fechado.

Sujeito 2: é mais ou menos quatro anos

Pesquisadora: Como é que o senhor se sente aqui? O ambiente como é que
é? E bom nao é

Sujeito 2: Na verdade, assim o ambiente em si ndo é legal tu ta preso,
magina, em hipoétese alguma indiferente do que tu comete, do crime que tu
comete ndo é bom a gente ter a liberdade da gente privada eu acho que em
qualquer circunstancia, e, mas sirva assim talvez pra tu delimitar assim um
ponto de mudanga na tua vida, sabe? Eu penso dessa maneira por que
apesar da gente muitas vezes ta aqui, ta pagando por algo que tu fez isso é
entdo uma forma de tu se reabilitar com a sociedade de uma forma diferente
né?

Pesquisadora: E o senhor acha que justa a pena que lhe aplicaram?
Sujeito 2: Eu acho.

[...]

Pesquisadora: O senhor tem alguma forma de acompanhamento aqui?
Médico? Psicoldgico?

Sujeito 2: Eu nunca solicitei, nunca tive a necessidade de no caso de ir...acho
que s6 naquela época da covid ali que dai, s6 mas eu por...nunca fiquei
doente aponto de precisar um atendimento médico ou...mas eu sei que tem.

Vislumbramos que ndo ha nenhuma alteragao do conceito de violéncia antes e
depois da aplicagdo da pena, bem como que diante da naturalizacdo de muitas
condutas violentas, o sujeito agressor tem um conceito reduzido e precario do que é
violéncia, reduzindo-a a agressdes fisicas. Pela narrativa e até mesmo
comportamento do sujeito quando da entrevista, apreendemos que ndo ha uma
mudanga de compreensao das significagcbes e que ndo havera uma mudanga de
comportamento, eis que muitas sao as justificativas apresentadas para a conduta
praticada.

Na mesma senda, o SUJEITO 3 também apresentou muita dificuldade para
descrever em palavras o que entendia por violéncia, chegando a dizer que “é ter mais
forgca que a outra pessoa”, o que nos leva também a compreensao de que o sujeito
somente consegue enxergar como violéncia qualquer forma de agressao a integridade

fisica. Vamos a analise do discurso do SUJEITO 3, transcrito abaixo:

Pesquisadora: O que o senhor entende por violéncia? O que é violéncia para
o senhor?
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Sujeito 3: Eu violéncia tipo, pessoa que quer tipo a ter mais forga tipo que a
outra pessoa e usa qualquer tipo de alta violéncia que va prejudicar outra é
violéncia acredito.

Pesquisadora: Ta, o senhor entendia como violéncia isso antes de ta aqui
na prisdo e agora aqui na prisdo o senhor continua pensando dessa forma.
Sujeito 3: Eu sim desde pequeno, tipo a minha mae (inaudivel) na época as
vezes a gente pequeno nao falava nada contra os pais por que se ndo o lago
poderia pegar eu sempre achei que era violéncia s6 que eu sempre fui a favor
da lei assim sabe? Sobre a protegdo da mulher por que eu tenho irma eu
tenho sobrinha que eu amo muito eu tive uma ex muié que eu fui apaixonado
por ela, minha mae é viva € tudo pra mim eu vivo através dela se nido, néao
teria motivo para viver.

Pesquisadora: E o senhor nunca com outras mulheres o senhor nunca teve
outro desentendimento pelo o que o senhor ta me contando entao

Sujeito 3: Nao, pra comegar minha ex muie que é a mae dos meus fio ela é
viva, se tipo fosse querer tirar alguma coisa eu mais que perdido nas drogas
desde os quatorze anos e bebendo até alcool mas eu acredito que nunca fui
uma pessoa violenta com nenhuma muie por que eu, eu s6 vivo até...e a
minha for¢a qualquer coisa eu quase se perco por que s6 lembro da minha
mae minha forca € uma muie.

O SUJEITO 3 foi extremamente contraditério na sua fala, isso porque relatou
que nunca foi violento com uma mulher, mas a ex-companheira faleceu em
decorréncia de ato de violéncia por ele praticado. Traz a presenca de varias figuras
femininas na sua vida, tais como sobrinha, mae, como se quisesse justificar o crime
cometido, chegando a dizer “minha forga € uma muié”. Assim sendo, a partir da analise
até aqui tracada, o SUJEITO 3 também ndo mudou suas compreensdes do que €
violéncia apds a aplicacado da pena. Ele possui um conceito bastante reduzido do que
significa ser violento ou do préprio conceito de violéncia, naturalizando muitas
praticas, ao passo que tenta justificar-se e retirar a culpa que Ihe foi atribuida em
virtude da conduta praticada.

Para finalizar essa categoria, passamos ao SUJEITO 5, que nos surpreendeu
trazendo na sua narrativa que a “fala” pode ser uma forma de violéncia, chegando a
afirmar que “[...] uma palavra dita doi mais que um tapa na cara”. Nesse sentido,

transcrevemos o fragmento que demonstra isso:

Pesquisadora: Ta, o que o senhor entende por violéncia? O que, que é uma
violéncia para o senhor?

Sujeito 5: Eu acho que violéncia pra mim até o modo de falar € uma violéncia,
depende do que tu falar posso ter ofendido ela com palavras, como ela
também me ofendeu com palavras né? Pesadas.

Pesquisadora: O senhor ainda gosta dela?

Sujeito 5: A mulher que eu mais amei na minha vida, a mae dos meus filhos
né? Eu so tive essa mulher

Pesquisadora: E aquilo que o senhor entendia como violéncia, antes de ser
preso continua sendo o0 mesmo que o senhor entende agora?

Sujeito 5: O mesmo

Pesquisadora: Mesmo.



76

Sujeito 5: Mesmo, por que uma palavra dita déi mais que um tapa na cara
Pesquisadora: Ela falou alguma coisa, assim, que o senhor queira falar que
doeu no senhor?

Sujeito 5: Doeu. Momento que ela comecgou a discutir comigo € me dizer que,
meus filhos nao eram filhos meu, isso me doeu.

Com efeito, verificamos que o SUJEITO 5, assim como todos os demais
entrevistados, ndo alteraram o conceito de violéncia apds ingressarem no sistema
carcerarios, o que demonstra, ainda que ndo seja nosso objeto de pesquisa, que o
sistema carcerario ndo cumpre a principal finalidade que € a ressocializacdo. Além
disso, apreendemos que os conceitos de violéncia trazidos pelo sujeito agressor s&o
bastante reduzidos a violéncia fisica e poucos tém a compreensao de que ha outras
formas de violéncia, como é o caso do SUJEITO 5, que relatou sobre a gravidade da
violéncia verbal.

Ha uma narrativa que precisamos ressaltar, trazida pelo SUJEITO 5, a qual

descrevemos na sequéncia:

Sujeito 5: Acho que agora é s6 tentar mudar né? Por que se a
humanidade continuar assim vai faltar cadeia.

Pesquisadora: Sim. O senhor acha que aqui no presidio a forma como
€ nao vai resolver os problemas né?

Sujeito 5: Nao.

Pesquisadora: Nao.

Sujeito 5: Eu acho que a prisado, claro, deve ter, quem cometer um
delito deve vir preso, mas ndo muda a pessoa

Pesquisadora: Nao muda a pessoa? O que o senhor...

Sujeito 5: Vou dizer assim para a senhora que se nao tiver cabeca
muda pra pior porque o incentivo dos outros presos sao totalmente ao
contrario.

Pesquisadora: E? O senhor acha que aqui é uma escola entdo do
crime?

Sujeito 5: E uma escola do crime. Com certeza por que néo, eu digo
nao daqui da parte da frente, eu digo da parte la de tras onde tem gente
que fica preso, por que o preso ele ndo quer te ajudar ele quer te
destruir ele ndo te da um incentivo de dizer 6 “muda, seja alguém na
vida” nao! “vai 1a sai daqui, vai e mata, mulher que faz isso ai merece
morrer” ndo é assim eu nao penso assim

Embora esse nao seja o objeto da nossa pesquisa, um dos entrevistados
realizou uma critica ao sistema carcerario, apontando que a penalizacao de fato néo
promove a ressocializagao das pessoas, descrevendo a prisdo como uma verdadeira
escola do crime. O objetivo de dar énfase a essa narrativa € justamente para
demonstrar que ao contrario de ocorrer a ressocializagédo, os sujeitos que praticam
atos de violéncia contra a mulher sdo postos, apds a penalizacdo, em situacido de

violéncia no sistema carcerario, onde introjetam discursos e passam a ter contato com
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praticas que nao rompem com o ciclo da violéncia, mas reforcam a manuteng¢ao da
mesma. E, essa analise é de fundamental importancia para mostrarmos que outros
caminhos devem ser buscados, como aqui tentamos fazer, especificamente no campo
da Educacéo, a qual, pode ser inserida dentro do proprio sistema carcerario, uma vez
qgue a o processo de ensino-aprendizagem promovido dentro do presidio, também n&o
acolhe a proposta que apresentamos ao final desse trabalho.

Dando continuidade a analise discursiva, importante a categoria da formagao
escolar do sujeito agressor para que possamos apreender em que periodo historico o
sujeito agressor teve acesso a escola, como foi a vivéncia e a relagéo estabelecida
com o espaco escolar; como era o processo de ensino-aprendizagem no periodo em
que esteve inserido no contexto escolar, bem como se o ambiente escolar
proporcionou discussdes sobre questdes de violéncia: doméstica; de género; contra
mulher; masculinidade; sexualidade; entre outras tematicas correlacionadas.

A escola é considerada como uma das mais importantes instituicdes sociais,
por partilhar a funcdo de ponte mediadora entre o individuo e a sociedade.
Desempenha essa fungdo ao transmitir a cultura e, com ela, modelos sociais de
comportamento e valores morais. Em tarefa conjunta possibilita que as criangas e os
adolescentes se humanizem, se cultivem, se socializem ou, em uma palavra, se
eduquem. E nesse percurso vao se tornando mais autbnomos ao fazerem as proprias
escolhas e se responsabilizarem por elas, podendo, assim, ampliar seu pertencimento
no grupo social (SEIXAS, 2013).

Assim, realizamos a transcricdo dos fragmentos das entrevistas que
demonstram os discursos necessarios para analise da presente categoria. Vejamos o
SUJEITO 1:

Pesquisadora: E qual que é o grau de escolaridade do senhor? Até que serie
o senhor estudou?

Sujeito 1: Eu terminei o ensino médio agora, aqui dentro

Pesquisadora: Aqui dentro? E gostou de estudar aqui?

Sujeito 1: E bom

Pesquisadora: Até que serie o senhor tinha estudado antes de entrar aqui?
Sujeito 1: Até a quinta serie

Pesquisadora: Até a quinta série? Na escola Ia até a quinta serie o senhor
se lembra de alguém ter falado de violéncia? Sexualidade? Masculinidade?
Esses temas, algum professor falava disso com vocé? Violéncia contra a
mulher?

Sujeito 1: Nessa época ai ndo existia muito essas coisas

Pesquisadora: E aqui dentro na escola aqui no presidio eles falam sobre
isso?

Sujeito 1: Que me lembre néo
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Pesquisadora: Mais alfabetizagao, ensinar a ler? A escrever? O senhor acha
que a formagao escolar é importante?

Sujeito 1: E importante

Pesquisadora: E o senhor ta feliz que concluiu o segundo?

Sujeito 1: To sim

Pesquisadora: Ta, o senhor acha que de alguma forma o senhor ter
estudado s6 até a quinta serie influenciou no que o senhor fez? O senhor
sempre teve que trabalhar ndo pode estudar por que tinha que trabalhar?
Sujeito 1: E na verdade eu sempre trabalhei né?

O SUJEITO 1 estudou até a quinta série, tendo terminado o ensino médio
dentro do presidio. Relata que nunca estudou tematicas como violéncia, sexualidade,
relacbes de género, tampouco no sistema carcerario. Ainda, ele alegou entender que
a formacgao escolar é importante, bem como que nédo pode estudar pois tinha que
trabalhar.

Na mesma linha, o SUJEITO 3, quando questionado, relatou que:

Pesquisadora: [...] Qual que é o grau de escolaridade do senhor? O senhor
estudou até que serie?

Sujeito 3: Eu fui até a quarta série, mas eu ficava s6 colando eu falhava muita
aula, ia uma vez por semana passava uma semana sem ir por causa que,
como eu disse eu era o mais velhinho para trabalhar ajudar o pai o pai pegava
empreitada e a gente ia ajudar ele e eu pegava na hora de fazer a prova
minha irma ia todo dia na aula pegava fazia num papaelzinho as letras e eu
ia completando s6 eu colava

Pesquisadora: Colava bastante, até que serie mesmo?

Sujeito 3: A quarta!l

Pesquisadora: A quarta

Sujeito 3: (inaudivel) fui fazer habilitacao e ela queria que eu fizesse no nome
da minha mae e o professor disse “tu ndo tem condi¢ao de fazer”
Pesquisadora: Agora o senhor ta estudando aqui, e na escola o senhor se
lembra de ter estudado sobre violéncia?

Sujeito 3: Sim

Pesquisadora: E violéncia doméstica o senhor sabe o que é?

Sujeito 3: Mas acho que essa ai ndo

Pesquisadora: Nao? Relagdes de género o senhor sabe o que é? Nunca
falaram disso na escola?

Sujeito 3: Nao

Pesquisadora: Sobre sexualidade eles falavam na escola?

Sujeito 3: Ah nao sei

Pesquisadora: Ta, o senhor acha que a escola é importante para a formagao
escolar? O senhor tinha vontade de ter se formado?

Sujeito 3: Eu tinha vontade, sempre desejei porque eu sempre gostei muito
de ter uma motinho nem que fosse velha pra poder sair trabalhar, passear
mesmo e a gente volte e meia era pego pela policia e a gente era multado e
doia tanto a gente ia pra casa pra pagar aquela multinha a gente sabia que
estavam fazendo servigo deles mas a gente fora de lei, e eu estudo pensando
assim sabe? Nao ser uma pessoa fora de lei sabe?

Pesquisadora: E o senhor acha que o fato do senhor ter ido s6 até a quarta
série pode ter influenciado em alguma coisa na vida do senhor? Isso que
aconteceu na familia do senhor com essa mulher que faleceu.

Sujeito 3: Nao, essa mulher que faleceu se eu e ela ndo usasse droga de
repente ela n&o tinha falecido, isso n&o é parte de colégio

Pesquisadora: Ta, como o senhor enxerga a escola?
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Sujeito 3: E bom, eu enxergo que é um lado bom para pessoa que se
interessa porque a gente n&o vai a lugar nenhum sem ter um estudo

Como se vé, o SUJEITO 3 também ndo pode priorizar a formacgao escolar uma
vez que precisou trabalhar para ajudar no sustento familiar. Do mesmo modo, afirmou
que tinha vontade de continuar os estudos, o que fez dentro do sistema carcerario.
Também disse nao ter discutido tematicas como violéncia, sexualidade, questdes de
género, dentre outras.

Questionamos ao SUJEITO 3 se ele sabia o que era violéncia doméstica, ele
respondeu: “Mas acho que essa ai ndo”. Entao, resta a duvida: ele tinha “consciéncia”
da violéncia praticada? Isso porque a condenacgéao dele é em virtude dessa pratica de
violéncia, ou seja, o sujeito ndo sabia sequer por que foi penalizado.

Por sua vez, o SUJEITO 4 seguiu na mesma linha que os sujeitos anteriores,
arguindo que jamais teve contato no ambiente escolar com tematicas como violéncia
doméstica, relagdes de género, além de outras; bem como que ndo pode estudar, pois

tinha que trabalhar. Desse modo, compilamos o trecho que demonstra isso:

Pesquisadora: Ta, até que série o senhor estudou?

Sujeito 4: Até a quarta

Pesquisadora: Quarta série? E que ano o senhor parou de frequentar a
escola?

Sujeito 4: Na quarta

Pesquisadora: N&do se lembra o ano? Quanto tempo faz isso? O senhor na
escola se lembra de ter estudado sobre violéncia? Violéncia contra mulher?
Sujeito 4: Naquela época ndo tinha

Pesquisadora: Nao tinha? Sexualidade essas coisas nada? Ta. O senhor
acha que é importante estudar? Ter formacao escolar?

Sujeito 4: Sim

Pesquisadora: Sim? O senhor gostaria de ter estudado mais?

Sujeito 4: Eu nao estudei porque ndo tinha oportunidade né?
Pesquisadora: O senhor parou por que tinha que trabalhar?

Sujeito 4: E, tinha que ajudar meu vo, meus irmao, na roca.
Pesquisadora: O senhor foi criado pela sua mae e seu pai?

Sujeito 4: Nao, pelo meu vo

Pesquisadora: Pelo teu v6? E o pai do senhor?

Sujeito 4: Eles eram separado

Pesquisadora: Eram separados? Nao tinha muito convivio com o pai do
senhor?

Sujeito 4: Nao, o mais novo foi conhecer o pai quando tinha oito ano
Pesquisadora: E como é que era a relagdo do senhor com o seu avd?
Sujeito 4: “Nois” se dava bem com o v, bae

Pesquisadora: Se dava bem? O v6 tratava vocés bem?

Sujeito 4: Aham

Pesquisadora: O senhor acha que a falta de estudo influenciou em
alguma...€ o motivo pelo qual o senhor ta aqui?

Sujeito 4: Nao

Pesquisadora: Nao? E como é que o senhor enxerga a escola? Os filhos
do senhor o senhor incentivo?
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Sujeito 4: Ah, eles estuda

Continuando, o SUJEITO 5, embora tenha seguido na mesma linha que os
entrevistados anteriores, uma vez que estudou até a quinta série e o motivo de ter
encerrado os estudos foi para poder trabalhar. Destacamos que, quando foi
questionado se a escola falava sobre violéncia: “E na escola o senhor se lembra de
falar sobre violéncia?’, ele respondeu: “Na época nédo falavam muito né? Por que na
época a mulher era sujeitada a fazer tudo que o marido pedia”’. Percebemos que o
SUJEITO 5 tinha compreensao da cultura machista perpetrada na sociedade.

Outra questao que nos chamou atencao é que o SUJEITO 5 falou que a falta
de formacéao escolar era motivo de “chacota” por parte da companheira, relatando que

isso teria 0 magoado muito. Vejamos os relatos:

Pesquisadora: E, me diz uma coisa, qual que é o grau de escolaridade
do senhor, até que serie o senhor estudou?

Sujeito 5: Quarta serie

Pesquisadora: Quarta série. Por que o senhor parou de frequentar a
escola?

Sujeito 5: Pra trabalhar

Pesquisadora: E na escola o senhor se lembra de falar sobre
violéncia?

Sujeito 5: Na época néo falavam muito né? Porque na época a mulher
era sujeitada a fazer tudo que o marido pedia

Pesquisadora: E género? Falavam na escola?

Sujeito 5: Nao

Pesquisadora: Género, sexualidade?

Sujeito 5: Nao, ndo era muito comentado

Pesquisadora: O senhor acha que a formagao escolar é importante?
Sujeito 5: E importante, eu vejo por mim que ndo tenho estudo faz
muita falta

Pesquisadora: E o fato do senhor ndo ter estudo ela debochava do
senhor? Sim? Ela tinha estudo?

Sujeito 5: Ela tem estudo, meus filhos sdo um exemplo disso
Pesquisadora: Ta, o senhor acha que o fato do senhor nédo ter
estudado influenciou nisso que o senhor fez?

Sujeito 5: N&do vou dizer que influenciou, mas magoou muito né?
Pesquisadora: Ta, como que o senhor enxerga a escola hoje?
Sujeito 5: Ah, se eu pudesse voltar no tempo ndo perderia nenhum
dia.

Pesquisadora: tem alguma coisa que o senhor quer me contar que eu
nao tenha perguntado?

Sujeito 5: Nao, a principio ndo

Pesquisadora: Da minha parte to satisfeita, muito obrigada pelo
senhor ter colaborado e eu vou encerrar aqui a gravagao

Deixamos, por ultimo, a analise do SUJEITO 2, uma vez que ele foi o unico que
possuia formacdo escolar, até graduacdo. Partindo dele podemos tragar um
contraponto com os demais sujeitos. Quanto ao SUJEITO 2, tanto pela idade, quanto
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pelo periodo que ficou na escola, observamos que estava sujeito a outras diretrizes
curriculares, diferentes dos sujeitos anteriores, em que pese os anteriores tenham
interrompido a formacgao escolar.

Destacamos que quando o SUJEITO 2 foi questionado sobre tematicas como
género, violéncia, masculinidade, sexualidade, ele disse que os assuntos ‘podem ter
sido comentados”, porém “bem pouco” ou “bem vagamente”. Todavia, parece-nos que
0 sujeito ndo demonstrou ter “apreendido” sobre as tematicas.

Entao, considerando o nivel de formagao do sujeito entrevistado, questionamos
se “de alguma forma a escola ela poderia combater a violéncia? ou isso é uma questao
familiar?”. Ele respondeu-nos que “combater, eu, mas poderia instruir talvez mais,
informar enfim alguma coisa nesse sentido”. OU seja, o préprio sujeito compreende
gue o ambiente escolar pode ser palco para discussdes e aprendizagens que visem
ao rompimento do ciclo da violéncia.

Desse jeito, compilamos o fragmento do discurso do SUJEITO 2 que retrata o

que acabamos de mencionar:

Pesquisadora: Qual que é o grau de escolaridade do senhor?

Sujeito 2: E ensino superior incompleto

Pesquisadora: Que curso que o senhor fazia?

Sujeito 2: Engenharia Mecénica.

Pesquisadora: Engenharia Mecanica, o senhor estudava onde engenharia
mecanica?

Sujeito 2: Em Chapecd.

Pesquisadora: Chapec6é. O senhor na escola quando fez o ensino
fundamental, ensino médio os professores trabalhavam violéncia, violéncia
domeéstica? O senhor se lembra de algum professor falando sobre isso?
Sujeito 2: Talvez até acho que acredito que tenha sido...

Pesquisadora: Relagcbes de género algum professor falou sobre isso para o
senhor?

Sujeito 2: Bem pouco mas devem ter sido comentado sim

Pesquisadora: Questdo de masculinidade, sexualidade, esses temas bem
pontuais assim

Sujeito 2: Bem vagamente assim

Pesquisadora: Ta, o senhor acha a formagéo escolar importante?

Sujeito 2: informacgao?

Pesquisadora: A formacao escolar

Sujeito 2: Acho, tanto que eu tenho a intengao de voltar a estudar com isso.
Pesquisadora: E o senhor pensa que, de alguma forma a escola ela poderia
combater a violéncia? ou isso € uma questéo familiar?

Sujeito 2: Combater, eu, mas poderia instruir talvez mais, informar enfim
alguma coisa nesse sentido

Pesquisadora: Bom ja me respondeu. O senhor quer falar alguma coisa que
eu ndo tenha Ihe perguntado?

Sujeito 2: mas acho que...

Pesquisadora: Alguma coisa que o senhor queira contar

Sujeito 2: Mas acho que seria isso ai, a senhora ....

Pesquisadora: No mais da minha parte fico muito satisfeita e lhe agradecgo
por ter participado.
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Por fim, sintetizamos que dentre os 05 (cinco) sujeitos entrevistados, 03 (trés)
deles concluiram até a 4° série, 01 (um) dos sujeitos concluiu até a 5° série e apenas
um deles era farmacéutico e estava cursando engenharia mecénica. Logo, apenas

20% dos entrevistados possuia graduagao. Vejamos a tabela abaixo:

Tabela 3 - NIVEL DE ESCOLARIDADE DOS SUJEITOS AGRESSORES

SUJEITO IDADE FORMACAO ESCOLAR
Sujeito 1 39 anos 52 série

Sujeito 2 32 anos Ensino superior
Sujeito 3 50 anos 42 série

Sujeito 4 43 anos 42 série

Sujeito 5 39 anos 42 série

Dessa forma, até a data do cometimento da violéncia doméstica contra as
mulheres praticadas pelos sujeitos entrevistas, 80% deles sujeitaram-se as diretrizes
curriculares trazidas pela Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. E apenas 20%, no
curso da sua formagao escolar, teve acesso as diretrizes trazidas pela Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional.

E possivel perceber que embora o pouco tempo que tenham tido acesso aos
curriculos escolares, todos os sujeitos foram unanimes ao afirmar que jamais
discutiram tematicas como violéncia; violéncia doméstica; relacbes de género;
violéncia contra mulher; masculinidade; sexualidade; entre outras tematicas
correlacionadas.

E, mesmo que 100% dos sujeitos entrevistados relatassem que a formacgao
escolar ndo influenciou a pratica dos atos violentos, a falta dela pode ter ocasionado
a pratica desses atos. Nesse interim, mesmo que os 04 sujeitos que nao tiveram uma
formacao escolar adequada, tivessem concluidos seus estudos, leia-se aqui, ensino
fundamental e médio, as Diretrizes Curriculares a que seriam submetidos, ainda assim
seriam omissas em relacdo as discussdes e reflexdes sobre violéncia, violéncia
doméstica, relagdes de género, masculinidade, dentre outras tantas tematicas. Devido
ao fato de que o curriculo escolar, que tinha suas diretrizes curriculares trazidas pela
Lei n°®5.692, de 11 de agosto de 1971 preocupava-se basicamente em dar condigdes
para insergao dos sujeitos no mercado de trabalho.

Dessa forma, encerramos 05 (cinco) categorias de analise. Todavia, importante
destacar que as referidas categorias ndo deram conta de tudo o que esta por tras do
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discurso, das suas inumeras significagdes e vivéncias do sujeito agressor, tampouco
esgotaram outras tantas percepg¢des que enquanto pesquisadores poderiamos ter.

As discussoes, reflexdes e analises até aqui tragadas foram construidas dentro
daquilo que delimitamos como objeto, bem como reforgam o local de fala dos
pesquisadores, que também estdo imbricados de nossas vivéncias, na tentativa de
contribuir para a compreensao do nosso objeto que é violéncia doméstica contra as
mulheres no campo da educacao.

Por fim, a sexta e ultima categoria, esta abordada no préximo capitulo, uma vez
que ela trata da relagcédo entre violéncia, discurso e educacgao, visando justamente
responder as nossas questdes norteadoras e problema de pesquisa proposto,

considerando tudo o que até o momento ja tecemos.



3 EDUCAGAO E VIOLENCIA DOMESTICA CONTRA AS MULHERES: A
FORMAGAO ESCOLAR DO SUJEITO AGRESSOR10

O dultimo capitulo visa a discutir eventuais impactos da formagao escolar, dos
curriculos e da abordagem de género como elementos intervenientes na formagéao do
sujeito que pratica atos de violéncia doméstica contra as mulheres. Interessa,
sobretudo, refletir o que s&o curriculos, as diretrizes tracadas pela Educagao para
abordagens de elementos que contribuam para a compreenséao da violéncia em todas
as suas formas de exteriorizacao, especialmente a violéncia contra as mulheres, bem
como verificar como essa questdo é tratada na Educagdo, mais propriamente, na
formacéao escolar.

Assim, buscamos verificar a relagdo dos curriculos escolares com discursos,
praticas e violéncias doméstica, de modo que a Educacdo pode mostrar-se um
ambiente favoravel para praticas e estratégias educativas que visem a ruptura de

discursos e atos de violéncia doméstica contra as mulheres.

3.1 Curriculo escolar: a formagao escolar do sujeito agressor e a violéncia

doméstica contra a mulher

Diante da analise de discurso realizada anteriormente vislumbramos que ha
intima relagao entre a formagao escolar e a pratica da violéncia doméstica pelo sujeito
agressor. Um dos vetores fundamentais na Educacgao, que funciona como elemento
interveniente na humanizagdo e aprendizagens do sujeito agressor € o curriculo
escolar, razdo pela qual ndo podemos findar essa pesquisa, sem que haja a efetiva
demonstracdo e/ou comprovagao de que os curriculos escolares sdo instrumentos
capazes de prevenir atos de violéncia doméstica, bem como proporcionar uma
mudanga de paradigmas no que tange a cultura machista enraizada na sociedade
hoje.

10 Nesse capitulo, importante referir que quando nos referimos a formagdo escolar dos sujeitos
agressores, estamos nos pautando na analise das Diretrizes Curriculares vigentes na época em que
os sujeitos afirmaram ter frequentado a escola, levando em consideragao também, a idade de cada um
deles.
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E possivel que haja uma educagdo mais inclusiva, humanitaria e igualitaria, que
traga a tona a compreensao de questdes teoricas e praticas vinculadas a violéncia,
questdes de género, identidade e, especificamente, a pratica de violéncia doméstica
contra as mulheres, alterando contextos de producdo e reproducado de discursos e
praticas violentas. Todavia, € importante destacar que ndo basta que haja alteragbes
das bases curriculares pensadas nesse viés, se nao se facultar o acesso
indiscriminado a educagao em todos os niveis e classes sociais.

Assim, para que nao restem duvidas, precisamos compreender o conceito e
teorias que norteiam o curriculo escolar e seus elementos intervenientes, para
posteriormente comprovar que é peca fundamental na prevengao e combate a pratica
da violéncia doméstica.

O curriculo escolar é um elemento central no contexto educacional,
desempenhando um papel crucial na formacdo e humanizacdo das pessoas e na
orientagao do processo de ensino-aprendizagem. Portanto, o estudo do conceito de
curriculo e as teorias que o norteiam s&o essenciais nessa investigagéao.

Depreendemos que, apos um apanhado de leituras, que o termo curriculo se
refere ao conjunto de experiéncias de aprendizagem planejadas e organizadas que
uma instituicdo educacional oferece aos seus alunos. Ainda, destacamos que além
dos conteudos especificos de disciplinas, o curriculo abrange habilidades, valores,
atitudes e competéncias que sdo essenciais para o desenvolvimento integral dos
estudantes. E, para efetivar tal concepg¢do, ressaltamos objetivos educacionais,
normas e diretrizes estabelecidas pelas autoridades educacionais, além de a maneira
como os professores traduzem o curriculo prescrito em praticas de sala de aula,
através de escolhas pedagodgicas, métodos de ensino e estratégias para alcangar os
objetivos propostos. Em esse processo, acreditamos que a experiéncia de
aprendizagem efetiva dos alunos, que nem sempre coincide totalmente com o
curriculo implementado, é influenciada por fatores como a interagao social, o ambiente
escolar e as caracteristicas individuais dos alunos.

A palavra curriculo vem da palavra latina Scurrere, correr e refere-se a curso (0
carro de corrida). As implicagdes etimoldgicas séo que, com isso, o curriculo é definido
como um curso a ser seguido, ou mais especificamente, apresentado. No que se
refere a etimologia, portanto, o curriculo € entendido como o “conteudo apresentado”
para estudo (GOODSON, 1995).
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O curriculo é definido como as experiéncias de aprendizagem planejadas e
guiadas e os resultados de aprendizagem nao desejados formulados através da
reconstrucao sistematica do conhecimento e da experiéncia sob os auspicios da
escola para o crescimento continuo e deliberado da competéncia pessoal e social do
aluno (LOPES; MACEDO, 2011).

Ainda, para SILVA (2016, p. 46):

O curriculo esta estreitamente relacionado as estruturas econémicas e
sociais mais amplas. O curriculo ndo é um corpo neutro, inocente e
desinteressado de conhecimentos. Contrariamente ao que supde o modelo
de Tyler, por exemplo, o curriculo ndo é organizado através de um processo
de selegdo que recorre as fontes imparciais da filosofia ou dos valores
supostamente consensuais da sociedade. O conhecimento corporificado no
curriculo € um conhecimento particular. A selegcao que constitui o curriculo é
o resultado de um processo que reflete os interesses particulares das classes
e grupos dominantes.

O conceito de curriculo pode variar em conformidade com o periodo de tempo
e a teorias que o descrevem. Desse modo, vamos discorrer sobre algumas, a fim de
compreender em que contexto os sujeitos agressores tiveram a sua formagéo escolar
e quais foram as diretrizes curriculares adotadas, mesmo considerando que 80% dos
sujeitos entrevistados ndo conseguiram sequer concluir o ensino fundamental.

A questao central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo
€ saber qual conhecimento deve ser ensinado, ou seja, “0 qué?” deve compor o
curriculo. Assim, para responder a essa questao, diferentes teorias podem recorrer a
discussodes sobre a natureza humana, sobre a natureza da aprendizagem ou sobre a
natureza do conhecimento, da cultura e da sociedade. As diferentes teorias se
diferenciam, inclusive, pelas divergentes énfases que d&o a esses elementos.
Entretanto, todas retomam uma questao basica: “o que eles ou elas devem saber?”
Qual conhecimento ou saber é considerado importante ou valido ou essencial para
merecer ser considerado parte do curriculo? (SILVA, 2016)

Como ja dito, o curriculo € sempre o resultado de uma seleg&o: de um universo
mais amplo de conhecimentos e saberes. Assim, as teorias do curriculo, tendo
decidido quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que
“‘esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados.

Para Silva (2016) no fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questao de
“‘identidade” ou de “subjetividade”, sendo que o autor retoma a questao que também

ja falamos da etimologia da palavra “curriculo”, que vem do latim curriculum, “pista de



87

corrida”, pois € no curso dessa “corrida” que € o curriculo, acabamos por nos tornar o
que somos” (SILVA, 2016, p. 15).

Arroyo (2007) é assertivo ao trazer nos seus escritos que a hipotese que pode
nos guiar para o debate € que o ordenamento curricular ndo representa apenas uma
determinada visdo do conhecimento, mas representa também e, sobretudo, uma
determinada visdo dos alunos. Os educandos nunca foram esquecidos nas propostas
curriculares, a questao € com que olhar foram e s&o vistos. Desse olhar dependera a
l6gica estruturante do ordenamento curricular. Ainda que resistamos a aceita-lo, o que
projetamos para os alunos no futuro e como os vemos no presente tém sido a
motivagdo mais determinante na organizagao dos saberes escolares. O curriculo parte
de protdtipos de alunos, estrutura-se em funcdo desses protétipos e os reproduz e
legitima.

Nas discussdes cotidianas, quando nos referimos ao curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o
curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido em aquilo que
somos, em aquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade.
Talvez possamos dizer que, além de uma questao de conhecimento, o curriculo é
também uma questao de identidade.

As teorias tradicionais enfatizam uma perspectiva que considera que as
finalidades da educacéo estdo dadas pelas exigéncias profissionais da vida adulta, o
curriculo se resume a uma questdo de desenvolvimento, a uma questao técnica.
Bobbitt apud Silva (2016, p. 24) explicita que para essa teoria “o estabelecimento de
padrées é tdo importante na educagdo quanto, digamos, numa usina de fabricagéo de
acos”. Assim, para as teorias tradicionais, a organizagdo e o desenvolvimento do

curriculo devem buscar responder a quatro questdes basicas, que sao elas:

1. que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir?; 2. que
experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham probabilidade
de alcangar esses propdsitos?; 3. como organizar eficientemente essas
experiéncias educacionais?; 4. como podemos ter certeza de que esses
objetivos estao sendo alcancados? (SILVA, 2016, p. 25)

As quatro perguntas acima ilustram a divisdo tradicional da atividade
educacional: “curriculo” (1), “ensino e instrugéo” (2 e 3) e “avaliagao” (4). Assim, O

curriculo classico s6 pode sobreviver no contexto de uma escolarizacdo secundaria
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de acesso restrito a classe dominante. A democratizacao da escolarizagao secundaria
significou também o fim do curriculo humanista classico.

Os curriculos centrados na teoria tradicional realizam a reproducéo da cultura
dominante, o que comegou a ser questionado pelos autores adeptos das teorias
criticas, em meados dos anos 60. Contudo, a explosao da literatura critica ocorreu
nos anos 70 e 80, onde a teoria curricular foi radicalmente modificada.

As teorias criticas do curriculo, por sua vez, realizaram uma completa inversio
nos fundamentos das teorias tradicionais, uma vez que essas estavam preocupadas
em fazer qualquer tipo de questionamento mais radical relativamente aos arranjos
educacionais existentes, as formas dominantes de conhecimento ou, mais
especificamente, a forma social dominante. Assim, as teorias criticas comegam a
colocar em quest&o desigualdades sociais e injustigas sociais.

Interessante, sobretudo, destacar que a produgdo e a disseminacdo da
ideologia, que aqui compreendemos como crengas que nos levam a aceitar estruturas
sociais como boas e desejaveis, € feita pelos aparelhos ideoldgicos de Estado, dentre
0s quais, se situa, de modo privilegiado a escola, uma vez que ela atinge toda a
populagao, na maioria das vezes, por um periodo prolongado de tempo (SILVA, 2016).
E, para isso, a escola atua ideologicamente através do curriculo, seja de forma direta
ou indireta.

Assim, em sintese, as teorias criticas questionam as estruturas sociais e
buscam promover a conscientizacdo e a transformacgdo social, destacando a
importancia de desenvolver o pensamento critico nos alunos, capacitando-os a
questionar e analisar a realidade.

Por outro lado, as teorias pos-criticas de curriculo representam uma abordagem
inovadora que vai além das perspectivas tradicionais de analise educacional. Tais
teorias emergiram como uma resposta critica as limitagdes percebidas nas
abordagens criticas convencionais, buscando transcender as dicotomias simplistas e
explorar a complexidade do curriculo em contextos sociais, culturais e politicos mais
amplos.

Ao contrario das teorias criticas que frequentemente se concentram nas
estruturas de poder e desigualdades no sistema educacional, as teorias pds-criticas
adotam uma visdo mais fluida e descentralizada. Elas destacam a multiplicidade de
vozes, identidades e perspectivas que coexistem no ambiente educacional,

reconhecendo a natureza dinamica e interconectada do conhecimento.
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Uma das principais caracteristicas das teorias pds-criticas de curriculo é a
énfase na descentralizagao da autoridade do conhecimento. Elas desafiam a ideia de
que o conhecimento é uma entidade estatica e universal, propondo que o curriculo
deve ser construido de maneira colaborativa e contextualizada. Isso implica uma
abertura para diferentes formas de conhecimento, incluindo saberes locais,
experiéncias culturais e praticas cotidianas.

Além disso, as teorias pos-criticas de curriculo enfatizam a importancia de
considerar as emogdes, as subjetividades e as experiéncias individuais dos alunos no
processo educacional. Elas questionam a neutralidade aparente do conhecimento e
destacam como as relagdes interpessoais e afetivas desempenham um papel
significativo na constru¢ao do curriculo e na formacgéo da identidade dos estudantes.

Outro aspecto relevante € a critica ao dualismo entre teoria e pratica. As teorias
pos-criticas defendem uma integragdo mais estreita entre teoria e pratica,
reconhecendo que a aprendizagem é um processo situado e contextual. Isso implica
uma abordagem mais holistica, que considera as complexas interagbes entre os
elementos do curriculo, incluindo o ambiente escolar, as relagdes sociais e as
dindmicas de poder.

Nos Estados Unidos, os grupos culturais subordinados — as mulheres, os
negros, as mulheres e os homens homossexuais — iniciaram uma forte critica aquilo
que consideravam como o canon literario, estético e cientifico do curriculo universitario
tradicional. Eles caracterizavam esse canon como a expressao do privilégio da cultura
branca, masculina, europeia, heterossexual. O canon do curriculo universitario fazia
passar por “cultura comum” uma cultura bastante particular — a cultura do grupo
cultural e socialmente dominante. Na perspectiva dos grupos culturais dominados, o
curriculo universitario deveria incluir uma amostra que fosse mais representativa das
contribui¢cdes das diversas culturas subordinadas (SILVA, 2016).

A perspectiva liberal ou humanista enfatiza, nas teorias pds criticas, um
curriculo multiculturalista baseado nas ideias de toleréncia, respeito e convivéncia
harmoniosa entre as culturas. Da perspectiva mais critica, entretanto, essas nogdes
deixariam intactas as relagdes de poder que estdo na base da produgao da diferenca.
Apesar de seu impulso aparentemente generoso, a ideia de tolerancia, por exemplo,
implica também uma certa superioridade por parte de quem mostra “tolerancia”
(SILVA, 2016).
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Por outro lado, a nocéo de “respeito” implica um certo essencialismo cultural,
pelo qual as diferengas culturais sdo vistas como fixas, como ja definitivamente
estabelecidas, restando apenas “respeita-las”. Do ponto de vista mais critico, as
diferengas estdo sendo constantemente produzidas e reproduzidas através de
relagdes de poder. As diferengcas ndo devem ser simplesmente respeitadas ou
toleradas. Na medida em que elas estdo sendo constantemente feitas e refeitas, o que
se deve focalizar sdo precisamente as relagdes de poder que presidem sua produgao.

Um curriculo inspirado nessa concepgao nao se limitaria, pois, a ensinar a
tolerancia e o respeito, por mais desejavel que isso possa parecer, mas insistiria, em
vez disso, em uma analise dos processos pelos quais as diferengas sao produzidas
através de relagbes de assimetria e desigualdade. Em um curriculo multiculturalista
critico, a diferenga, mais do que tolerada ou respeitada, € colocada permanentemente
em questao (SILVA, 2016).

Ap0ds discorrermos sobre as teorias, ha outra classificacdo importante que nao
podemos deixar de abordar, ainda que sucintamente. O conceito de curriculo formal
ou escrito que se refere aquele estabelecido pelos sistemas de ensino e é expresso
em diretrizes curriculares, objetivos e conteudo das areas ou disciplina de estudo. Ele
traz prescrito institucionalmente os conjuntos de diretrizes como os Parametros
Curriculares Nacionais. Embora o cotidiano da sala de aula sofra uma grande
influéncia do curriculo formal, ele ndo é totalmente determinado por esse documento.
No dia a dia curricular acontecem muitas manifestagdes ndo prescritas no curriculo
escrito.

Também temos o curriculo oculto que se trata da dimensdo implicita do
processo educacional, sendo sua mensuragao de dificil concepgédo e consiste em
fatos que emergem no cotidiano escolar que foge ou vao além daquilo que foi prescrito

e planejado. Para Silva (2016, p. 78), no curriculo oculto estao:

[...] as caracteristicas estruturais da sala de aula e da situagédo de ensino,
mais do que o seu conteudo explicito, que “ensinavam” certas coisas: as
relacbes de autoridade, a organizagao espacial, a distribuigdo do tempo, os
padrdes de recompensa e castigo.

Assim sendo, o curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de

forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes. Para a perspectiva critica, o
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que se aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes, comportamentos,
valores e orientagdes que permitem que criangas e jovens se ajustem da forma mais
conveniente as estruturas e as pautas de funcionamento, consideradas injustas e
antidemocraticas e, portanto, indesejaveis, da sociedade capitalista. Entre outras
coisas, o curriculo oculto ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia, o
individualismo (SILVA, 2016).

Silva (2016, p. 79) chega a afirmar que:

Mais recentemente, nas analises que consideram também as dimensdes do
género, da sexualidade ou da raga, aprendem-se, no curriculo oculto, como
ser homem ou mulher, como ser heterossexual ou homossexual, bem como

a identificagdo com uma determinada raga ou etnia.

Ja o curriculo real ou vivido é aquele que acontece dentro da sala de aula com
professores e alunos a cada dia em decorréncia de um projeto pedagogico e dos
planos de ensino. Tanto o curriculo formal quanto o vivido, constituem um ambiente
simbdlico, material e humano que se modifica constantemente. Dessa forma, as
decisdes curriculares ndo sao neutras nem cientificas, envolvendo questdes técnicas,
politicas, éticas e estéticas.

E, também, o curriculo nulo que é o que se deixa de ensinar. As omissodes da
aprendizagem. A dimensao relegada em funcédo das opg¢des epistemoldgicas e das
politicas publicas e escolhas do professor.

Outrossim, ndo obstante todas essas consideragcdes, em uma perspectiva pos-
estruturalista, curriculo € também uma questdo de poder e as proprias teorias do
curriculo, na medida em que buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndo podem
deixar de estar envolvidas em questdes de poder.

Segundo Silva (2016, p. 16),

Selecionar é uma operagao de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é
uma operagao de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma
identidade ou subjetividade como sendo a ideal € uma operacao de poder. As
teorias do curriculo ndo estdo, neste sentido, situadas num campo
‘puramente” epistemoldgico, de competicdo entre “puras” teorias. As teorias
do curriculo estao ativamente envolvidas na atividade de garantir o consenso,
de obter hegemonia. As teorias do curriculo estdo situadas num campo
epistemoldgico social. As teorias do curriculo estdo no centro de um territério
contestado.
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Em consequéncia, nos deparamos com o desafio de construcdo de uma boa
teoria curricular que possa dar conta do processo educativo, levando em consideragao
nao somente o letramento e a apreensao de conhecimentos técnico-cientificos, mas
que possa possibilitar discussdes, reflexdes e compreensdes de todo um contexto
sociocultural no qual esta inserido o aluno/educando, para romper com violéncias
veladas e naturalizadas, paradigmas patriarcais e machistas constitutivos da
sociedade e desmistificando pré-conceitos que produzem violéncia e foram
solidificados no decorrer das geragoes.

E nesse viés que enxergamos que a escola, através do curriculo escolar, deve
ser o local onde os estudantes tenham a oportunidade de exercer as habilidades
democraticas da discussao e da participagao, de questionamento dos pressupostos
do senso comum da vida social. Por outro lado, os professores e as professoras nao
podem ser vistos como técnicos ou burocratas, mas como pessoas ativamente
envolvidas nas atividades da critica e do questionamento a servico do processo de
emancipacao e libertagédo (SILVA, 2016).

E, partindo dessas premissas, € que retomamos o campo da Educagdo como
de fundamental importancia para dar conta de tematicas como a violéncia doméstica
contra as mulheres, uma vez que todos os sujeitos agressores que entrevistamos
sujeitaram-se as diretrizes curriculares da teoria tradicional, cuja unica preocupacgéao
era com aptiddes e iniciagdo para o trabalho, para futura habilitacido profissional,
esquecendo-se da formacdo humana e da responsabilidade social que a escola
possui para com a sociedade e a familia.

Relembramos que os sujeitos entrevistados possuem idades entre 32 a 50
anos, sendo que dentre os 05 (cinco) sujeitos, 03 (trés) deles concluiram até o 4° ano.
Por sua vez, 01 (um) dos sujeitos concluiu até o 5° ano. E, apenas um deles, era
farmacéutico e estava cursando engenharia mecanica. Logo, apenas 20% dos
entrevistados possuiam graduagao.

Dessa forma, até a data do cometimento da violéncia doméstica contra as
mulheres praticadas pelos sujeitos entrevistados, 80% deles sujeitaram-se as
diretrizes curriculares trazidas pela Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971. E, apenas
20%, no curso da sua formagéao escolar, teve acesso as diretrizes trazidas pela Lei n°.
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.
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A Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, foi construida com base nas
concepcbes trazidas pela teoria tradicional que se preocupava com questdes
puramente técnicas e a habilitacdo do aluno para o mercado de trabalho. Para isso,
basta que fagamos uma analise, ainda que sucinta do que prevé a Legislac&o citada.

O primeiro artigo da Lei n® 5.692/71, ja revogado, previa que os ensinos de 1°
e 2° graus tinham por objetivo geral proporcionar ao educando a formagao necessaria
ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de autorrealizacao,
qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

Ainda, a referida Legislagao dispunha que os curriculos do ensino de 1° e 2°
graus tivessem um nucleo comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte
diversificada para atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas, as
peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais
dos alunos. Era responsabilidade do Conselho Federal de Educacgao fixar para cada
grau as matérias relativas ao nucleo comum, definindo-lhe os objetivos e a amplitude.
Ja os Conselhos de Educacgao relacionavam, para os respectivos sistemas de ensino,
as matérias dentre as quais poderia cada estabelecimento escolher as que
constituiriam a parte diversificada e somente com a aprovacdo do competente
Conselho de Educacdo é que o estabelecimento poderia incluir estudos nao
decorrentes de materiais relacionados anteriormente.

Nos ensinos de 1° e 2° graus precisava ser dado relevo ao estudo da lingua
nacional, como instrumento de comunicagao e como expressao da cultura brasileira
e, especificamente, para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educacéo fixou
além do nucleo comum, o minimo a ser exigido em cada habilitagdo profissional ou
conjunto de habilitagdes afins.

Portanto, a unica preocupacéo era com aptiddes e iniciacdo para o trabalho, no
ensino de 1° grau e de habilitagdo profissional no 2° grau. Os proéprios professores e
profissionais da educacdo nao tinham formacao para dar conta de tematicas como
violéncia, questdes de género e mais especificamente violéncia domeéstica contra as
mulheres.

A formagao de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus era
feita em niveis que se elevassem progressivamente, ajustando-se as diferencas
culturais de cada regido do Pais; com orientagdo que atendesse aos objetivos
especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de estudo ou

atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos (BRASIL, Lei n°® 5.692/71,
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art. 29). Exigia-se como formagao minima para o exercicio do magistério no ensino de
1° grau (12 a 42 séries), habilitagcado especifica de 2° grau; e, no ensino de 1° grau, da
12 a 82 séries, habilitagdo especifica de grau superior, em nivel de graduagéo,
representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta duragédo (BRASIL,
Lei n°® 5.692/71, art. 30).

Desse modo, ndo restam duvidas que 04 dos sujeitos entrevistados nao tiveram
o curriculo escolar norteado pela Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB -
que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, uma vez que analisados
tanto a idade, quanto o grau de escolarizagao, destacamos que o sujeito 1 estudou
até a 5 série e os sujeitos 3, 4 e 5 estudaram ambos até a 4 série. Oportuno destacar
que estamos levando em consideragdo o grau de escolarizagado até a pratica da
violéncia doméstica contra as mulheres, eis que dois deles retomaram os estudos
dentro do sistema carcerario.

Portanto, foi a Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que norteou a formagéao
escolar dos sujeitos agressores, de modo que ja podemos compreender as razdes
pelas quais foi possivel verificar que 80% dos sujeitos assumiram jamais ter contato
com conteudos que abordassem, ainda que de maneira transversal, questdes como
género, sexualidade, machismo, patriarcado, entre outros.

Observamos que os sujeitos agressores entrevistados reforcam uma frase
trazida por Arroyo (2007, p. 24), na sua obra INDAGACOES SOBRE CURRICULO:
Educandos e Educadores: seus Direitos e o Curriculo, quando ele referindo-se aos
alunos diz: “Empregaveis, mercadoria para o emprego?”, fazendo alusdo a uma das
imagens mais reducionistas dos educandos e dos curriculos. E a imagem que mais
tem marcado a teorizagdo do curriculo escolar. E, foi assim que a Lei no. 5692/71
concebia as criangas, adolescentes e jovens como candidatos a concursos, a
vestibulares, ao segmentado mercado de emprego. Essa visao reducionista marcou
as décadas de 1970 e 1980 como hegemébnica e ainda esta presente e persistente na
visdo que muitas escolas tém de seu papel social e na visdo que docentes e
administradores tém de sua funcg&o profissional.

Sobretudo, ainda, essa visdo dos alunos como empregaveis € determinante
nos formuladores de politicas de curriculo. As reorientagdes curriculares ainda estao
motivadas pelas novas exigéncias que o mundo do mercado impde para os jovens
que nele ingressam. As demandas do mercado, da sociedade, da ciéncia, das

tecnologias e competéncias, ou a sociedade da informatica ainda sédo os referenciais
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para o que ensinar e aprender (ARROYO, 2007). Entretanto, se continuarmos vendo
os educandos desde a educacéo infantil e, sobretudo, no Ensino Médio e nas séries
finais do Ensino Fundamental como recursos humanos a serem carimbados para o
mercado segmentado e seletivo, seremos levados a privilegiar e selecionar as
habilidades e competéncias segundo a mesma ldgica segmentada, hierarquizada e
seletiva. O ordenamento dos conteudos por séries, niveis, disciplinas, gradeado e
precedente, por l6gicas de mérito e sucesso, nada mais € do que a tradugé&o curricular
dessa logica do mercado e da visdo mercantilizada que nos fazemos dos educandos.

Desse modo, é possivel compreender que:

[...] reduzimos o curriculo e 0 ensino a uma sequenciagao do dominio de
competéncias e a uma concepgdo pragmatista, utilitarista, cientificista e
positivista de conhecimento e de ciéncia. Curriculos presos a essa concepgao
tendem a secundarizar o conhecimento e a reduzir o conhecimento a
aquisicdo de habilidades e competéncias que o pragmatismo do mercado
valoriza. Terminamos por renunciar a ser profissionais do conhecimento,
deixamos de ser instigados pelo conhecimento, sua dindmica e seus
significados e terminamos por ndo garantir o direito dos educandos ao
conhecimento. O mercado é pouco exigente em relagdo aos conhecimentos
dos seus empregados. O que valoriza é a eficacia no fazer (ARROYO, 2007,
p. 26)

Assim, nos defrontamos com dois pontos na organizagao curricular: o referente
do mercado e o referente dos direitos dos educandos e educadores. Equacionar os
conhecimentos e as competéncias no aspecto do mercado nos leva a uma visao
pragmatista, utilitarista, parcializada e segmentada do conhecimento e do curriculo.
Equacionar o conhecimento, as competéncias e o curriculo no aspecto do direito de
todo ser humano, particularmente das novas geragbes a producgdo cultural da
humanidade, nos levam a um curriculo mais rico, mais plural.

A pedagogia critica dos conteudos contribuiu para enriquecer os curriculos com
saberes sobre o direito a cidadania e sua negagdo. N&o obstante, guiados pelo
imperativo ético do respeito aos educandos, como sujeitos iguais de direitos, seremos
levados a construir novas formas de ordenamento dos conteudos que garantam nao
apenas o direito igual de todos ao conhecimento, a cultura, aos valores, a memoria e
a identidade na diversidade, mas que garantam a igualdade de todo conhecimento,
cultura, valores, memorias e identidades sem hierarquias, segmentagcbes e
silenciamentos (ARROYO, 2007).

Talvez a quebra ou superacdo das hierarquias, segmentagdes e

silenciamentos, entre os conhecimentos e as culturas, seja um dos maiores desafios
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que nos chegam do reconhecimento do imperativo ético do respeito aos educandos
como sujeitos iguais de direitos. Durante décadas, as inovagdes curriculares vém
incorporando novos saberes nos curriculos, nas areas e disciplinas. Porém, mantendo
intactas as rigidas hierarquias, segmentagbes e silenciamentos em que o
ordenamento curricular se estrutura (ARROYO, 2007).

Ademais, precisamos reconhecer que o direito a educagao, ao conhecimento,
a cultura e a formacao de identidades n&o se da isolado do reconhecimento e da
garantia do conjunto dos direitos humanos. Portanto, no ultimo item, demonstramos
que de fato os curriculos escolares sao pecas-chaves para dar conta dos discursos
patriarcais e da pratica violenta desencadeada pela cultura patriarcal que ainda assola

a sociedade brasileira.

3.2 Relagao entre discurso, violéncia e educacgao: praticas e estratégias

educativas

Adentramos na ultima categoria sobre a relagao entre violéncia, discurso e
educacao e, a partir dela, respondemos as problematicas que guiaram esta pesquisa,
bem como compreendemos o objetivo central que sao as relagdes entre a pratica da
violéncia e a educacado com base no discurso de condenados pela Lei n°® 11.340, de
07 de agosto de 2006, que trata sobre violéncia doméstica contra as mulheres.

As discussbes e reflexdes tracadas apontam para a necessidade de uma
teorizacdo curricular que consiga, no cotidiano escolar, realizar abordagens de
tematicas mais inclusivas, que visem a nao violéncia e a compreensao de relacdes de
género e relagbes de poder que perpassam a sociedade hoje, que naturalizam e
perpetuam condutas violentas, como a pratica da violéncia doméstica.

A analise discursiva realizada nos permitiu compreender conceitos e
significagdes construidos pelo sujeito agressor ao logo da vida sobre violéncia, familia,
papeis sociais e relagdes de género, bem como compreender contextos de produgao
e reproducdo dos seus discursos e, sobretudo, entender que a Educacgao, ao longo
dos anos, especificamente no que tange a formagéo escolar tem sido omissa em
relagao as praticas educativas que possam auxiliar na prevencao de atos de violéncia
domeéstica. E, essa omissao, por sua vez, acaba por rechagar uma cultura patriarcal e

machista que perpassa a constituicao social.
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Assim, como ja ensinava Foucault, a analise de discurso nos permitiu dar conta
de relagdes historicas, sociais e culturais, de praticas muito concretas, que estao vivas
nos discursos e imbricadas de relagdes de poder, pois, em toda a sociedade, a
producdo de discurso é, ao mesmo tempo, controlada, selecionada, organizada e
redistribuida por fatores que tém a fungao de conjurar poder e dominio (FOUCAULT,
2014).

Para a analise do discurso, a constituicdo das compreensdes e entendimentos
nao se da previamente, ou seja, ela vai se concretizando a partir da definicdo do objeto
de pesquisa e dos gestos de leitura empreendidos sobre esse objeto. Isso indica que
a analise de discurso ndo impde um modelo especifico para os trabalhos analiticos,
mas requer do analista a realizagdo de recortes, que implicam leitura, descrigdo e
interpretacdo dos discursos escolhidos que gerem novas informagdes e revelem
sentidos estabelecidos a partir do funcionamento do texto, conforme realizamos no
capitulo anterior.

Enxergamos, nos discursos analisados, uma possibilidade de transformagéao
no campo da Educagéo, uma vez que, partindo da teoria Foucaltiana, conseguimos
vislumbrar na Educagao um caminho que deve ser percorrido, repensado e discutido
para a evolugao e formagao humana, bem como para a ruptura de muitos cenarios de
violéncia e estigmatizacdes sociais. A educagao permite ampliar o olhar dos sujeitos
e compreender os aspectos da vida social, cultural e econdmica, possibilitando, assim,
a construgéo das subjetividades dos atores sociais.

Portanto, para que n&o haja duvidas sobre a relagao entre violéncia, discursos
e educacgao, a partir da analise discursiva dos agressores de violéncia doméstica no
campo da educacgao e a adequacao da teoria desenvolvida por Foucault, merece
destaque o entendimento trazido pelo préprio autor:

A educacao, embora seja, de direito, o instrumento gragas ao qual todo o
individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo
de discurso, € bem sabido que segue, em sua distribuicdo, no que permite e
no que impede, as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposi¢des
e lutas sociais. Todo sistema de educac¢ao € uma maneira politica de manter
ou de modificar a apropriagdo dos discursos, com os saberes e os poderes
que eles trazem consigo (FOUCAULT, 2014, p. 41).

Ainda, ele continua explicitando que:
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O que é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizagdo da palavra;
sendo uma qualificagdo e uma fixagao dos papeis para os sujeitos que falam;
sendo a constituicdo de um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma
distribuicdo e uma apropriagdo do discurso com seus poderes e seus
saberes? (FOUCAULT, 2014, p. 41).

Desse modo, ndo restam duvidas que a Educacao é palco de construcéao,
apropriacdo e disseminacdo de discursos, tendo sido um campo fecundo para o
desenvolvimento da proposta de analise dos discursos dos autores de violéncia
domeéstica contra as mulheres sob a o6tica da analise de discurso de Foucault (2014),
na medida em concluimos que a formag&o escolar dos agressores pode influenciar
muito nos seus discursos e consequentes praticas.

Foucault (1977) sempre nos alertou que as relagbes de poder estariam
presentes nas instituicbes escolares, onde nelas existem mecanismos que efetivam a
disciplinarizagdo dos individuos que a compdem. Segundo Foucault (1977, p. 126),
esses mecanismos “(...) permitem o controle minucioso de operagdes do corpo, que
realizam a sujei¢do constante de suas forgas e lhes impéem uma relagdo de docilidade

1

- utilidade sdo o que podemos chamar as ‘disciplinas”. Ele, ainda, continua
discorrendo sobre essa questao e afirma que a “(...) disciplina fabrica assim corpos
‘déceis’. A disciplina aumenta as forgas do corpo (em termos econémicos de utilidade)
e diminui essas mesmas forgas (em termos politicos de obediéncia)’.

Foucault (2003) oferece referéncias que permitem analisar a escola como o
lugar onde o poder disciplinar produz saber, mantém-se, € aceito e praticado por todos
os membros da instituicdo escolar em uma relacao hierarquica.

Todavia, € importante que a Educagao, por meio da Escola, traga consigo a
perspectiva de formagao humana do individuo, rompendo com paradigmas sociais e
culturais que sao tidos como verdades absolutas na sociedade. E, para isso, n&o
defendemos uma educagao impositiva com mais justos e adequados valores sociais
e culturais, mas uma formacao educativa que nos faga pensar e crescer enquanto
seres humanos e promova a alteridade.

Dessa forma, sem incorrer em repetigcdes de tudo aquilo que ja foi dito, mas
considerando o agressor como sujeito ativo no cometimento da violéncia, que
indiscutivelmente ocorre dentro de um contexto sociocultural condicionado a inumeros
fatores, foi de fundamental importdncia a compreensdo dos seus discursos,

significagcdes, sentimentos e vivéncias.
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Nao conseguiriamos chegar a resultados se nao trouxéssemos os agressores
para o cerne da discussao, conhecendo-os, a partir do ponto de vista deles,
entendendo como eles significam a violéncia cometida e como veem a si mesmos com
base na conduta praticada, sem perder de vista os discursos institucionalizados,
construidos sobre os agressores, pano de fundo a partir do qual se desenrolam as
acgdes e as proprias significacdes construidas pelos agressores.

Outrossim, ndo podemos negar que a cultura, nesse percurso, nao foi apenas
um cenario, ou pano de fundo, no qual se desenrolaram as ag¢des individuais. Ao
contrario, a cultura forneceu ao sujeito um ambiente estruturado onde todos os
elementos sao carregados de significados, construidos e compartilhados de acordo
com o modo culturalmente estabelecido. E é nesse contexto sociocultural, bem como
nas interagdes com os outros, que nos constituimos sujeitos. Constituimo-nos sujeitos
com todas as nossas significagdes e discursos.

Assim, é possivel pressupor que a analise de discurso dos agressores de
violéncia doméstica foi fundamental para compreendermos como as dimensdes de
género sao estruturantes na constituicdo subjetiva de homens e mulheres e na
organizacgao das relagdes sociais estabelecidas a partir de desigualdades de poder
entre eles. Essas desigualdades se conectam, por sua vez, ao fenbmeno das
violéncias cometidas contra as mulheres.

Igualmente, a analise foi importante para identificarmos aquilo que Foucault
(2014) nos alerta em todo o curso de seus escritos, as relagbes de poder que
permeiam os discursos e que com ele se solidificam, bem como se deu a construcéo
e reprodugao de valores patriarcais e machistas que ao longo dos anos sao estudados
pelas mais diversas areas do saber.

Verificamos que existe a apropriagao social dos discursos disponibilizada por
uma rede ampla e complexa de processos que ensinam os discursos a determinada
populagdo. Entdo, os discursos disseminam-se pelo tecido social, infiltram-se nas
escolas, lares, programas televisivos, nas conversas cotidianas, nas universidades,
prisdes dentre outras instituicbes e espacos de socializagdo, sendo que com suas
regras internas e externas, os discursos organizam e ordenam os sentidos por onde
passam.

As sinteses discursivas que nos chegam e sao aceitas como naturais do mundo

social foram trazidas para o centro da discussao e mostraram que resultam de uma
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complexa trama que as permite aparecer de determinada forma, em determinado
momento. Logo, as praticas sociais se constituem discursivamente.

Dessa forma, com a analise proposta por Foucault (2014), vislumbramos n&o
somente os significados das palavras e seus signos, mas aquilo que ao mesmo tempo
controlou, selecionou, organizou e distribuiu o discurso na sociedade. Ainda, cada
discurso teve as suas peculiaridades e ndo podemos negar que a teoria empregada
nao deu conta de todas as suas particularidades, assim como aconteceria com
qualquer outra teoria.

A par de tudo isso, ja é possivel concluir que os discursos dos agressores de
violéncia doméstica entrevistados reforcam e perpassam toda a estrutura machista e
patriarcal arraigada na sociedade hoje e descrita minuciosamente no primeiro
capitulo; bem como que a escola, considerando as diretrizes curriculares da época
em que os sujeitos agressores cursaram, reforgcou essas construgdes socioculturais,
diante da omissdo de propiciar discussdes que visassem uma construcao
emancipatéria e mais humana, distante dessas praticas violentas.

Na época em que os sujeitos agressores iniciaram a formagao escolar,
considerando a idade de cada um deles, a escola sequer preocupava-se em seu
curriculo com tematicas importantes como a violéncia doméstica contra a mulher, que
com bastante dificuldade, foi encontrando espaco a partir das teorias criticas de
curriculo. Contudo, ao ser determinado seu espa¢o na teorizagdo, uma vez que
quando da pratica curricular, do dia a dia escolar, essas mudancas ficaram e ficam a
margem, sem efetiva aplicabilidade.

Notamos verdadeira omissdo da Educacdo, que amparada nas proprias
relagbes de poder que a constituem, relega para outros campos a tarefa e
incumbéncia de dar conta de praticas violentas, como as que ocorrem no ambiente
doméstico.

Percebemos que, embora as outras esferas sociais adotassem medidas para o
combate a violéncia doméstica contra as mulheres, ndo conseguiram isoladamente
romper com o ciclo de violéncia que assola os lares brasileiros, pois, conforme ja
demonstramos na analise discursiva que realizamos, no capitulo anterior, o conceito
de violéncia construido pelo sujeito agressor, em suas vivéncias e experiéncias,
mesmo apos a penalizacédo, continua o mesmo, reforcando a cultura machista que

discutimos no primeiro capitulo.
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Assim, imprescindivel a discussao da tematica da violéncia doméstica contra a
mulher no campo da Educagdo, mais especificamente no que tange a formagao
escolar, sendo imprescindivel repensar a teorizacdo dos curriculos e como ele
acontece dentro da sala de aula.

Na Educacdo, mais especificamente, no ambiente escolar, € que temos um
ambiente de ensino que pode trazer consigo uma base ideoldgica inclusiva ou
excludente; que pode dialogar, discutir e fixar os papeis sociais dos sujeitos; que pode
ensinar os sujeitos apropriarem-se de discursos violentos ou n&o, bem como rechacgar
ou reforcar construcdes culturais naturalizadas. O curriculo escolar, se bem construido
e posto em pratica, pode trazer questdes de fundamental importancia para discussoes
em sala de aula, rompendo com ciclos de violéncia, discursos impregnados de pré-
conceitos e estereotipos, bem como fomentar propostas e projetos que visem a
prevencao e a coibicao da pratica da violéncia doméstica contra as mulheres.

Isso posto, a Lei n° 14.164, de 10 de junho de 2021, que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, para incluir conteudo sobre a prevengao da
violéncia contra a mulher nos curriculos da educacgao basica e instituir a Semana
Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher, corrobora com tal proposta.
Consignamos que a referida Legislagao € posterior a propositura dessa pesquisa e
nao interfere no objeto. Contudo, reforgca que o curriculo escolar € o caminho
adequado para pensarmos praticas e estratégias educativas para prevencédo da
violéncia doméstica contra a mulher.

Com a referida Legislagdo, conteudos relativos aos direitos humanos e a
prevencao de todas as formas de violéncia contra a crianga, o adolescente e a mulher
foram incluidos como temas transversais nos curriculos, observadas as diretrizes da
legislacdo correspondente e a producéo e distribuicdo de material didatico adequado
a cada nivel de ensino (BRASIL, Lei n. 14.164, 2021). H4 um verdadeiro avanco,
todavia, ainda compreendemos que a transversalidade da tematica ndo consegue
atendar aos objetivos propostos.

Igualmente, a referida Legislag&o instituiu a Semana Escolar de Combate a
Violéncia contra a Mulher que deve ser realizada anualmente, no més de marcgo, em
todas as instituicdes publicas e privadas de ensino da Educacdo Basica, tendo por
objetivos contribuir para o conhecimento das disposi¢cées da Lei n° 11.340, de 7 de
agosto de 2006 (Lei Maria da Penha); impulsionar a reflexao critica entre estudantes,

profissionais da educagao e comunidade escolar sobre a prevencao e o combate a
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violéncia contra a mulher; integrar a comunidade escolar no desenvolvimento de
estratégias para o enfrentamento das diversas formas de violéncia, notadamente
contra a mulher; abordar os mecanismos de assisténcia a mulher em situagao de
violéncia doméstica e familiar, seus instrumentos protetivos e os meios para o registro
de denuncias; capacitar educadores e conscientizar a comunidade sobre violéncia nas
relagcbes afetivas; promover a igualdade entre homens e mulheres, de modo a prevenir
e a coibir a violéncia contra a mulher; além de promover a producgao e a distribuicao
de materiais educativos relativos ao combate da violéncia contra a mulher nas
instituicbes de ensino (BRASIL, Lei n. 14.164, 2021).

Dessa forma, concluimos, mais uma vez, que a Educacado € o caminho a ser
percorrido para a prevencdo e combate a violéncia doméstica contra as mulheres,
mais especificamente através da reformulagao da teorizagao dos curriculos escolares
e da efetiva pratica desses curriculos no cotidiano escolar, visando a discutir relacoes
de género, conceitos de violéncia, significagcdes das constru¢des de papeis sociais do
que é ser homem e mulher, as proprias relagbes de poder e, consequentemente,
praticas de violéncia doméstica contra as mulheres.

Reforcamos que embora reconhecamos como um avango a insercao nos
curriculos escolares e nas discussdes da comunidade escolar sobre violéncia
doméstica contra a mulher de maneira transversal, ainda nao vislumbramos a
producgao de efeitos praticos que possibilitem uma mudanc¢a de comportamento social.
Nao basta simplesmente incluir na legislagdo a obrigatoriedade de abordagem de
diversos temas, como a violéncia doméstica. Também, é preciso saber como fazer
essa abordagem para que surtam resultados positivos no combate a violéncia, bem
como a prépria insercao transversal nos curriculos perde o efeito pratico esperado.

Sera que os nossos professores e/ou educadores estdo preparados para
abordagem da tematica? Sera que possuem de fato conhecimento sobre as reais
causas que ensejam a violéncia doméstica? Como acontece o acolhimento dos alunos
que vivenciam essas praticas de violéncia em sala de aula? Ou ainda, a mera inclusao
de maneira transversal nos curriculos da conta de estudar essas tematicas em sala
de aula?

Para tanto, considerando a educagcdo como palco para tentativa de
desconstru¢ao dessa cultura machista arraigada, que desencadeia um ciclo continuo
de violéncia doméstica contra as mulheres e debrugando-nos sobre os discursos que

analisamos no tépico anterior reiteramos a conclusdo de que os curriculos escolares
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necessitam de uma nova teorizacdo e pratica curricular que possam dar conta de
discussoes, reflexdes e efetiva compreensao das relagdes de género, das praticas de
violéncia e especificamente, que abordem sobre a violéncia doméstica contra as
mulheres.

Com efeito, dentro da tese que apresentamos, podemos também antecipar
medidas, que aqui chamamos de praticas ou estratégias educativas, que podem ser
adotadas pelos curriculos escolares e pelas escolas para a abordagem da violéncia
doméstica contra as mulheres.

A primeira estratégia deve buscar a inclusdo de uma disciplina prépria e
autbnoma que trate sobre violéncia e género nos curriculos escolares. Em que pese
a Lei n° 14.164, de 10 de junho de 2021, tenha incluido conteudos relativos aos
direitos humanos e a prevencao de todas as formas de violéncia contra a crianga, o
adolescente e a mulher, os mesmo serao tratados de maneira transversal, o que
impede o aprofundamento das tematicas e devida atengdo que merecem. Assim,
entendemos adequada a inclusdo de disciplina propria que contemple todas essas
tematicas que desencadeiam atos de violéncia na sociedade brasileira, violando
direitos humanos. Portanto, propomos a inclusdo de uma disciplina propria que trate
sobre violéncia, género e direitos humanos.

A discussao sobre violéncia e género tem se intensificado nas ultimas décadas,
evidenciando a necessidade de uma abordagem mais aprofundada e sistematica no
ambiente educacional. Embora a inclusdo transversal no curriculo escolar tenha sido
um passo significativo, argumentamos que a criagdo de uma disciplina auténoma,
dedicada a essas tematicas, € crucial para alcangar os objetivos propostos.

A violéncia de género, tal como a violéncia doméstica contra a mulheres, € um
fendmeno multifacetado que abrange questbes sociais, culturais, psicologicas e
histdricas. Integra-la transversalmente em diferentes disciplinas pode resultar em uma
abordagem superficial, incapaz de explorar toda a complexidade do assunto. Uma
disciplina autbnoma permitiria uma analise mais aprofundada, possibilitando que os
estudantes compreendessem raizes estruturais e sociais desse fendbmeno.

Uma disciplina autbnoma sobre violéncia e género proporciona um espago
dedicado a desconstrugcao de esteredtipos de género e a discussao aberta sobre
preconceitos e formas de violéncia velada, especialmente contra as mulheres e no

ambiente doméstico. Essa abordagem direta contribuiria para a formagdo de uma
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consciéncia critica entre os estudantes, promovendo a igualdade de género desde
cedo e combatendo atitudes violentas e discriminatérias.

Aprofundar-se em questdes de violéncia de género em uma disciplina
especifica possibilita que os alunos desenvolvam empatia e compreensédo pelas
experiéncias das vitimas e também consigam compreender o contexto sociocultural
no qual esta inserido o sujeito agressor. Isso ndo apenas fortalece o vinculo social,
mas também contribui para a construcdo de uma comunidade escolar mais inclusiva
e solidaria.

Uma disciplina autbnoma oferece um espaco dedicado ao didlogo aberto e a
participacao ativa dos estudantes. Isso cria um ambiente propicio para a expressao
de opinides, duvidas e experiéncias, fomentando um aprendizado mais significativo.
O engajamento direto com o tema pode inspirar agdes concretas contra a violéncia de
género. Ainda, uma disciplina autbnoma permite uma atualizagdo mais eficaz do
conteudo, garantindo que os estudantes estejam sempre informados sobre as
dinamicas contemporaneas e as estratégias de combate a violéncia de género.

Para Lerner (2019), a negacdo das mulheres a propria historia reforga sua
aceitagao a ideologia do patriarcado e destréi a autoestima individual da mulher, uma
vez que o patriarcado € um sistema historico e tem um inicio na histéria. E que, por
nao ser natural, baseado no determinismo bioldgico, pode ser derrubado. Portanto, a
apreensao dessa historia, carregada de preceitos sociais e culturais precisa ser
contadas, discutida e refletida na escola, através da pratica curricular escolar.
Entretanto, se o patriarcado fosse “natural”’, ou seja, com base em determinismo
bioldgico, entdo muda-lo seria mudar a natureza.

Assim, é evidente que a inclusdo de uma disciplina autbnoma sobre violéncia e
género no curriculo escolar é fundamental para a formagao de cidadaos conscientes,
criticos e comprometidos com a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
bem como para prevencado e ruptura do ciclo de violéncia doméstica contra as
mulheres. Apenas através desse enfoque dedicado podemos assegurar que as
futuras geragdes estejam plenamente preparadas para enfrentar e transformar os
padrdes de violéncia de género em nossa sociedade.

Os pontos positivos que conseguimos mensurar a partir da inclusdo de uma
disciplina especifica no curriculo escolar, sem exaurir outras tantas vantagens, seriam:

a) Sensibilizagao e Conscientizagdo: uma disciplina dedicada a essa tematica

proporciona um espaco especifico para sensibilizar os estudantes sobre a gravidade
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da violéncia doméstica. Essa abordagem direta possibilita a compreenséo das causas,
efeitos e implicagdes sociais desse fendmeno, promovendo uma atitude de rejeigdo a
qualquer forma de agressao contra a mulher.

b) Empoderamento e Autoestima: ao abordar a violéncia doméstica contra a
mulher de maneira dedicada, a disciplina pode também focar o empoderamento e
fortalecimento da autoestima feminina. Isso ndo apenas ajuda a prevenir situagoes de
violéncia, mas também contribui para a formagdo de mulheres confiantes e
conscientes de seus direitos.

c) Educacado para relacionamentos saudaveis: a disciplina pode fornecer
ferramentas educacionais para cultivar relacionamentos saudaveis, ensinando
habilidades de comunicacéao, respeito mutuo e resolugcido pacifica de conflitos. Essa
educacédo preventiva pode ter um impacto significativo na redugao da incidéncia de
violéncia doméstica.

d) Quebra de estigmas e esteredtipos de género: a disciplina pode
desempenhar um papel crucial na desconstru¢do de estigmas e esteredtipos de
género que perpetuam a violéncia. Abordar essas questdes diretamente ajuda a criar
uma cultura escolar que desafia e rejeita normas prejudiciais associadas a
masculinidade téxica e a submissao feminina.

e) Integragdo com recursos comunitarios: uma disciplina autbnoma pode servir
como ponte entre a escola e os recursos comunitarios, permitindo que os estudantes
compreendam os servigos disponiveis para ajudar vitimas de violéncia doméstica.
Isso cria uma rede de apoio mais eficaz, conectando a educagdo ao engajamento
pratico na comunidade.

Portanto, a inclusdo de uma disciplina auténoma no curriculo escolar que possa
dedicar-se a violéncia domeéstica contra a mulher ndo € apenas uma medida
educacional, mas uma manifestacao clara do compromisso da sociedade em erradicar
essa forma de violéncia. Ao educar as geragdes futuras de maneira especifica e direta,
estamos construindo as bases para uma sociedade mais justa, igualitaria e livre de
violéncia de género.

A segunda estratégia educativa para o combate a violéncia contra as mulheres
€ investimento na formacao e qualificagcao docente. Os velhos usos se apoderaram
de novos territérios e tém sido refratarios a muitas das mudancgas culturais e sociais
da realidade. Se esse polissémico termo da qualidade significa algo, esta,

precisamente, relacionado aos professores e a cultura escolar. Entdo, nido é facil
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melhorar a qualidade do ensino se ndao se mudam os conteudos, os procedimentos e
os contextos de realizacdo dos curriculos. Pouco adianta fazer reformas curriculares
se essas nao forem ligadas a formagédo dos professores. Nao existe politica mais
eficaz de aperfeicoamento do professorado que aquela que conecta a nova formagao
aquele que motiva sua atividade diaria: o curriculo (SACRISTAN, 2017).

Segundo Freire (1996), o processo de aprendizagem é uma via de méao dupla,
ou seja, o professor deve aderir a uma postura dialética na qual o aluno traz consigo
uma bagagem que nao pode ser ignorada. Isso significa que o professor passa de um
transmissor de conhecimentos, como determina a abordagem tradicional, para um
mediador entre o aluno e o conhecimento.

Nessa interagdo dialética entre o professor e o aluno e entre o aluno e o
professor € que a pratica se torna desafiadora, favorecendo e estabelecendo vinculos
entre o processo de ensino-aprendizagem. Tal acdo desperta e direciona no aluno
caminhos que fazem parte de suas relagdes, em convivio com a sociedade atual;
exigéncia essa que o leva a compreender o mundo em que vive, assim como a
perceber que o individuo, como agente histérico e social, se faz e se refaz
constantemente em um processo de autoformacao.

No ato de ensinar, atualmente, deve estar implicita a constante reflexdo sobre
os conteudos a serem ensinados e como ensinar de maneira a proporcionar ao
individuo uma formacao de cidaddo do mundo. Pensar e repensar a pratica educativa
e as formas de agao para atingir objetivos devem estar constantemente no dia a dia
dos educadores.

A pratica de ensinar deve ser direcionada pela agao e pela reflexao, com o
objetivo de se reinventar, tendo como sujeito principal o aluno, para refletir sobre a
realidade na qual se insere, adequando essa pratica conforme o contexto. Também,
dar condi¢des para que os alunos possam construir seus conhecimentos a partir de
um processo de ensino-aprendizagem que faga sentido na vida de cada um.

Portanto, a segunda estratégia educativa para o combate a violéncia contra as
mulheres é investimento na formacdo e qualificacdo docente para que tenha a
compreensao do que € a violéncia, a sua forma de ocorréncia e consiga, na pratica
educativa diaria, realizar a abordagem da tematica de maneira que os alunos
compreendam que essa conduta se trata de um problema sociocultural, enraizado na

sociedade atual e muitas vezes naturalizado nos lares desses alunos.
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E imprescindivel que os saberes docentes sejam construidos por meio da
pratica do professor, de forma que possam desempenhar um papel significativo
durante a formacdo de cada individuo, pois a partir de uma praxis educativa
comprometida com o saber/fazer, os resultados podem ser satisfatérios no ambito
escolar.

Assim, refletir sobre a prépria agao requer que o profissional se confronte com
as formas de organizagédo de seu pensamento. Reflexdo essa que se configura em
um processo delicado, que leva o educador a se libertar de suas amarras e de suas
subjetividades. E, para tanto, é preciso que sejam fornecidas formag¢des docentes
especificas que qualifiquem o profissional para abordagem sobre tematicas como
violéncia, violéncia de género e mais especificamente violéncia doméstica contra a
mulher.

Do contrario, quiga, podemos nos deparar com educadores que introjetam a
cultura machista na qual foram obviamente educados e a partir dessas vivéncias nao
consigam enxergar sequer a complexidade e a gravidade do que perpassa a pratica
da violéncia doméstica contra as mulheres. Ainda, se nos deparamos com qualquer
docente nessas circunstancias, € evidente que a legislacao que determina a incluséao
dessas tematicas no curriculo escolar pode ser concebida como “letra morta”, uma
vez que nao tem efeito pratico no combate a violéncia doméstica contra as mulheres.

Importante que o professor pense nos alunos como sujeitos ativos, que
participam e intervém no que acontece ao seu redor, porque suas agdes sado a forma
de reelaboracgao e de criagdo de mundo. Dessa forma, o sujeito (aluno) ndo pode ser
entendido apenas isoladamente em seu desempenho e comportamento, mas como
um ser que pensa a relagdo que tem com o outro e que estabelece, por meio dessa
interrelacao, produgdes que acompanham a sociedade no tempo e no espaco.

Dessa forma, o ato de ensinar requer, a priori, 0 exercicio constante sobre as
praticas docentes, de modo que esse ato esteja inserido no processo de formagao,
para que o professor possa aprimorar seus conhecimentos. Nesse processo, buscar
novos saberes, levando em consideragdo as novas estratégias de ensino e
aprendizagem a serem realizadas com os discentes e, na medida do possivel, realizar
adaptagdes curriculares necessarias para que a produgao escolar seja concretizada
com eficacia.

A terceira estratégia € a adogao da sala de aula invertida onde os alunos podem

potencializar o estudo de casos sobre violéncia doméstica contra a mulher e sua
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prevencgao. Desse modo, € preciso que a pratica curricular esteja aberta para adotar
essa estratégia.

A sala de aula invertida tem emergido como uma abordagem inovadora no
campo educacional, oferecendo vantagens notaveis para o estudo de casos
complexos, como a violéncia doméstica contra a mulher. Tal texto destaca as
vantagens especificas dessa metodologia no contexto do estudo e preveng¢ao de uma
pratica nociva. Desse modo, entendemos que tal pratica traz as seguintes vantagens:

a) Engajamento ativo dos estudantes: a sala de aula invertida permite que os
estudantes acessem materiais prévios sobre violéncia doméstica, como estudos de
casos, videos e artigos, antes das aulas. Isso promove um engajamento ativo,
incentivando-os a chegar as aulas prontos para discussées mais profundas e
interativas sobre estratégias de prevencgao.

b) Individualizagédo do aprendizado: cada estudante pode abordar os materiais
iniciais no seu proprio ritmo, o que leva a uma melhor compreensao individual. Isso é
crucial quando se trata de um tema sensivel como a violéncia doméstica, permitindo
que os alunos processem as informagdes de acordo com suas proprias experiéncias
e pontos de vista.

c) Foco na analise de casos concretos: a sala de aula invertida possibilita uma
imersao mais profunda nos estudos de caso. Os estudantes podem dedicar mais
tempo a analise detalhada de situacbes especificas de violéncia doméstica,
compreendendo as nuances, os fatores de risco e as possiveis estratégias de
prevencao de forma mais completa.

d) Estimulo ao debate e a colaboracdo: ao chegar a sala de aula com um
conhecimento prévio sobre o tema, os estudantes estdo mais propensos a participar
ativamente de discussdes e colaborar uns com os outros. Isso cria um ambiente de
aprendizado colaborativo, onde diferentes perspectivas e experiéncias sao
compartilhadas, enriquecendo a compreensao coletiva sobre a violéncia doméstica e
suas formas de prevencéao.

e) Aplicagao pratica de estratégias preventivas: a sala de aula invertida permite
que o tempo em sala de aula seja dedicado a aplicagdo pratica de estratégias
preventivas. Em vez de apenas discutir teorias, os estudantes podem trabalhar em
simulagdes, desenvolver planos de acao e participar de atividades praticas que

promovam a prevencgao efetiva da violéncia doméstica.
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Com efeito, a implementacao da sala de aula invertida para o estudo de casos
sobre violéncia doméstica contra a mulher e sua prevencido oferece beneficios
tangiveis na pratica curricular. Ao enfocar o engajamento ativo, a individualizag&o do
aprendizado e a aplicagdo pratica de estratégias preventivas, essa abordagem
promove uma compreensao mais profunda e duradoura do tema, capacitando os
estudantes a serem agentes eficazes na luta contra a violéncia doméstica.

Continuando, a quarta estratégia deve focar na disponibilizagdo de
profissionais da area da Psicologia e da Assisténcia Social para acompanhamento de
alunos que eventualmente relatem situagdes de violéncia doméstica nos seus lares, a
fim de que haja o acolhimento desses alunos. Nao é demais lembrar que a violéncia
doméstica € uma realidade dolorosa que pode afetar significativamente a vida de
criangas e adolescentes. Diante desse cenario, a presencga de profissionais da area
da Psicologia e da Assisténcia Social na escola se torna essencial, fornecendo um
suporte fundamental para alunos que eventualmente relatem situagdes de violéncia
doméstica em seus lares. Assim, os aspectos positivos sao:

a) ldentificagao precoce e intervengédo adequada: profissionais de Psicologia e
de Assisténcia Social capacitados tém a expertise necessaria para identificar sinais
de violéncia doméstica. Ao estarem presentes na escola, esses profissionais podem
reconhecer precocemente indicadores de que um aluno esta enfrentando uma
situagao de violéncia, possibilitando intervengdes rapidas e apropriadas.

b) Ambiente de confianga e confidencialidade: a presenga desses profissionais
cria um ambiente propicio para que os alunos se sintam seguros ao relatarem
situagdes de violéncia doméstica. A confidencialidade proporcionada por psicélogos e
assistentes sociais contribui para que os estudantes compartilhem suas experiéncias
sem receio de retaliagdo, promovendo um apoio mais eficaz.

c) Suporte emocional e psicologico: alunos que vivenciam violéncia doméstica
muitas vezes enfrentam consequéncias emocionais e psicologicas profundas.
Profissionais de Psicologia podem oferecer suporte emocional, ajudando os
estudantes a lidarem com o trauma, desenvolverem mecanismos de enfrentamento
saudaveis e reconstruirem a autoestima.

d) Articulagdo com servigos externos: os profissionais de Assisténcia Social na
escola desempenham um papel crucial na articulagdo com servigos externos, como

centros de atendimento as vitimas de violéncia doméstica e 6rgaos de protegao a
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infancia. Essa colaboragdo assegura que os alunos recebam suporte abrangente e
continuo para além do ambiente escolar.

e) Prevencdo e educacgdo: além do suporte direto aos alunos afetados,
profissionais de Psicologia e Assisténcia Social na escola desempenham um papel
vital na prevencgao. Eles podem desenvolver programas educativos, palestras e
atividades que promovam a conscientizacido sobre violéncia doméstica, incentivando
uma cultura escolar de respeito e apoio mutuo.

Desse modo, a disponibilizacdo de profissionais da area da Psicologia e
Assisténcia Social na escola ndo apenas atende as necessidades imediatas de alunos
em situacdes de violéncia doméstica, mas também contribui para a criagcdo de um
ambiente escolar mais seguro, empatico e preparado para lidar com desafios
complexos. Essa abordagem n&o so beneficia os estudantes individualmente, mas
também promove uma cultura escolar que valoriza o bem-estar de todos, tornando-se
um ponto fundamental na luta contra a violéncia doméstica.

Nessa toada, podemos observar que o cenario da educacido é reflexo de
constantes mudangas, o que implica em praticas e estratégias mais criticas e
reflexivas que conduzam a educacao a possibilidade de constru¢ao do saber. Em vista
disso, buscar um resultado pratico que alcance os reais objetivos para a construgao
do conhecimento, compativel também com a desconstrugao de discursos arraigados
na sociedade e produtores de praticas violentas que sado introjetadas naqueles que
ocupam o espago escolar, diante de suas praticas e vivéncias cotidianas.

De tal modo, a escola deve ser considerada como uma das mais importantes
instituicdes sociais, por partilhar a fungao de ponte mediadora entre o individuo e a
sociedade. Desempenha essa funcao ao transmitir a cultura e, com ela, modelos
sociais de comportamento e valores morais. Em tarefa conjunta possibilita que as
criangas e os adolescentes se humanizem, se cultivem, se socializem ou, em uma
palavra, se eduquem. E nesse percurso vao se tornando mais autbnomos ao fazerem
as proprias escolhas e se responsabilizarem por elas, podendo, assim, ampliar seu
pertencimento no grupo social.

E, € por essas razbes que no decorrer dessa pesquisa O nosso nucleo
fundamental foi discutirmos os processos fundamentais por meio dos quais o curriculo
se apresenta como pratica realizada em um contexto, uma vez que deixamos claro

seu significado cultural e a importancia de repensarmos a sua teorizagéo e sua pratica
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para atingir resultados esperados na prevengdo e combate a violéncia doméstica
contra as mulheres.

Nao é demais salientar que a qualidade da educacgio e do ensino tem muito a
ver com o tipo de cultura que nela se desenvolve, que obviamente ganha significado
educativo através das praticas e dos cdédigos que a traduzem em processos de
aprendizagem para os alunos (SACRISTAN, 2017).

Também, é importante referir que ndo faz sentido renovacdes de conteudos
sem mudancas de procedimentos e tampouco uma fixagédo em processos educativos
sem conteudo de cultura. A Pedagogia precisa resgatar em seu discurso os conteudos
de cultura para combater formas de violéncia, compreensdes sobre género, uma vez
a ideologia do curriculo escolar € produtora de significados e resulta em vivéncias.

Entdo, dependendo do curriculo utilizado pela instituicdo de ensino, as formas
de produgao e/ou reproducado de conhecimento podem variar nos seus segmentos
pedagogicos e tendem a seguir uma ideologia implicita no curriculo oculto das
escolas, o que diz respeito aquele curriculo que n&o consta nos referenciais do ensino
e nos documentos oficiais, mas que € praticado constantemente pela equipe educativa
das unidades escolares (FREIRE, 2016). Isso, pois, o curriculo ndo é imparcial, ele
destaca a complexidade da sociedade, uma vez que lida com um conjunto de saberes,
vivencias e experiéncias culturais, sociais e historicas, sendo instrumento que agrega
diversos compromissos que se complementam, atendendo as necessidades da
sociedade como um todo, e, por isso, nao € possivel que o olhemos de maneira
estatica (FREIRE, 2016).

Por tudo o que foi dito, concluimos que a Educacao, através dos curriculos
escolares, deve estar ligada a um projeto antropoldgico de futuro, isto é, a educagéo
nao deve ficar focada somente a ensinar conteudos técnicos, mas o que queremos
ser; o que escolhemos hoje ser amanh3, enquanto ser humano, cultura e sociedade.
Na Educacao esta o poder transformador esperado por ideais sociais, culturais e
politicos, na medida em que possui a funcéo intrinseca de dialogar com o projeto
antropologico da humanidade (SEIXAS, 2013).

Assim, a efetivacdo de educacdo voltada a violéncia enfrenta o desafio de
encontrar conteudos programaticos e metodologias significativas para atingir os
objetivos a ela conferidos, através de uma reformulagéo da teorizagao curricular e da
sua pratica. Precisamos de conteudos disciplinares e abordagens do pensamento

complexo que promovam a experiéncia da analise ndo fragmentada da realidade, dos
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conflitos, dos problemas e dos desafios da atualidade, que proporcione a mudancga de
comportamento e ndo somente a mudanga do pensar (SEIXAS, 2013).

Dessa maneira, alterar os curriculos escolares para adequa-los a essa
realidade & pensar, por um lado, em projeto de nagdo, em formagdo humana, em
concepcao de homem e de sociedade, em diversidade e pluralidade social, em
preparagao para o mundo do trabalho e para a insercao critico-cidadd no mundo em
que vivemos, dentre outras tematicas que se constituem embates, tensdes e dilemas
nessa area ou campo do conhecimento. Mas, por outro, € pensar no dia a dia do
trabalho das escolas e dos professores, pois o curriculo € elemento basilar do
processo ensino-aprendizagem, expresso por meio de conteudos, conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores e experiéncias diversas, decorrentes da acao tedrico-
pratica e didatico-pedagogica dos professores.

A escola entende muito bem sobre diferengas, distingdes e desigualdades, pois
ela mesma € capaz de produzir isso, até mesmo em situagdes como a investigada,
onde foi omissdo na formag&o dos sujeitos agressores no que tange as praticas de
violéncia doméstica contra as mulheres, uma vez que os curriculos escolares que
direcionaram a formagao dos sujeitos agressores nao se preocuparam com tematicas
que discutissem questdes socioculturais relevantes, como a violéncia doméstica
contra as mulheres.

Por fim, resta demonstrar a relagdo entre violéncia e Educagao, mais
especificamente a pratica de violéncia contra a mulher e formacao educacional, uma
vez que consideramos a Educacdo como o caminho adequado a ser percorrido para
a desconstrugao da cultura patriarcal arraigada na sociedade e que desencadeia um
ciclo continuo de violéncia doméstica contra as mulheres. E através da reformulagao
da teorizag&o e da pratica dos curriculos escolares que vamos conseguir prevenir a
pratica da violéncia doméstica contra as mulheres, promovendo discussdes, reflexdes
e a efetiva compreensao das relacbes de género, das praticas de violéncia e a

desconstru¢do dos discursos machistas que se naturalizam e perpetuam.



CONSIDERAGOES FINAIS

A violéncia doméstica contra as mulheres € um grave problema social no Brasil
e no mundo, apesar da luta feminista em torno da questao, pois nunca se falou tanto
nem se pesquisou tanto sobre o tema como nos ultimos anos. A pratica violenta causa
sofrimento fisico e psiquico a mulher e consequentemente a seus filhos e familia,
sendo uma forma de violagcéo de direitos humanos.

Portanto, na construgdo dessa tese, nos propomos a discutir a tematica sob
uma nova perspectiva, no intuito de encontrarmos estratégias no campo da Educagao
para prevengao da pratica desse tipo de violéncia. Observamos que inexistiam
pesquisas e propostas que voltassem o olhar para os sujeitos agressores, a fim de
adentrar nas raizes do problema, sem somente trazer paliativos para o cometimento
da violéncia doméstica contra a mulher.

Assim, a inovagao que propusemos consiste justamente nos acolhimentos dos
sujeitos que praticaram atos de violéncia doméstica contra a mulher através da analise
dos seus discursos no campo da Educacéao, tendo como palco a formacao escolar do
sujeito agressor. E, a partir disso, compreendemos as significagdes do conceito de
violéncia, das implicagdes da aplicacdo da pena nesse percurso apos o cometimento
do ato, bem como apreendemos todo o contexto no qual esta inserido o sujeito
agressor, como se da a construgdo da sua subjetividade, bem como a producéo e
reproducao dos seus discursos e condutas.

A falta de pesquisas no campo da Educacao que realizem a analise discursiva
de sujeitos condenados por praticas de violéncia doméstica contra as mulheres
demonstra a originalidade na construgdo dessa tese, especialmente apos a vigéncia
da Lei Maria da Penha.

A relagcdo que extraimos entre violéncia e Educacgao, mais especificamente
entre a pratica de violéncia contra a mulher e a formagédo educacional do sujeito
agressor demonstra que é possivel a adogéo de praticas e estratégias educativas que
ultrapassem amparos paliativos em outros campos do saber. Igualmente, a tese
transcende a forma como o préprio campo da Educagao pensa e age em relagéao a
pratica da violéncia doméstica contra as mulheres.

Desse modo, nessa investigagdo, no primeiro capitulo discorremos sobre

violéncia e violéncia doméstica contra as mulheres, trazendo concepc¢des e reflexdes
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tedricas, além de dados e normatizacdes. Também, apreendemos violéncia doméstica
contra as mulheres em uma perspectiva de género.

A violéncia constitui-se em um instrumento de coac¢éo posto ao servigo de uma
dada autoridade, no exercicio de uma dada forma de poder, ao passo que esse
fendmeno parece ocorrer sempre que surgem certas condigdes propicias, tais como
a perda de autoridade ou certas transformacdes nas tradicionais relacdes de poder
(ARENDT, 2004). Logo, “a violéncia nada mais € do que a mais flagrante manifestagao
de poder” (ARENDT, 2004, p. 22). Assim, entendemos que a violéncia representa um
instrumento de forgca e poder, posto a disposicdo daqueles que pretendem subjugar
outrem ou determinado grupo social.

Por sua vez, a violéncia contra a mulher constitui uma forma de violéncia de
género, a qual se produz e reproduz-se nas relagdes de poder onde se entrelagam as
categorias de género, classe e ragal/etnia. Expressa uma forma particular de violéncia
global mediatizada pela ordem patriarcal, que delega aos homens o direito de dominar
e controlar suas mulheres, podendo para isso usar a violéncia. Dentro dessa ética, a
ordem patriarcal € o fator preponderante na produ¢do da violéncia de género, uma
vez que esta na base das representagdes de género que legitimam a desigualdade e
dominagao masculina internalizadas por homens e mulheres.

Desse modo, compreendemos no primeiro capitulo que a violéncia doméstica
contra as mulheres € a conduta que as submetem fisica e/ou emocionalmente, visivel
e/ou invisivelmente pelo simples fato de se identificarem como mulheres.
Historicamente, o homem é colocado em posicao de privilégio de direitos sobre a
mulher. Dessa forma, decorre de relagdes de género provenientes de um pensamento
socialmente construido ao longo dos tempos em que a vontade da mulher € dominada
pela decisdo do homem.

Assim, ela aparece como um problema de grande complexidade, nado apenas
devido a sua magnitude, mas também pelas relagdes parentais que a envolvem e o
espaco onde comumente se manifestam, a saber, o ambiente doméstico, podendo
afetar ndo somente a vitima, mas todos que de alguma forma convivem no mesmo
ambiente.

Na sequéncia, no segundo capitulo dessa pesquisa, abordamos a teoria da
analise de discurso de Michel Foucault, a fim de compreender o procedimento para
apreensao de relagdes entre discurso, violéncia e educagdo. No mesmo capitulo,

realizamos a analise discursiva dos sujeitos entrevistados.
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Observamos que os discursos sdo componentes de qualquer cultura e um dos
disseminadores de esteredtipos, onde valores culturais sdo construidos, difundidos,
alterados e transmitidos de geragdo em geragdo e, por consequéncia, crengas
estereotipadas sobre as mulheres, os homens e a relagao entre eles, que estdo no
cerne da origem da violéncia contra as mulheres. Todavia, nesse percurso, néao
esquecemos do olhar humano com que era preciso analisar os discursos dos
agressores de violéncia doméstica.

Ao analisar os discursos dos agressores, verificamos que eles ocorrem de
forma velada, proliferando uma cultura machista arraigada na sociedade, de modo a
produzir e reproduzir praticas violentas contra as mulheres.

A partir das primeira categoria de analise, categoria da identidade e do papel
social do sujeito, concluimos que: a pratica da violéncia permeia o cotidiano de 100%
dos agressores, sendo que viveram e conviveram em ambiente violento, seja em seus
lares ou no sistema carcerario; 100% dos agressores entrevistados apresentam entre
30 a 50 anos de idade; ha um equilibrio em relagdo a cor da pele dos sujeitos
agressores, logo, esse fator ndo € determinante para a pratica dos atos violentos ou
nao representa uma maior criminalizagdo de pessoas negras quando se fala em
violéncia doméstica contra as mulheres; a renda mensal também n&o é um fator
determinante para a pratica dos atos de violéncia doméstica; 80% dos casos de
violéncia domeéstica contra as mulheres € praticado em face de companheiras,
namoradas e/ou esposas; observamos que a pratica da violéncia, em 80% dos casos,
ocorreu embora a existéncia de um longo periodo de convivéncia e que nesse periodo
os atos violentos se apresentaram de maneira constante; ainda, entendemos que a
profissdo nao influencia na pratica dos atos de violéncia; e, por ultimo, verificamos que
o fato de existirem filhos em comum também n&o exime a pratica de atos de violéncia
doméstica.

Por sua vez, a segunda categoria sobre o tipo de violéncia praticada demonstra
que: sao inumeras as formas de violéncia praticada, sendo que pelos discursos elas
podem ser constantes, permanentes ou isoladas; em 100% dos casos, ocorreu a
pratica de atos de violéncia fisica e verbal; 60% dos casos resultaram em morte; em
20% dos casos conseguimos constatar a ocorréncia de violéncia psicoldgica; em
100% dos casos vislumbramos, a partir da analise de discurso, que os agressores nao
reconhecem a gravidade da conduta, sendo que 40% negaram a pratica do ato que

Ihes foi imputado; também, é possivel apreender através da analise discursiva a
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brevidade dos relatos sobre o fato violento, poucas palavras, sem muitos detalhes,
unido ao medo e ao receio de falar que se apresentavam no comportamento dos
sujeitos; ainda, o discurso demonstrou a tentativa de justificar a conduta praticada,
sendo na maioria dos casos a pratica justificada como se o crime fosse necessario
para salvaguardar a honra do sujeito agressor, que ndo compreende ou finge nao
compreender a gravidade da conduta que Ihe é imputada e as razdes pelas quais
recebeu a pena que esta cumprindo no sistema carcerario; e, por ultimo,
vislumbramos que muitas das condutas violentas praticadas e percebidas na fala dos
sujeitos séo tidas como “naturais”, como que estivessem plenamente justificadas pela
conduta da companheira.

A terceira categoria, que trata das condi¢ées de (re)produgédo do discurso,
evidenciamos que a violéncia estava presente no cotidiano dos agressores, seja
porque sofreram ou praticaram alguma conduta violenta, ocorrendo, por vezes, de
maneira velada, sem que o sujeito sequer tivesse a compreensao de que a conduta
que foi vitima ou que praticou configurasse um ato violento. Houve a naturalizagéo de
muitas praticas violentas, apreensao de muitas padronizacdes da forma como uma
mulher, um homem e a prépria familia deveria comportar-se. Igualmente, posturas
associadas a religiao foram trazidas no discurso dos agressores.

O corpo do sujeito agressor, representado pelos seus gestos, demonstrava
medo e receio de que as palavras que fossem proferidas, de alguma forma, pudessem
interferir na pena que estava sendo cumprida, mesmo que tal fato tivesse sido
esclarecido ao sujeito agressor e destacado o sigilo das entrevistas. Era notoria a
desconfianca e o medo dos entrevistados, bem como que nas suas narrativas tivemos
acesso a discursos padronizados, culturalmente aceitos pela sociedade que, por
vezes, nao retratavam o que o sujeito realmente pensava ou queria expressar, eis que
inumeras contradigcdes foram apreendidas nas narrativas.

Ja na categoria do conceito de violéncia na 6tica do agressor, concluimos que
0s sujeitos ndo alteraram o conceito de violéncia apds ingressarem no sistema
carcerarios, o que demonstra, ainda que ndo seja nosso objeto de pesquisa, que o
sistema carcerario ndo cumpre a principal finalidade que é a ressocializagao.
Aprendemos que os conceitos de violéncia trazidos pelo sujeito agressor séo bastante
reduzidos a violéncia fisica e poucos tém a compreensao de que ha outras formas de

violéncia.
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Na categoria referente a formagao escolar do sujeito agressor comprovamos
que até a data do cometimento da violéncia doméstica contra as mulheres praticadas
pelos sujeitos entrevistas, 80% deles sujeitaram-se as diretrizes curriculares trazidas
pela Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971. E apenas 20%, no curso da sua formagao
escolar, teve acesso as diretrizes trazidas pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educag¢ao nacional.

Percebemos que embora o pouco tempo que tenham tido acesso aos curriculos
escolares, todos os sujeitos sdo unanimes ao afirmar que jamais discutiram tematicas
como violéncia; violéncia doméstica; relacbes de género; violéncia contra mulher;
masculinidade; sexualidade; entre outras tematicas correlacionadas.

Ademais, mesmo considerando que 100% dos sujeitos entrevistados
relatassem que a formacao escolar n&o influenciou a pratica dos atos violentos, a falta
dela pode ter ocasionado a pratica desses atos e, ainda, mesmo que os 04 sujeitos,
que nao tiveram uma formacéao escolar adequada, tivessem concluidos seus estudos,
leia-se aqui, ensino fundamental e médio, as diretrizes curriculares a que seriam
submetidos, ainda assim seriam omissas em relagcdo as discussdes e as reflexdes
sobre violéncia, violéncia doméstica, relagdes de género, masculinidade, entre outras
tantas tematicas, uma vez que o curriculo escolar que tinha suas diretrizes curriculares
trazidas pela Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, preocupava-se basicamente em
dar condigbes para inser¢gao dos sujeitos no mercado de trabalho.

Portanto, no ultimo capitulo, apreendemos nog¢des tedricas de curriculo escolar,
demonstrando a relagao entre a formagao escolar do sujeito agressor e a violéncia
domeéstica contra a mulher, bem como a relagao entre discurso, violéncia e educacao.

Suscintamente, compreendemos o curriculo como as experiéncias de
aprendizagens planejadas e guiadas e os resultados de aprendizagem nao desejados
formulados através da reconstrucdo sistematica do conhecimento e da experiéncia
sob os auspicios da escola para o crescimento continuo e deliberado da competéncia
pessoal e social do aluno. Revisitamos as teorias tradicionais, criticas e pos criticas
sobre o curriculo escolar, associando a formagéo escolar dos sujeitos agressores.

Compreendemos que ha dois pontos na organizagao curricular: o referente do
mercado e o referente dos direitos dos educandos e educadores. Equacionar os
conhecimentos e as competéncias no aspecto do mercado nos leva a uma visao
pragmatista, utilitarista, parcializada e segmentada do conhecimento e do curriculo.

Por outro lado, equacionar o conhecimento, as competéncias e o curriculo no aspecto
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do direito de todo ser humano, particularmente das novas geragbées a producgao
cultural da humanidade, nos levam a um curriculo mais rico, mais plural.

Assim, considerando todo esse percurso, conseguimos adentrar na ultima
categoria de analise, a categoria sobre a relagao entre violéncia, discurso e educagéo
e, a partir dela, respondemos as problematicas que guiaram essa pesquisa, bem como
compreendemos o objetivo central que séo as relagdes entre a pratica da violéncia e
a educagao com base no discurso de condenados pela Lei n® 11.340, de 07 de agosto
de 2006, que trata sobre violéncia doméstica contra as mulheres.

Encontramos nos discursos analisados uma possibilidade de transformacao no
campo da Educagao, uma vez que partindo da teoria de Michel Foucault, conseguimos
vislumbrar na Educagdao um caminho que deve ser percorrido, repensado e discutido
para a evolucao e formagao humana, bem como para a ruptura de muitos cenarios de
violéncia e estigmatizagdes sociais. A educagao permite ampliar o olhar dos sujeitos
e compreender os aspectos da vida social, cultural e econdmica, possibilitando, assim,
a construgéo das subjetividades dos atores sociais

Observamos nos discursos dos agressores que a propria concepgado de
violéncia e de sua eventual naturalizacédo pode ser registrada em discursos que
ilustram modos de ver e ser em sociedade.

A investigacao nos permitiu apreender que o conceito de violéncia construido
pelos sujeitos agressores nas suas vivéncias € caracterizado por uma série de
elementos que refletem e perpetuam as estruturas de poder e controle associadas ao
patriarcado. Nesse contexto, a violéncia, ainda que pouco compreendida, € utilizada
como uma ferramenta de forgca e poder para reforcar e manter as hierarquias de
género, subjugando mulheres e outros grupos que estdo em posigdes socialmente
subalternas.

Nessa cultura patriarcal, onde construiram-se as significagdes de violéncia dos
sujeitos agressores, o conceito de violéncia frequentemente esta vinculado ao
exercicio do dominio e controle sobre as mulheres. A violéncia é utilizada como um
meio de afirmar a superioridade masculina e restringir a autonomia feminina,
perpetuando assim as normas de género tradicionais.

A construcao social da masculinidade em uma cultura patriarcal muitas vezes
envolve a promocéo de tragos associados a forga, a agressividade e a dominagéo.

Isso certamente contribuiu para uma aceitagdo cultural da violéncia como uma
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expressao da masculinidade, tornando-a socialmente justificavel em certos contextos.
Observamos que a violéncia foi naturalizada e até mesmo romantizada.

Extraimos, ainda, do conceito de violéncia construido pelos sujeitos
entrevistados, que houve a objetificagdo e desumanizagcdo das mulheres, por isso os
abusos cometidos, tais como pratica de violéncia fisica, emocional, verbal, dentre
outras.

Ndo obstante, nessa mesma cultura patriarcal que se produziram as
significagbes de violéncia pelo sujeito agressor, instituiu-se a “plausibilidade” e
“aceitacao” do crime de honra quando o comportamento da mulher ndo € compativel
com os padrdes apreendidos como corretos pelo sujeito homem.

Ainda, da pesquisa extraimos que o sistema carcerario endossou os conceitos
e significagbes de violéncia trazidas pelo sujeito agressor apdés a penalizagéo,
inclusive, na formacdo escolar que muitos receberam dentro do presidio. Nao
obstante, os sujeitos agressores passaram a conviver com situagdes cuja violéncia a
que estao expostos, podem, quica, superar a violéncia praticada. Desse modo, a mera
penalizagdo n&do apresentou uma ruptura de paradigmas que promovesse uma
desconstrucao dos valores e crengas do sujeito entrevistado.

Com efeito, apds a analise dos discursos, verificamos que ha significativa e
importante relacdo entre a pratica da violéncia doméstica contra as mulheres e a
Educacdao, uma vez que os dados demonstraram que o curriculo formativo dos
sujeitos que praticam atos de violéncia doméstica contra as mulheres é capaz de
interferir no discurso proferido, na construgdo das suas significagdes e identidade,
bem como nas suas crengas.

Nesse interim, resta evidente a necessidade de uma nova teorizagao curricular,
uma vez que as nossas escolas, no formato em que possibilitam a formacao
educacional, ndao estdo conseguindo dar conta das necessidades sociais e
humanitarias da sociedade. Por outro lado, as proprias teorias pos criticas, em que
pesem as inumeras discussoes e reflexdes sobre a teorizagdo e pratica curricular,
ainda n&o conseguiram mudar a realidade sociocultural das nossas escolas.

Também é preciso relembrar que na analise discursiva restou comprovado que
a formacgao escolar dos sujeitos agressores nunca preocupou-se com eles enquanto
sujeitos de direito em todos as suas dimensdes (pessoal, social, politica, cultural, etc.),
uma vez que o curriculo preocupou-se somente com as vocagdes e competéncias

profissionais, deixando a margem o fato dos sujeitos agressores entrevistados
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conviverem diariamente com a violéncia, seja porque sofreram ou praticaram alguma
conduta violenta, ocorrendo, por vezes, de maneira velada, sem que o sujeito sequer
tivesse a compreensao de que a conduta que foi vitima ou que praticou configurasse
um ato violento. Dessa forma, através do curriculo escolar houve a naturalizacdo de
muitas praticas violentas, apreensao de muitas padronizacées da forma como uma
mulher, um homem e a propria familia deveriam comportar-se.

Os discursos eram padronizados, culturalmente aceitos pela sociedade, e, por
vezes, nao retratavam o que o sujeito realmente pensava ou queria expressar, eis que
inumeras contradigcdes foram apreendidas nas narrativas.

Com efeito, a guisa de conclusao, € na reconstrugao da teorizagao e pratica do
curriculo escolar que a Educacédo pode proporcionar caminhos para a prevencgao e
combate de praticas de violéncia doméstica contra a mulher, uma vez que restou
comprovado através desta pesquisa que os curriculos escolares, a que estiveram
sujeitos os agressores de violéncia doméstica, seja pela sua omissdo ou pelas
relagdes de poder que perpassaram esses curriculos, fortaleceram a dominagao dos
homens em face das mulheres, mantendo-se a naturalizacéo e perpetuacdo de uma
cultura machista e patriarcal, que ndo se permite discutir questdes de género,
violéncia, masculinidade e feminilidade, bem como outros temas intimamente
relacionados a violéncia doméstica contra as mulheres, a fim de proporcionar uma
formagao mais humanizada e emancipatoria dos nossos educandos.

Para tanto, também propomos que nessa nova teorizagado do curriculo escolar
€ na sua pratica, se possa levar em consideragao, ainda que nao seja o objeto dessa
pesquisa, algumas estratégias para reformulagcéo do curriculo escolar, que sao elas:
a inclusdo de uma disciplina propria e autbnoma que trate sobre violéncia e género;
investimentos e qualificagcdo da formagao docente; adocdo da sala de aula invertida
onde os alunos possam potencializar o estudo de casos sobre violéncia doméstica
contra a mulher e sua prevencgao; e disponibilizagdo de profissionais da area da
Psicologia e da Assisténcia Social para acompanhamento de alunos que
eventualmente relatarem situacdes de violéncia doméstica nos seus lares, a fim de
que haja o acolhimento dos alunos.

Nao obstante, como fruto dessa pesquisa, esta tese, além de servir de objeto
para futuras publicagdes, também nos da respaldo para apresentacdo de um projeto
de extensao que visa a acolher e atender aos autores de violéncia doméstica, a ser

estruturado para atendimento dentro do sistema carcerario, bem como para
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encaminhamento ao Poder Publico para que sirva como norte para adocido de
politicas publicas efetivas que possam promover uma mudanga de paradigmas
através da reducéao de praticas de violéncia doméstica e a produgao de um olhar mais
humanizado para o sujeito agressor.



REFERENCIAS

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira de; ARANHA, Elvira Maria Godinho. A
importancia dos pressupostos tedéricos e metodolégicos no processo critico
de fazer pesquisa: a opcao critica e historica pela PCCOL. Disponivel em:
<http://www.uece.br/endipe2014/ebooks/livio2/A%20IMPORT%C3%82NCIA%20DO
S%20PRESSUPOSTOS%20TE%C3%93RICOS%20E%20METODOL%C3%93GIC
0S%20NO%20PROCESS0%20CR%C3%8DTICO%20DE%20FAZER%20PESQUI
SA%20a%200p%C3%A7%C3%A30%20cr%C3%ADtica%20e%20hist%C3%B3rica
%20pela%20PCCOL.pdf>. Acesso em: 03 jun. 2020.

ALMEIDA, Lorena Sales de. Violéncia doméstica contra mulheres nos discursos
da masculinidade. Dissertacdo (Mestrado). P6s-Graduag&o em

Ciéncias Sociais da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas. Universidade
Federal da Bahia. Salvador, 2016.

ARAUJO, Cristiane Magna. Grupo reflexivo de género: trabalhando com o autor de
violéncia doméstica. Disponivel em:
<http://www.joinpp.ufma.br/jornadas/joinpplV/eixos/6_poder-violencia/grupo-
reflexivo-de-genero-trabalhando-com-o-autor-de-violencia-domestica.pdf >. Acesso
em: 08 jun. 2020.

ARENDT, Hannah. A condicao humana. 13. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2019.

ARENDT, Hannah. Da violéncia. Rio de Janeiro: Relume-Dumara, 1994.

ARROYO, Miguel Gonzales. Indagag¢odes sobre curriculo: educandos e
educadores, seus direitos e o curriculo. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria
de Educagao Basica, 2007.

BAUMAN, Zygmunt. ldentidade. Rio de Janeiro: Zahar, 2005.

BEZERRA, Jolene Rocha; SILVA, Marcia Veloso; PEREIRA, Maria Zuleide da Costa;
CRUZ, Teresinha de Jesus. Curriculo e as relagoes de género: o olhar de
pedagogas de uma escola publica da Paraiba. Espag¢o Do Curriculo, v.4, n.1,
pp.66-77, Margo a Setembro de 2011. Disponivel em: <
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec>. Acesso em: 16 dez. 2020.

BILLERBECK, Luana Marcia De Oliveira. Subjetividades masculinas — identidades
dos homens que praticaram violéncia doméstica e familiar no contexto do Parana.
Tese (Doutorado). Universidade Estadual De Ponta Grossa. Ponta Grossa. 2018. p.
221.

BRANDAO, Helena H. Nagamine. Introdugio a analise do discurso. Campinas:
Editora Unicamp, 2004.



123

BRASIL. Lei n° 11.340, de 7 de agosto de 2006. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/I11340.htm>. Acesso
em: 02 abr. 2020.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em:
02 abr. 2020.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educag&o nacional. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em: 10 jun. 2020.

BRASIL. Lein°® 14.164, de 10 de junho de 2021. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), para
incluir conteudo sobre a prevencgao da violéncia contra a mulher nos
curriculos da educacao basica, e institui a Semana Escolar de Combate a
Violéncia contra a Mulher. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2021/Lei/L14164.htm>. Acesso
em: 10 jan. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel
em:

<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI| EF 110518 versaofinal_s
ite.pdf>. Acesso em: 02 jan. 2021.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educagéo
Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Etica. Brasilia: MEC/SEF,
1997.

BOHM, Verénica. Violéncia contra pessoas idosas: narrativas de agressores.
Tese (Doutorado) -- Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de
Educacao, Programa de Pds - Graduagao em Educacéo, Porto Alegre, BR-RS,
2016. p. 135.

BOURDIEU. A dominagao masculina. 14. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2017.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversao da identidade.
Tradugdo Renato Aguiar. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2003.

CARRIAS, Eleazar Venancio. Curriculo, identidade e relagdes de género. Revista
de Educacgao Ciéncia e Tecnologia, Canoas, v.2, n.1, 2013. Disponivel em:
<file:///D:/Users/User%20-%20PC/Downloads/1778-Texto%20d0%20artigo-5225-1-
10-20130718.pdf>. Acesso em: 19 jul. 2021.

CARVALHO, Maria Eulina Pessoa de. Discriminagao de género na escola: isso
acontece? Como promover a equidade de género na educacgéo? Qual o papel da
professora e do professor?. Centro de Educacao / NIPAM / UFPB, 2000.



124

CASTELLS, Manuel. O poder da identidade: era da informacao: economia,
sociedade e cultura. Vol. 2. Trad. Klauss Brandini Gerhardt. Sdo Paulo. Editora Paz
e Terra S.A., 2001.

CERQUEIRA, Daniel. et al. Atlas da Violéncia 2016. Instituto de Pesquisa
Econbmica Aplicada (IPEA): Férum Brasileiro de Segurancga Publica. Brasilia, 2016.
Disponivel em: <https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/publicacoes/41/atlas-da-
violencia-2016>. Acesso em: 22 nov. 2022.

CERQUEIRA, Daniel. et al. Atlas da Violéncia 2017. Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA): Férum Brasileiro de Seguranga Publica. Brasilia, 2017.
Disponivel em: <https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/publicacoes/47/atlas-da-
violencia-2017>. Acesso em: 22 nov. 2022.

CERQUEIRA, Daniel. et al. Atlas da Violéncia 2019. Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA): Férum Brasileiro de Seguranga Publica. Brasilia, 2019.
Disponivel em: <https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/publicacoes/50/atlas-da-
violencia-2019>. Acesso em: 22 nov. 2022.

CERQUEIRA, Daniel. et al. Atlas da Violéncia 2020. Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA): Férum Brasileiro de Seguranga Publica. Brasilia, 2020.
Disponivel em: <https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/arquivos/artigos/3519-
atlasdaviolencia2020>. Acesso em: 22 nov. 2022.

CERQUEIRA, Daniel. et al. Atlas da Violéncia 2021. Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA): Férum Brasileiro de Seguranga Publica. Brasilia, 2021.
Disponivel em: <https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/arquivos/artigos/5141-
atlasdaviolencia2021>. Acesso em: 22 nov. 2022.

CHAUI, Marilena. Sobre a violéncia. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017.
Disponivel em: https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788551300855/.>.
Acesso em: 11 maio 2020.

COSTA, Angelo Brandelli. Vulnerabilidade para o HIV em mulheres trans: o papel
da Psicologia e o0 acesso a saude. Tese (Doutorado). Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Instituto de Psicologia. Programa de P6s-Graduagao em Psicologia.
Porto Alegre. 2015. p. 170.

CHANTER, Tina. (01/2011). Género: Conceitos-Chave em Filosofia. VitalSource
Bookshelf Online. Disponivel em:
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788536325828/>. Acesso em: 20
jul. 2016.

DEEKE, Leila Platt et al. A dindmica da violéncia doméstica: uma analise a partir dos
discursos da mulher agredida e de seu parceiro. Saude soc., Sdo Paulo, v. 18, n. 2,
p. 248-258, June/2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
12902009000200008&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 21 jan. 2021.



125

DEMO, Pedro. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. 3. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1995.

DICIO, Dicionario Online de Portugués. Disponivel em:
<https://www.dicio.com.br/violencia/>. Acesso em: 27 jan. 2021.

ECO, Umberto. Como se faz uma tese. Sao Paulo: Perspectiva, 1993.

ELIAS, Miriam Luciana Freitas. Centros de educagao e reabilitagao de
agressores na Lei Maria da Penha. Dissertagdo (Mestrado). Programa de Pos-
Graduacao em Ciéncias Criminais. Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande
do Sul — PUCRS. Porto Alegre. 2014. p. 117.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Foucault e analise do discurso em Educacéo.
Cadernos de Pesquisa, n. 114, p. 197-223, novembro/2001.

FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA. Anuario Brasileiro de
Segurancga Publica: 2019. Sdo Paulo: FBSP, 2019.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. 24. ed. S&do Paulo: Edi¢cdes Loyola,
2014.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1987.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 2003.
FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Petropolis: Vozes, 1977.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 172 edi¢cdo. Rio de Janeiro: Paz e Terrar,
1987.

FREIRE, Rogéria A. Diversidade, Curriculo Escolar e Projeto Pedagégico: A
relacao familia, escola e comunidade. Cengage Learning Brasil, 2016. Disponivel
em: <https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788522123537/>. Acesso
em: 11 ago. 2023.

FUKS, Rebeca. Biografia de Maria da Penha. Disponivel em:
<https://www.ebiografia.com/maria_da_penha/>. Acesso em: 04 abr. 2020.

GAMBOA, Silvio Sanchez. Pesquisa em educagao: métodos e epistemologia.
Chapecé: ARGOS, 2007.

GATTI, Bernadete A. A construgdo metodolégica da pesquisa em educacgao:
desafios. RBPAE - v. 28, n. 1, p. 13-34, jan/abr. 2012.

GATTI, Bernadete A. Pesquisar em educacgao: consideragdes sobre alguns pontos-
chave. Dialogo Educ., Curitiba, v. 6, n.19, p.25-35, set./dez. 2006.



126

GINZBURG, Jaime. Critica em tempos de violéncia. Tese de doutorado.
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo.
Sao Paulo, 2010. Disponivel
em:<https://joaocamillopenna.files.wordpress.com/2015/03/tese-de-livre-docencia-
jaime-ginzburg-a_copy.pdf>. Acesso em: 04 jan. 2020.

GINZBURG, Jaime. A violéncia constitutiva: notas sobre autoritarismo e literatura no
Brasil. Santa Maria: Revista do Curso de Mestrado em Letras (UFSM), 1999. p.
121-144.

GOODSON, lvor. Curriculo: teoria e historia. Petropolis/RJ: Vozes, 1995.

GOVERNO FEDERAL. Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos.
Central de Atendimento a Mulher — Ligue 180. Disponivel em:
<https://www.gov.br/mdh/pt-br/assuntos/denuncie-violencia-contra-a-
mulher/violencia-contra-a-mulher>. Acesso em: 15 maio 2021.

GOVERNO FEDERAL. Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos.
Denuncie a violéncia doméstica. Para algumas familias, o isolamento esta sendo
ainda mais dificil. Disponivel em <https://youtu.be/R6jA2vxGOU4>. Acesso em: 15
maio 2021.

GUIMARAES, Maisa Campos; PEDROZA, Regina Lucia Sucupira. Violéncia contra a
mulher: problematizando definigbes tedricas, filoséficas e juridicas. Universidade de
Brasilia, Brasilia/DF: Psicologia & Sociedade, 2015. p. 256-266. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/1807-03102015v27n2p256>. Acesso em: 08 jul. 2020.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Traducdo Tomaz Tadeu
da Silva, Guacira Lopes Louro. 10. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

HOKAMA, Erica. Estrutura e dinamica do funcionamento psiquico de homens
envolvidos em violéncia doméstica. Dissertacdo (Mestrado). Faculdade da Saude
da Universidade Metodista de Sao Paulo, S&o Bernardo do Campo, 2015. p. 98.

HOROCHOVSKI, Marisete Hoffmann; ARCHANJO, Daniela Resende. Reflexdes
sobre a violéncia. In: WANZINACK, Cldévis; SIGNORELLI, Marcos Claudio (Org.).
Violéncia, género & diversidade: desafios para a educagao e o desenvolvimento.
Rio de Janeiro: Editora Autografia, 2015. p. 41-58.

JESUS, Damasio. D. Violéncia contra a mulher: aspectos criminais da Lei n.
11.340/2006, 22 edicdo. Sao Paulo: Saraiva, 2014. Disponivel em:
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788502616028/>. Acesso em: 18
out. 2021.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia Cientifica. 72
edicdo. Sao Paulo; Atlas. Disponivel em:
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788597011845/>. Acesso em: 08
jun. 2020.



127

LERNER, Gerda. A criagao do patriarcado: Historia da opressédo das mulheres
pelos homens. Editora Cultrix: Sdo Paulo, 2019.

LOPES, Paulo Victor Leite. Homens autores de violéncia doméstica: relacdes de
género, formas cotidianas de governo e processos de formagao de Estado.
Dissertacédo (Mestrado). Universidade Federal do Rio de Janeiro. Programa de Pos-
Graduacgao em Antropologia Social. Rio de Janeiro. 2016. p. 310.

LOPES, Alice C.; MACEDO, Elizabeth. Teorias de curriculo. [Digite o Local da
Editora]: Cortez, 2011. E-book. ISBN 9788524921285. Disponivel em:
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788524921285/>. Acesso em: 22
jan. 2024.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educag¢ao: uma perspectiva pos-
estruturalista. Petrépolis, RJ: Vozes, 1997.

LOURO, Guacira Lopes. Pedagogias da sexualidade. /n: LOURO, Guacira Lopes
(Org.). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Tradugdo Tomaz Tadeu da
Silva. Belo Horizonte: Autentica, 2000.

LOZADA, Gisele; NUNES, Karina da Silva. Metodologia Cientifica. Porto Alegre:
Sagah, 2018. 9788595029576. Disponivel em:
<https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788595029576/>. Acesso em: 03
jun. 2020

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em Educagio - Abordagens
Qualitativas. 22 edi¢cdo. Rio de Janeiro: E.P.U., 2018. Disponivel em:
https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/978-85-216-2306-9/. Acesso em:
08 Jun. 2020

MANZOLLI, Patricia. Violéncia contra a mulher na gravidez e no pés-parto e seu
impacto na saude infantil. Tese (Doutorado). Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Faculdade de Medicina, Programa de Pés-Graduagdo em Epidemiologia,
Porto Alegre, BR-RS, 2012. p. 183.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Violéncia e saude. Rio de Janeiro: Fiocruz, 2006.

MODENA, Maura Regina (Org.). Conceitos e formas de violéncia [recurso
eletrénico].
Caxias do Sul, RS: Educs, 2016.

NASCIMENTO. Flavia Passeri. O enfrentamento da violéncia doméstica contra a
mulher a partir dos mecanismos criados pela Lei Maria da Penha: o caso do
Servigo de Reeducagao do Autor da Violéncia de Género (SERAVIG). Dissertagéo
(Mestrado. Universidade De Sao Paulo. Faculdade de Direito de Ribeirdo Preto.
Ribeirdo Preto. 2019. p.227.



128

NOVOA, Antonio. Carta a um jovem investigador em Educagéo. 2014 (tenho
salvo no note).

O GLOBO. Brasil teve aumento de 35% nas denuncias de violéncia contra
mulher durante pandemia, diz Damares. Disponivel em :
<https://oglobo.globo.com/brasil/brasil-teve-aumento-de-35-nas-denuncias-de-
violencia-contra-mulher-durante-pandemia-diz-damares-24428955>. Acesso em: 20
mar. 2021.

OSHIRO, Claudia Maria Poleti. Violéncia de género e religidao: uma analise da
influéncia do cristianismo em relagdes familiares violentas a partir de mulheres
acolhidas nas Casas Abrigo Regional Grande ABC e de homens autores de
violéncia doméstica. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Metodista De Sao
Paulo — Umesp. Escola de Comunicagao, Educagdo e Humanidades. Programa de
P6s-Graduagao em Ciéncias Da Religido. Sao Bernardo Do Campo, 2017.
2017. p. 120.

PAVIANI, Jayme. Epistemologia pratica: Ensino e conhecimento cientifico.
Caxias do Sul: Educs, 2009.

PAIVA, Anténio Cristian Saraiva; VASCONCELOS,Francis Emmanuelle Alves.
Reaprendizagens do masculino apés o advento da Lei “Maria da Penha”.
Disponivel em: <
http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/21436/1/2015_art_acspaiva.pdf>. Acesso
em: 04 jan. 2020.

PAZ, Potiguara de Oliveira. A construgao da resiliéncia de mulheres em situagao
de violéncia: perspectivas para o cuidado em saude. Tese (Doutorado).
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Programa de pds-graduagéo em
enfermagem. Porto alegre. 2019. p. 59.

PATIAS, Naiana Dapieve. Exposig¢ao a violéncia na adolescéncia: relagcbes com
bem-estar subjetivo e sintomas de depressao, ansiedade e estresse. Tese
(Doutorado). Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Instituto de Psicologia.
Programa de P6s Graduagao em Psicologia. Porto Alegre. 2015. p. 138.

PETERS, Michael A.; BESLEY, Tina. Por que Foucault? novas diretrizes para a
pesquisa educacional. Grupo A, 2008. E-book. ISBN 9788536316499. Disponivel
em: <https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788536316499/>. Acesso
em: 27 jan. 2024.

PINO, Angel. Vioéncia, educacgao e sociedade: um olhar sobre o Brasil
Contemporaneo. Educ. Soc., Campinas, vol. 28, n. 100 - Especial, p. 763-785, out.
2007. Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br>. Acesso em: 27 maio 2020.

REIS, Geovana; OLIVEIRA, Joao Ferreira de. A constituicao do curriculo escolar
no brasil: dilemas, impasses e perpectivas. Disponivel em:
<https://sites.pucgoias.edu.br/pos-graduacao/mestrado-doutorado-educacao/wp-
content/uploads/sites/61/2018/05/Geovana-Reis_-Joao-Ferreira-de-Oliveira.pdf.>.
Acesso em: 02 jan. 2024.



129

REIS, Leonardo Naves dos. Violéncia doméstica e aspectos cognitivos do
agressor: analise quantitativa.Tese (Doutorado). Escola de Enfermagem de
Ribeirdo Preto. Universidade de Sao Paulo. Ribeirdo Preto. 2016. p. 251.

RIBEIRO, Vaena Caroline Martins. O que eles dizem? a violéncia doméstica
contra as mulheres a partir do discurso dos homens agressores. Dissertacéao
(mestrado) - Universidade Estadual de Montes Claros - Unimontes, Programa de
Pdés-Graduacao em Desenvolvimento Social/PPGDS, 2017. p. 119.

SACRISTAN, J. Gimeno. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre:
Penso, 2020.

SACRISTAN, José G. O curriculo: uma reflexio sobre a pratica. [Digite o Local da
Editora]: Grupo A, 2017. E-book. ISBN 9788584291922. Disponivel em:
https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788584291922/. Acesso em: 11
ago. 2023.

SCHNEIDER, Andgélica Mirithua. Violéncia entre parceiros intimos:
caracteristicas comportamentais do agressor em situagao de carcere. Dissertagcao
(Mestrado). Universidade Tuiuti do Parana. Curitiba/PR. 2014. P. 150.

SCOTT, Joan Wallach. Género: uma categoria util de analise histérica. Educagéao e
Realidade. Porto Alegre, v. 20, n. 2, jul/dez, p. 71-99, 1995.

SECRETARIA DA SEGURANCA PUBLICA. Governo do RS lanca Comité
Interinstitucional de Enfrentamento a Violéncia Contra a Mulher. Publicagao:
07/08/2020. Disponivel em: <https://ssp.rs.gov.br/governo-do-rs-lanca-comite-
interinstitucional-de-enfrentamento-a-violencia-contra-a-mulher>. Acesso em: 15
maio 2021.

SEIXAS, Maria Rita D’Angelo; DIAS. Maria Luiza. A violéncia doméstica e a
cultura da paz. 1. ed. Sao Paulo : Santos, 2013.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Pds-graduagéo e pesquisa: o processo de produgéo e
de sistematizagcdo do conhecimento. Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 9, n. 26, p. 13-
27, jan./abr. 2009

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introdug¢ao as teorias do
curriculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2016.

SILVA, JMAP., and SALLES, LMF., orgs. Jovens, violéncia e escola: um desafio
contemporaneo [online]. Sdo Paulo: Editora UNESP; Sao Paulo: Cultura Académica,
2010. 182 p. Disponivel em: <http://books.scielo.org>. Acesso em: 15 maio 2021.

SILVA, Janier Rodrigue da; SOUSA, Luis Carlos Marques. Violéncia doméstica
contra a mulher: abordagens de género na escola. Disponivel em:
<https://www.ufpe.br/documents/39399/2407231/SILVA%3B+SOUSA+-
+2014.2.pdf/286ef183-99a2-474e-b023-90bb039805¢cb>. Acesso em: 25 out. 2020.



130

SILVA, Jonathan Chasko da; ARAUJO, Alcemar Dionet de. A metodologia de
pesquisa em analise de discurso. Grau Zero — Revista de Critica Cultural, v. 5, n.
1, 2017.

SOUZA, Luciana Melo e. Violéncia doméstica fatal contra criangas: narrativas
construidas pelos agressores. Tese (Doutorado). Universidade Federal da Bahia.
Instituto de Psicologia. Programa de Pés-Graduagao em Psicologia. Salvador
(Bahia), 2015. p. 202.



