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RESUMO

O presente estudo analisou como o Ensino Médio Politécnico pode contribuir para a
aproximacao da educacdo e do mundo do trabalho na promocéao de um aluno cidaddo. Sabe-se
que grande parte do conhecimento produzido na &rea da educacdo ndo abarca as discussdes e
pesquisas acerca do Ensino Médio Politécnico. 1sso se deve ao fato de que possibilitar a
construcdo de um ensino voltado a cidadania e que se aproxime da Educacdo para 0 mundo do
trabalho ainda exige dos pesquisadores uma maior cautela. Analisar como o Ensino Médio
Politécnico pode possibilitar a promocdo da cidadania tendo em vista a relacdo da educagéo
com o mundo do trabalho na rede estadual de ensino de um municipio do Norte do Estado o
Rio Grande do Sul foi o desafio principal desta dissertacdo. A pesquisa apresentou ainda a
metodologia que foi utilizada para desenvolver a mesma, 0s sujeitos pesquisados, 0 contexto
no qual a pesquisa foi realizada, os instrumentos de coleta de dados e métodos de analise.
Entre os varios aspectos que permeiam as discussdes na area educacional, intenciona-se saber
quais os principios legislativos que viabilizam a passagem de Ensino Médio para Ensino
Médio Politécnico; de que maneira se desenvolveu o Ensino Médio Politécnico no Brasil e no
Estado do Rio Grande do Sul e qual a viabilidade do trabalho enquanto proposta de principio
educativo para o trabalho e a promogdo da cidadania. Nesta pesquisa, pensou-se no
conhecimento que caracteriza o trabalhador e que é considerada uma construcéo histoérica,
marcada pelo processo dialético e situado na conjuntura econdmica, historica e social em que
esse trabalhador estd inserido, estado esse em que estdo imersas as propostas do Ensino
Médio Politecnico. Pensar a Politecnia como base formadora do trabalhador a fim da
superacdo da unilateralidade que, por sua vez, se caracteriza pela consideracéo exclusiva das
transformacdes ocorridas nos meios de producéo e pela manutencao das relacdes de producéo
é estar restringindo esse sujeito a um ensino desprovido de saberes em constru¢do. Com base
nisso, ficam evidenciados os principios importantes a serem seguidos para a educacdo dos
jovens e, principalmente, na etapa final, em nivel médio, a preparacdo para o trabalho, mas
ndo como uma preparacdo a um trabalho especifico e sim, uma preparacdo voltada a
capacidade de entendimento das diversas formas de trabalho que perpassam a sociedade.
Diante disso, surgem os principios do ensino médio politécnico, o qual permite a partir de
uma pesquisa socioantropoldgica da comunidade em que o educando esta inserido, levantar
dados, discutir e debater a realidade vivenciada pela sua comunidade. Assim, através de um
contexto em que educacdo e sociedade se encontram em interacdo, € possivel propor
alternativas que estimulam a atuacdo do aluno no meio em que esté inserido, englobando em
sua rotina tanto as atividades ligadas ao estudo tedrico, quanto aquelas vinculadas aos
diversos ramos de trabalho da sociedade organizada que o cerca. Na proposta do ensino
politécnico, estd o trabalho como principio educativo e o desenvolvimento do ensino em
ambito interdisciplinar através do Seminario Integrado e Projetos vinculados a pesquisa.
Palavras-chave: Ensino Médio, Politecnia, Educacédo, Cidadania, Mundo do trabalho.



ABSTRACT

This current study examined how the Polytechnic High School can contribute to the
approximation of education and the world of work in promoting a citizen student. It is known
that much of the knowledge produced in the field of education does not cover the discussions
and researches about the Polytechnic High School. This is due, to the fact that enable the
construction of a teaching, focused on the citizenship and which can approximate the
Education for the world of work, which still requires from the researchers a greater caution.
Analyze how the Polytechnic High School may allow the promotion of citizenship in view of
the relationship between education and the world of work in the state school system of a
municipality in the Northern state in Rio Grande do Sul, was the main challenge of this thesis.
The survey also showed the methodology that was used for its development, the research
subjects, the context in which it was conducted, the data collection instruments and the
methods of analysis. Among the various aspects that permeate the discussions in the
educational area, it was purposed-knowing which legislative principles enabled the passage
from High School to Polytechnic High School; how it was developed the Polytechnic School
in Brazil and in the State of Rio Grande do Sul, what is the feasibility of the proposed work as
an educational principle to work and also, the promotion of citizenship. In this research, it was
thought the knowledge that characterizes the worker traced by the dialectic process and
located in the economic, social and historical conjuncture in which is inserted. Think the
Polytechnic as a forming base of the worker as the overcoming of the sidedness which, in
turn, is characterized by the exclusive consideration of the transformations occurred in the
means of production and by the maintenance of relations of production, is to be restricting this
guy to an education devoid of knowledge under construction. Based on this, it is evidenced
the important principles that should be followed for the education of young people, especially
in the final stage, in middle-level, when the preparation is focused on the ability to understand
the various forms of work that permeate the society. Therefore, there are the principles of the
high school polytechnic, which allows from a socio-anthropological research of the
community in which the student is inserted, collect data, discuss and debate the reality
experienced by their community. Thus, through a context in which education and society are
interacting, it was possible to propose alternatives to stimulate the performance of the student
in the middle where he/she is located, encompassing into his/her routine both activities related
to the theoretical study, as those linked to the various working branches of the organized
society that surrounds him/her. In the proposal of the polytechnic education, the work is as an
educational principle and its development in interdisciplinary sphere through the Integrated
Seminar and Projects linked to the research. It is a qualitative research whose goal, was to
analyze how the Polytechnic School can contribute to the promotion of citizenship in view of
the relationship between education and the world of work.

Key-words: high school, polytechnic, education, citizenship, world of work.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, o cenario da educacdo brasileira tem apresentado complexidade
crescente, com importantes mudancas que articulam as demandas do ensino médio tanto as
dificuldades quanto os avancos nas estratégias e acdes nesse nivel de ensino, gerando
processos inclusivos, exclusivos e de selecdo educacional e social. Esse contexto possui um
forte potencial de analise para poder captar e compreender os conflitos, as tensbes que
impedem a democratizacdo dessa modalidade de ensino e torna-lo de fato um direito a
cidadania.

Nos ultimos anos, temos acompanhado uma grande preocupacdo com essa modalidade
de ensino, etapa final da educacdo basica. Sdo trés ou quatro anos s6 de educacgdo bésica,
ensino esse que na verdade nunca teve uma identidade muito clara, a ndo ser preparar para o
vestibular, ENEM, ou para a formagéo profissional.

A Constituicdo Federal do Brasil estabelece por meio da Emenda Constitucional n°14,
de 13 de setembro de 1996, a progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito (CF 1988,
art. 208, 1I), e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 1996, art. 4°, II)
institui a obrigatoriedade e gratuidade ao ensino medio. Nesses enunciados fica evidenciado
importante papel do Estado e da familia nessa etapa da educacgéo basica dos jovens.

O ensino médio publico brasileiro, vem se expandindo gradativamente, desde meados
da década de 1990, no entanto, sua obrigatoriedade foi colocada recentemente pelo governo
federal, através do Fundo das Nac¢des Unidas para Infancia (UNICEF). Nesse debate, se alerta
para a necessidade de ampliacdo dos recursos disponiveis, que atenda ou crie condi¢bes para
atender a populacao de 15 a 17 anos (FSP, 30/10/2008; OESP, 30/10/2008).

A abrangéncia da LDB, que definiu a educacdo basica em trés etapas: educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio; determinando o ensino médio como etapa final
da educacdo basica.

Nos Gltimos anos temos acompanhado uma ampliacdo na preocupacdo com essa etapa
da escolaridade basica. Assistimos a consolidacdo de novas conquistas para o ensino medio, a
partir da Emenda Constitucional n® 59 (2009), que estabelece, como dever do Estado com a
educacdo escolar, a garantia de educagdo béasica obrigatoria e gratuita dos 4 anos aos 17 anos
de idade , incluindo, o ensino médio como obrigatdrio. Apesar dessas conquistas em termos
de legislacdo, por outro lado, assistimos um cenario preocupante no que se refere aos altos

indices de reprovacéo e de abandono do ensino médio.
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Diante desse contexto o ensino médio enfrenta o desafio de ser incluido, na prética,
como parte da escolaridade obrigatoria para todos os brasileiros, garantindo a permanéncia
dos estudantes, com uma aprendizagem significativa dos conhecimentos selecionados em
cada area do conhecimento.

Nos ultimos anos, em &mbito nacional, foram definidas as Diretrizes Nacionais Gerais
para a Educacdo Bésica (Res. MEC/CNE 4/2010) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (Res. MEC/CNE 2/2012). Essas propostas tém incentivado as Redes
Escolares Publicas Estaduais, principais responsaveis pela oferta do ensino médio, a
desenvolver propostas coerentes com o contexto atual brasileiro.

Nesse sentido, a Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul
(SEDUC/RS), no ambito do governo Tarso Genro (gestdo 2011-2014), procurando atender as
exigéncias postas pela nova legislacdo nacional, desenvolveu um processo de implementagéo
da “Proposta Pedagbgica para o Ensino Médio Politécnico e Educagdo Profissional Integrada
ao Ensino Médio - 2011-2014” (Rio Grande do Sul, 2011), em sua Rede Escolar. Atualmente,
com a mudanca de governo do Estado, mantém-se, em principio, o Ensino Médio Politécnico,
embora ndo haja clareza sobre 0s rumos que esse processo de implantacdo da proposta tomara
daqui para frente.

O tema Ensino Médio Politéecnico vem chamando a atencdo de educadores, pais,
alunos e toda a comunidade escolar. No ano de 2011, os meios de comunicacdo divulgaram
informacGes sobre a mudanca que o Ensino Médio teria a partir de 2012, no Estado do Rio
Grande do Sul. Houve davidas e preocupac6es referentes as novas demandas no seu ambiente
de trabalho, mesmo depois de iniciado o processo de implantacdo do Ensino Meédio
Politécnico, conforme relata Hibner (2012). E normal que essa mudanca crie uma
perturbacdo, uma instabilidade, pois € um sistema novo de ensino no Estado, porém pioneiro
no pais.

Todavia, mudar, transformar faz parte do processo evolutivo do ser humano, e
absolutamente, as mudancas ocorrem com velocidade acelerada, porque os avancos dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos tém transformado significativamente nossa
sociedade. A LDB - Lei de Diretrizes e Bases - da educacdo brasileira de 1996 no art. 22
estabelece que, “a educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”. (BRASIL, 1996).

Com base nisso, ficam evidenciados o0s principios importantes a serem seguidos para

a educacdo dos jovens e, principalmente, na etapa final, em nivel médio, a preparagdo para o
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trabalho, mas ndo como uma preparacdo a um trabalho especifico e sim voltado a capacidade
de entendimento das diversas formas de trabalho que perpassam a sociedade.

Diante disso, surgem os principios do ensino médio politécnico, o qual permite a partir
de uma pesquisa sécio antropolégica do meio em que o educando esta inserido, levantar
dados, discutir e debater a realidade vivenciada pela sua comunidade. Assim, através de um
contexto em que educacdo e sociedade se encontram em interagdo, é possivel propor
alternativas que estimulam a atuacdo do aluno no meio em que estdo inseridos, englobando
em sua rotina tanto as atividades ligadas ao estudo tedrico, quanto aquelas vinculadas aos
diversos ramos de trabalho da sociedade organizada que o cerca. Na proposta do ensino
politécnico, estd o trabalho como principio educativo e o desenvolvimento do ensino em
ambito interdisciplinar através do Seminario Integrado vinculado a pesquisa.

Para isso, o planejamento de ensino precisard contemplar as dimensdes ja apontadas
na LDB, na perspectiva de desenvolver um trabalho interdisciplinar voltado as areas do
conhecimento da Matematica, das Linguagens, das Ciéncias da Natureza e das Ciéncias
Humanas.

O presente estudo teve como premissa analisar como o Ensino Médio Politécnico pode
contribuir para a aproximacao da educacdo e do mundo do trabalho na promocéao de um aluno
cidaddo. Sabe-se que grande parte do conhecimento produzido na area da educacdo nao
abarca as discussdes e pesquisas acerca do Ensino Médio Politécnico. 1sso se deve ao fato de
que possibilitar a construcdo de um ensino voltado a cidadania e que se aproxime da
Educacdo para o mundo do trabalho ainda exige dos pesquisadores uma maior cautela.

Analisar como o Ensino Médio Politécnico pode possibilitar a promocéo da cidadania
tendo em vista a relacdo da educa¢do com o mundo do trabalho na rede estadual de ensino de
um municipio do Norte do Estado o Rio Grande do Sul é o desafio principal desta pesquisa.
Entre os varios aspectos que permeiam as discussdes na area educacional, intenciona-se saber
quais os principios legislativos que viabilizam a passagem de Ensino Médio para Ensino
Médio Politécnico; de que maneira se desenvolveu o Ensino Médio Politécnico no Brasil e no
Estado do Rio Grande do Sul e qual a viabilidade do trabalho enquanto proposta de principio
educativo para o trabalho e a promocéo da cidadania.

O Brasil, ao longo de sua trajetoria de incentivo a pesquisas na area educacional,
demonstrou ter passado por diversas mudangas tanto na forma de oferecimento do ensino
gratuito a todos como também nas amplia¢cdes de tempo em cada modalidade de ensino. As
percepcdes ao citado podem ser constatadas na Lei n°® 5692/71 a qual faz inferéncia ao ensino

profissionalizante o qual deu um salto de uma visdo humanistica a outra profissionalizante.
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Ao passo que se busca profissionalizar o ensino, surge em meio a diversas
circunstancias a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9394/96 que
insere a concepcdo do trabalho em um repensar da cidadania, uma vez que pensar 0 ensino
profissionalizante € ao mesmo tempo pensar no cidaddo em uma pratica de cidadania
constante em seus espacos de aprendizagem progressiva que levaria o aluno a dar
continuidade aos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, porém preparando 0s
alunos para o ensino profissionalizante e a cidadania. Saviani (2002) enfatiza que a LDB ja
previa 0 ensino acima mencionado e deixa claro que 0s avangos para 0 Ccampo
profissionalizante previstos na lei foram o inicio para as discussbes que emergem da
modalidade de Ensino Médio Politécnico.

E preciso ressaltar que a educagdo politécnica ndo surgiu como modismo criado por
estudiosos da area educacional, pois j& era mencionado por Marx (2004) quando afirmavam
que o ensino deveria ter tanto a teoria quanto a pratica, os alunos usariam os conhecimentos
cientificos adquiridos para melhorarem sua pratica no contexto social em que estavam
inseridos, uma vez que iriam se apropriar dos conhecimentos técnico-cientificos para
agregarem valor a pratica profissional.

Nesta pesquisa, pensa-se no conhecimento que caracteriza o trabalhador e que é
considerada uma construcdo histérica, marcada pelo processo dialético e situado na
conjuntura econdmica, histérica e social em que esse trabalhador esta inserido, estado esse em
que estdo imersas as propostas do Ensino Médio Politécnico. Pensar a Politecnia como base
formadora do trabalhador a fim da superacdo da unilateralidade- que, por sua vez, se
caracteriza pela consideracdo exclusiva das transformacdes ocorridas nos meios de producéao
e pela manutencdo das relacdes de producdo é estar restringindo esse sujeito a um ensino
desprovido de saberes em construcdo.

Ao invés dessa visdo, o Ensino Médio pressupde um ensino significativo, de
construcdo e pesquisa permanente em que o sujeito é capaz de transformar e transformar-se,
tornando os conhecimentos concretos, vivos e atualizados com o desenvolvimento técnico-
cientifico [...] impregnado pelas questdes postas pelo quotidiano social. (MACHADO, 1989,
p. 11). Na perspectiva da politecnia o ensino voltado a preparacdo do sujeito implica na
superacdo da [...] visdo utilitarista, reducionista de trabalho. Implica inverter a relagédo
situando 0 homem e todos 0s homens como sujeitos do seu devir. Esse € um processo
coletivo, organizado, de busca pratica de transformacao das relagdes sociais desumanizadoras
e, portanto, deseducativas. A consciéncia critica é o primeiro elemento deste processo que

permite perceber que é dentro destas velhas e adversas relacbes sociais que podemos construir
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outras relacOes, onde o trabalho se torne manifestacdo de vida e, portanto, educativo.
(FRIGOTTO, 1999, p. 8).

Para Calazans (2001, p.14), o Ensino Politécnico tem seu propdsito e ultrapassa 0s
objetivos tradicionais da educagdo e se apresenta como uma “pedagogia adequada a pratica
nas lutas especificas de cada categoria, em suas participagdes com o saber elaborado”. No Rio
Grande do Sul, na rede estadual de ensino a taxa de abandono no Ensino Fundamental é 1,6%,
e no Ensino Médio 13,8 % (Censo Escolar, 2012). Percebe-se um aumento significativo de
abandono da escola no nivel médio. Nesse sentido desencadeia problemas no processo de
escolarizagdo de muitos estudantes, 0s quais ndo conseguem se adaptar ao padréo solicitado, e
terminam abandonando a escola.

Assim, buscando caminhos para mudar essa e outras situacdes que fazem parte do
cotidiano da escola puablica, tais como: distor¢do idade e série, alto nivel de reprovacéo e
abandono, o Governo do Estado do Rio Grande do Sul, através da Secretaria da Educagéo, em
uma proposta inédita no pais, implantou o Ensino Médio Politécnico em toda a rede estadual
de ensino no ano de 2012.

Para isso, busca-se, primeiramente, abordar o Ensino Meédio Politécnico no Rio
Grande do Sul focando na questdo de seus pressupostos legais. Parte-se da Lei n® 9.394/96,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, observando as diretrizes para o Ensino
Médio, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e o Plano Nacional de Educacao
(PNE/2010). Neste item, é exposto um recorte de dados indicativos do alto indice de
reprovacao (17,9%) e abandono (11,7%) da escola no nivel médio de ensino e a forma como a
implantacdo do Ensino Médio Politécnico visa superar esse problema. Ainda como
fundamentaces tedricas sao apresentadas discussdes sobre o Ensino Médio Politécnico como
promotor da cidadania e o sentido do trabalho como principio educativo na educacgédo
politécnica.

A pesquisa apresentou ainda a metodologia utilizada para desenvolvé-la, os sujeitos de
pesquisa, o contexto no qual a pesquisa sera realizada, os instrumentos de coletas de dados e
métodos de analise.

Assim, essa pesquisa foi realizada visando a compreensdo dessa modalidade de
ensino, uma vez que tem produzido muita polémica entre os professores e as referéncias
tedricas ainda sdo raras, o que torna o assunto relevante. A questdo norteadora ¢é: “Como 0
Ensino Médio Politécnico pode contribuir para a aproximacdo da educagdo com mundo do

trabalho na promocao de um aluno cidadao?”.



18

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujo objetivo foi analisar como o Ensino Médio
Politécnico pode possibilitar a promogdo da cidadania tendo em vista a articulacdo da
educagcdo com o mundo do trabalho. Nessa perspectiva, derivam-se 0s seguintes objetivos
especificos:

1°) Conhecer os principios legislativos que norteiam o Ensino Médio e o Ensino
Meédio Politécnico no Estado do Rio Grande do Sul;

2°) Estudar o contexto de implantacdo do Ensino Médio Politécnico no Estado do Rio
Grande do Sul;

3°) Verificar as possibilidades que o Ensino Médio proporciona ao educando para a
insercdo no mundo do trabalho e vivéncia da cidadania;

4% Analisar a relagéo entre o Ensino Médio Politécnico, a promogéo da cidadania e o
mundo do trabalho.

A pesquisa realizou-se por meio de entrevista em uma escola estadual do municipio de
Frederico Westphalen/RS. Os sujeitos da pesquisa foram professores estaduais que trabalham
no Ensino Médio Politécnico nos turnos da manha, tarde e noite.

Nesta dissertacdo, o Capitulo 2 trata do contexto da pesquisa, 0 Capitulo 3 aborda as
concepcOes atuais do Ensino Médio Politécnico e sua implantagdo no Rio Grande do Sul:
educacdo, trabalho e cidadania. Parte-se da Lei n°® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, observando as diretrizes para o Ensino Médio, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE/2010). Na estrutura do
Ensino Médio Politécnico, apresenta-se um pequeno recorte de dados indicativos do alto
indice de reprovacdo (17,9%) e abandono (11,7%) da escola no nivel médio de ensino, e a
forma como a implantacdo do EMP visa superar esse problema. Para isso, a SEDUC criou um
documento-base intitulado Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e a
educacdo profissional integrada ao Ensino Médio- 2011-2014, o qual apresenta o0s
pressupostos tedricos e algumas orientacdes para a estruturacdo curricular do Ensino Médio.

No Capitulo 4 sdo apresentados: a metodologia, 0s sujeitos de pesquisa, 0 contexto no
qual a pesquisa foi realizada, os instrumentos de coletas de dados e métodos de analise.

No Capitulo 5 a andlise e resultados sdo apresentados. E para finalizar, o Capitulo 6

trata das consideracdes finais.



2 AS CONCINEPQ(N)ES ATUAIS DO ENSINO MEDIO POLNITECNICO E SUA
IMPLANTACAO NO RIO GRANDE DO SUL: EDUCACAO, TRABALHO E
CIDADANIA

2.1 O que se entende por Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul

Segundo a Proposta (2011-2014), o Ensino Politécnico tem em sua concepgdo a base
na dimensdo politécnica, constituindo-se no aprofundamento da articulacdo das areas de
conhecimentos e suas tecnologias, com os eixos Cultura, Ciéncia, Tecnologia e Trabalho, na
perspectiva de que a apropriacdo e a construcdo de conhecimento embasam e promovem a
insercdo social da cidadania. Para Saviani (2007), Politecnia significa o dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produgdo moderna. A concepcao
de ensino politécnico, que tem relacdo em preparar o sujeito para 0 mundo do trabalho, é
diferente da que propde um ensino médio profissionalizante, que estd mais relacionada em
preparar o0 sujeito para 0 mundo de trabalho.

A profissionalizacdo € entendida como um adestramento em uma determinada
habilidade, sem o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e da articulagdo com o
conjunto do processo produtivo, enquanto que a perspectiva politécnica concentra-se nas
modalidades fundamentais que dao base a multiplicidade de processos e técnicas de producao
existentes. Supde-se que, dominando esses fundamentos, esses principios, o trabalhador esta
em condicdes de desenvolver as diferentes modalidades de trabalho, com a compreensao do
seu carater, da sua esséncia, independentemente do tipo de ocupacdo que cada sujeito venha a
exercer na sociedade.

O Ensino Politécnico, embora ndo profissionalize, deve estar radicado no mundo do
trabalho e das relagc6es sociais, tendo em vista a compreensdo e a transformacéo da realidade.
Do ponto de vista da organizacdo curricular, a Politecnia supde novas formas de selecédo e
organizacdo dos contetdos, contemplando o dialogo entre as areas de conhecimento, ou seja,
o trabalho interdisciplinar. O caréater interdisciplinar ndo exclui o carater disciplinar do
conhecimento cientifico, mas completa-o, estimula a percepcao dos fenbmenos, possibilitando
a construcdo e uma percepcdo dinamica da nossa vivéncia, da convivéncia com o mundo da
informacdo, das tecnologias, da vida social, ou seja, um aprendizado com aspectos praticos e
criticos. Segundo Fazenda (2008), a interdisciplinaridade permite reconhecer ndo sé o dialogo
entre as disciplinas, mas também a conscientizagdo sobre o sentido da presenga do homem no

mundo.
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Na Proposta Pedagdgica se destaca a pesquisa cientifica como forma de sistematizar,
socializar e problematizar os conteudos, articulando as areas do conhecimento e dando um
significado social ao conhecimento, incentivando o protagonismo dos estudantes. De acordo
com Maldaner (2000), a perspectiva é de contribuir na formacdo de um sujeito que capta 0s
significados do contexto social, internaliza e reconstr6i com base em sua vivéncia e na
mediagao de outros.

O Ensino Médio Politécnico surge na busca de novos paradigmas para o Ensino Médio
e para a Educacdo Profissional, uma vez que oferecer uma educacdo com qualidade cidada
que valorize o profissional, que lhe incentive a formacdo continuada e que proporcione um
curriculo que atenda as necessidades do mundo atual séo os desafios para tal educagédo. Passar
a pensar o Ensino Médio ndo apenas como uma continuidade do ensino fundamental requer
um compromisso com a qualidade cidadd. O Ensino Médio Politécnico tem seu alicerce na
concepcao da politecnia e articula as areas do conhecimento e suas tecnologias com o0s eixos
da: cultura, ética, ciéncia, tecnologia e do trabalho como principio educativo. Para tal, a
proposta requer uma formacéo interdisciplinar em que as areas do conhecimento dialoguem
entre si e se aperfeicoem constantemente.

Neste sentido, é preciso analisar o Ensino Médio como a etapa final da Educacao
Basica, para a qual a LDB institui tal educacao integrando a ela os niveis de educacdo infantil,
ensino fundamental e médio, sendo elas oferecidas por vieses diferentes dentro de cada
modalidade, mas que contemple as caracteristicas necessarias ao desenvolvimento do aluno
no nivel em que este estiver. Assim:

A educacgdo bésica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios

para progredir no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, Lei n°® 9.394/1996,
Art. 22).

Sem duvida, o Ensino Médio passa a ser visto como a etapa final da educacédo bésica e

uma continuidade do ensino fundamental por trazer no cerne da ideia 0s objetivos destacados:

I — a consolidagdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a preparagdo basica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupacdo ou
aperfeicoamentos posteriores; Il - o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacdo ética e desenvolvimento da autonomia intelectual e
pensamento critico; IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos
dos processos produtivos, relacionando teoria e préatica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, Lei n®9.394/1996, Art.35).
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Outro lado ainda das discusses sobre o Ensino Médio Politécnico, vistas pelo
Conselho Nacional de Educacdo — CNE, enfatiza que,

O Ensino Médio deve ter uma base unitaria sobre a qual podem se assentar

possibilidades diversas como preparagdo geral para o trabalho ou facultativamente,

para profissdes técnicas; na ciéncia e na tecnologia, como iniciagdo cientifica e

tecnoldégica; na cultura como ampliagdo da formacéo cultural (CNE/CEB, Resolucéo
n° 04/2010, Art. 26, § 1°).

As visdes evidenciam que toda a articulacdo em volta desta modalidade de ensino
perpassa as areas do conhecimento e seus componentes curriculares sem deixar de lado as
concepcOes da educacdo que proporcionam o desenvolvimento de agOes, atividades e
vivencias pedagodgica as quais remodelam a atual modalidade, j& que mexe com o cotidiano
do aluno que desenvolve suas habilidades agregando a elas as novas atividades profissionais.

A Lei n° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB apresenta as
diretrizes e bases a educacdo nacional. O artigo 36 diz respeito ao curriculo do Ensino Médio,
dispondo:

O curriculo do Ensino Médio observaré o disposto na Secdo | deste Capitulo e as
seguintes diretrizes:

I-destacara a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da ciéncia,
das letras e das artes; o processo historico de transformacdo da sociedade e da:
cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania;

Il-adotara metodologia dos estudantes de ensino e de avaliacdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes; (LDB, 1996, p.33).

As diretrizes dessa lei apontam o curriculo do Ensino Médio para a vida, sendo o
trabalho e a cidadania definidos como contextos, ou melhor, um curriculo que vincule os
assuntos trabalhados em aula com as diversas situacdes da vida do aluno. O curriculo é
trabalhado de forma que contemple o sujeito no contexto histérico-cultural, considerando-o
agente, conforme mencionado na citacdo anterior, assim o curriculo do Ensino Médio adotara
metodologias que “estimulem a iniciativa dos estudantes” (Art. 36, p. 33). Todavia, apesar de
estar em vigor desde 0 ano de 1996, ainda prevalece nas instituicdes de ensino a transmissao
de conhecimento, centrada em aulas expositivas e que ndo considerem os alunos como
sujeitos ativos da aprendizagem, mas sim receptores de conhecimentos (CASTRO; COSTA,
2011).

No contexto educativo atual, conforme Moreira (2011), as palavras de ordem sdo
ensino centrado no aluno, aprendizagem significativa e construtivismo. Dificilmente se fala

em estimulo-resposta, reforco positivo, instrucdo programada, porque esses conceitos
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pertencem ao discurso usado na época em que a educacdo era fortemente influenciada por
tendéncias comportamentalistas. Entretanto, o autor afirma:
E provavel que a pratica docente ainda tenha muito do behaviorismo, mas o discurso
é cognitivista/construtivista/significativo. Quer dizer, pode ndo ter havido, ainda,

uma verdadeira mudanca conceitual nesse sentido, mas retorica mudou.
(MOREIRA, 2011, p.25).

Na andlise diagndstica do Ensino Médio na Rede Estadual de Ensino, a Secretaria de
Estado da Educacdo (SEDUC) afirma constatar que “0 ensino se realiza mediante um
curriculo fragmentado, dissociado da realidade sécio-histérico” (RIO GRANDE DO SUL,
2011, p.5). Esse tipo de curriculo ndo parece que o ensino seja centrado nos alunos. Pois,
nessa perspectiva (aulas predominantemente expositivas e curriculo fragmentado), a avaliagcdo
costuma ser baseada em condicGes externas e comportamentais dos alunos, empregando-se
parametros para testar, medir e comparar, muito proxima da perspectiva de Skinner (1970).
No qual o importante € seguir as etapas: inicio, para o professor criar estratégias; durante o
processo de aprendizagem, para controle e replanejamento; final, para verificar, testar os
resultados.

Para estimular o alcance de objetivos recorre-se aos esforcos, tais como: nota de
prova, destaque na turma, reconhecimentos por parte do professor e até mesmo por colegas.
Skinner (1970) ja afirmava que a pratica dos reforcos € familiar: “Os reforcadores usados
pelas instituicOes estabelecidas sdo familiares: consistem em boas notas, promocdes,
diplomas, graus e medalhas, todos associados como reforcador generalizado da aprovacdo”
(SKINNER, 1970).

Entretanto, como a reprovacdo e abandono escolar na Rede Estadual de Ensino do Rio
Grande do Sul (REE-RS) sdo elevados, parece que esses reforcos, proximos de Skinner, ndo
sdo apropriados para dar conta de uma geracdo que ja nasceu na era tecnologica. Assim, para
dar uma identidade ao Ensino Médio e reduzir os altos indices de reprovacdo e abandono
escolar, o governo do Rio Grande do Sul, em 2012, implantou o Ensino Médio Politécnico. A
implantacdo ocorreu de forma gradual, primeiramente no 1° ano e estendendo-se ao 2° e 3°
anos de Ensino Médio, em 2013 e 2014.

As orientacOes e diretrizes do Ensino Médio Politécnico foram estabelecidas no
documento-base produzido pela Secretaria EDUC-RS, intitulado “Proposta pedagogica para o
Ensino Médio Politécnico e educacdo profissional integrada ao Ensino Médio - 2011-2014”.

O documento apresenta a proposta de politecnia como:
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A proposta basicamente se constitui por um ensino médio politécnico que tem por
base na sua concepgdo a dimenséo da politecnia, constituindo-se na articulacdo das
areas de conhecimento e suas tecnologias com os eixos: cultura, ciéncia, tecnologia
e trabalho enquanto principio educativo. [...] “A execugdo desta proposta demanda
uma formagdo interdisciplinar, partindo do conteddo social, revisitando os
conteidos formais para interferir nas relagdes sociais e de producdo na perspectiva
da solidariedade e da valorizagdo da dignidade humana” (RIO GRANDE DO SUL,
2011 p.4).

As mudangas indicadas no documento visam contextualizar a educagdo do século
XXI, trazendo alteracdo estrutural no Ensino Médio. Contempla a qualificacdo, a articulacdo
com o mundo do trabalho e formas produtivas, dentro de uma visdo de responsabilidade,
cidadania e sustentabilidade. Assim, o Ensino Médio é colocado como etapa final da educacgéo
basica e ndo apenas como continuidade do ensino fundamental. O que corrobora as
orientacOes da LDBEN/96:

I — a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade e a novas
condicOes de ocupacdo ou aperfeicoamentos posteriores;

11 — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e desenvolvimento da autonomia intelectual e pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando teoria e pratica, no ensino de cada disciplina (BRASIL, Lei
n°9.394/1996, Art.35).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), para o Ensino Médio, recomendam que
0 ensino das Ciéncias Exatas e Matematica e suas tecnologias seja concebido dentro da visdo
socia- historica.

Um Ensino Médio concebido para a universidade da Educacdo Basica precisa
desenvolver o saber matematico, cientifico e tecnolégico como condicdo de
cidadania e ndo como prerrogativa de especialistas. O aprendizado ndo deve ser
centrado na interacdo individual de alunos com materiais instrucionais, nem se
resumir a exposicdo de alunos ao discurso professoral, mas se realizar pela
participagdo ativa de cada um e do coletivo educacional numa pratica de
elaboracdo cultural. E na proposta de conducéo de cada disciplina e no tratamento
interdisciplinar de diversos temas que esse carater ativo e coletivo do aprendizado
afirmar-se-4. (BRASIL, 2000, p.7 e 8)

Assim espero que o aprendizado construido nesse processo coletivo ndo seja um fim
em si mesmo, mas sim um seguimento, cujo objetivo é o desenvolvimento dos individuos e da
propria sociedade.

O Plano Nacional de Educacgdo (PNE/2010) apresenta como diretrizes para a educagao

brasileira:
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Art. 2° Sdo diretrizes do PNE — 2011/2020:

| — erradicacdo do analfabetismo;

I — universalizagdo do atendimento escolar;

111 — superacéo das desigualdades educacionais;

IV — melhoria da qualidade do ensino;

V — formagdo para o trabalho;

VI — promocéo da sustentabilidade socio-ambiental;

VIl — promogéo humanistica cientifica e tecnoldgica do pais;

VIl — estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educacdo
como proporcao do produto interno bruto;

IX — valorizacdo dos profissionais da educacao;

X — difusdo dos principios da equidade, do respeito a diversidade e a gestdo
democratica da educacdo. (BRASIL, PL n° 8.035/2010, Art.2).

No anexo | do documento sdo abordadas algumas estratégias para cumprir o plano de
educacéo, especificamente em relacdo ao Ensino Meédio. Assim estimulando a implantacéo do
programa nacional de diversificagdo curricular que procura incentivar abordagens
interdisciplinares organizadas de forma que teoria e pratica estejam presentes. Também, séo
discriminados o0s contetdos obrigatérios e eletivos articulados nas tematicas: ciéncia,
trabalho, tecnologia, cultura e esporte. Outra estratégia do plano de educagédo € estimular a
expansdo do estagio para estudantes do Ensino Medio, mantendo o objetivo pedagogico
integrado a formacédo para o trabalho, visando ao aprendizado de competéncias proprias da
realidade do mundo do trabalho, a contextualizacdo curricular e ao desenvolvimento do
estudante ao trabalho e a vida cidadd. Na sequéncia aborda-se um breve relato sobre a

estrutura do Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul.

2.2 Estrutura do Ensino Médio Politécnico

O Ensino Médio Politécnico foi implantado no governo de Tarso Genro (2011-2014)
com base na LDBEN/96, sendo um projeto pioneiro no pais. O plano de governo dessa gestao
ja previa, em 2010, mudancas na educacdo da rede estadual, especialmente, no nivel médio,
devido aos indices de reprovacédo e abandono escolar (AZEVEDO; REIS, 2013). Os dados do

Censo Escolar’, disponiveis, dos Gltimos 5 anos sdo expostos na Tabela 1.

QUADRO 4 — CENSO ESCOLAR DA REDE ESTADUAL

Ano Censo Aprovacao % Reprovagéo % Abandono %
2008 64,7 21,3 14,0
2009 65,3 21,7 13,0
2010 66,1 21,6 12,3
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2011 66,3 22,3 114

2012 70,4 17,9 11,7

Fonte: SEDUC/RS - 2014

O problema da reprovacdo e abandono escolar, ndo é algo novo. Ao longo dos a nos
vem se mantendo com taxas elevadas, conforme é possivel perceber por meio dos dados
apresentados na Tabela 1. Entretanto, como afirma Azevedo e Reis (2013), isso ndo pode ser
visto como algo natural porque causa exclusdo dos jovens na escola, privando-se do direito a
educacéo.

E esse direito é garantido pela Constituicdo Federal “A educacdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovido e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa”. (BRASIL, 1998, p.99). Entretanto, somente a
garantia de acesso ao sistema educacional brasileiro ndo é suficiente para que a educacédo seja
um processo democratico.

Pois conforme afirma Jacomini (2009), a escola que ensina somente para uma parte
dos alunos, continua operando no paradigma da educagdo como privilégio, ou seja, direito de
alguns em detrimento de outros. Nas palavras da autora:

Quando a escola s6 consegue ensinar uma parte de seus alunos, abandonando a
prépria sorte 0s demais, ela continua operando no paradigma da educacdo como

privilegio. A educacdo sé se concretiza como direito numa escola em que todos
possam aprender e formar-se como cidaddos. (JACOMINI, 2009, p. 561).

Nessa perspectiva, nacionalmente, as questdes ligadas ao Ensino Médio tem sido foco
de discussoes e reflexdes na esfera da midia, nas universidades e no setor empresarial. 1sso
decorre, primeiramente, dos dados estatisticos publicados sobre o Ensino Médio,
principalmente em relacdo a taxa elevada de abandono e reprovacdo. Segundo Azevedo e Reis
(2013), em resposta a situacdo exposta, também surgiram proposicdes tedricas e
metodoldgicas para mudar e possibilitar uma identidade ao Ensino Médio.

De acordo ainda com 0s mesmos autores, essas proposi¢des surgiram manifestadas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) de 2012 (BRASIL, 2012).
E apontam para a formagcdo humana integral, conforme exposto no artigo 5° da Resolucdo
CNE/CEB n. 02/2012:

Art. 5° O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizacéo, baseia-se
em:

I — formacdo integral do estudante;

Il — trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagogicos, respectivamente;
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[.]

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontoldgica de transformacdo da
natureza, como realizacdo inerente ao ser humano e como mediacdo no processo de
producdo da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da historia, na busca da compreensdo e
transformacao da natureza e da sociedade.

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacéo da ciéncia em forca produtiva
ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producdo, marcada, desde sua origem,
pelas relacdes sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producdo de expressdes materiais,
simbolos, representacdes e significados que correspondem a valores éticos, politicos
e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade. (BRASI, 2012,

p.2).
A fundamentacdo teorica e a realizacdo do Ensino Médio Politécnico regulam-se,

principalmente, nos mesmos principios da DCNEM/2012, articulando a interdisciplinariedade
do trabalho pedagdgico:

- por meio das areas do conhecimento (ciéncias da natureza, ciéncias humanas,
linguagem e matematicas; todas com suas respectivas tecnologias);

- na relacéo teoria e pratica, parte e todo;

- na pesquisa como principio pedagdgico; na avaliagdo emancipatOria; no
reconhecimento dos saberes;

- no trabalho como principio educativo;

- na politecnia como conceito estruturante do pensar e fazer; no planejamento coletivo.

Para relacionar coerente cultura e trabalho, ciéncia e tecnologia o Ensino Médio
Politécnico, na pratica, a SEDUC criou diretrizes para instituir o Seminario Integrado nas
escolas estaduais. Trata-se de um espago-tempo destinado aos alunos pesquisarem de forma
coletiva, segundo seus temas de interesse.

A SEDUC ampliou a carga horéaria do Ensino Médio Politécnico, passando de 2400
para 3000 horas. Esse acréscimo de horas pode ser contabilizado com horario para estagios ou
aproveitamento do tempo em empregos formais, mas a atividade profissional precisa estar
dentro dos contetidos abordados nos Seminarios Integrados, durante o curso. Semanalmente
as 25 horas-aula passam para 30 horas-aula.

Essa proposta da SEDUC também orienta para uma reorganizacdo curricular,
englobando componentes curriculares que visam a formacdo geral (Linguagem, Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica, todas as areas com suas tecnologias) e uma
parte diversificada. Os eixos tematicos transversais sugeridos para a parte diversificada sdo:
Acompanhamento Pedagogico; Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos Humanos; Cultura
e Artes; Cultura Digital; Prevencdo e Promogdo da Saude; Comunicagdo e Uso de Midias;
Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza. (RIO GRANDE DO SUL, 2011).
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A parte diversificada articula as areas do conhecimento, considerando as experiéncias
e vivéncias dos educandos com o mundo do trabalho, assim relacionando a formagdo humana
tecnoldgica e politécnica.

O curriculo do Ensino Médio Politécnico apresenta carga diferenciada para cada ano.
S&o 1000 horas-aula por ano, sendo que no primeiro ano 75% destina-se a formacao geral e
25% a parte diversificada; no segundo ano 50% para cada bloco de formacéo; e no terceiro
ano, 25% a formacao geral e 75% a parte diversificada. Conforme ilustra a Figura 1.

QUADRO 5 — DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA NO ENSINO MEDIO
POLITECNICO.

1° Ano 2° Ano 3° Ano Total
Formacéo Geral 750h 500h 250h 1500h
Formacdo Diversificada 250h 500h 750h 1500h
Total 1000h 1000h 1000h 3000h

Fonte: SEDUC/RS 2011

O Seminério Integrado articula as duas partes do curriculo (formacdo geral e parte
diversificada), por meio de projetos de pesquisa.

A base da pesquisa € 0 questionamento, ndo qualquer questionamento, mas sim o
questionamento reconstrutivo, o qual se destaca por apresentar qualidade formal e politica.
Segundo Demo (2001, p. 13): “Por “questionamento”, compreende a referéncia a formacéo do
sujeito competente no sentido de ser capaz de, tomando consciéncia critica, formular e
executar projeto proprio de vida no contexto historico”.

No primeiro ano os projetos sdo mais simples, os alunos aprendem sobre o método
cientifico e iniciam pesquisas, nos anos posteriores, esses projetos tendem ao
aprofundamento, tomando forma mais complexa e consistente. No Seminario Integrado os
alunos desenvolvem atividades de pesquisa, colocando em pratica os conhecimentos tedricos.
A nova modalidade também busca preparar 0s jovens para a sua futura insercdo no mundo do
trabalho ou para dar continuidade dos estudos no nivel superior, tendo uma visdo em que
profissao seguir.

Entdo, a discussdo permanente que se tem, esta focada em como garantir uma
educagdo que siga as regras previstas na Constituicdo a0 mesmo tempo em que garanta a
permanéncia do aluno na escola e que garanta seu pleno desenvolvimento. Trata-se do dever

do estado e da familia. E pensando a partir desta perspectiva, que se apresentam as politicas
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publicas que partem de acdes intersetoriais, focalizando outras necessidades que esses
educandos enfrentam, tais como a disponibilizacdo de transporte escolar, bolsa escola entre
outras medidas que garantam a permanéncia dos estudantes na escola.

O ponto central de analise a ser agregado a esta formacéo de educacgdo, é em primeiro
lugar saber que ao chegar ao ensino médio o aluno ndo sera bombardeado de conhecimentos e
sim o saber serd apresentado para ser desenvolvido continuamente de modo a participar da
evolucdo dos mesmos no meio social, para que seja possivel reforcar seus vinculos com o
mundo do trabalho que o cerca. 1sso porque a proposta de educacdo politécnica para o ensino
médio considera a formacdo cidadd que atenda as necessidades humanas dos alunos sem
deixar de lado o desenvolvimento do conhecimento cientifico e tecnolégico visando sempre
inserir o aluno no mundo do trabalho.

A aproximacdo do aluno com a producdo de seus proprios conhecimentos possibilita
uma aproximacdo com a proposta de educacdo cidadd, pois se cada aluno formar uma
concepcao de aprendizagem percebendo nela o caminho para um progresso do mundo que o
cerca, incluindo aqui sua contribui¢do para o0 mundo do trabalho que na proposta da politecnia
se encontra nas pesquisas cientificas produzidas por estes alunos, estardo construindo uma
aprendizagem cidada.

Nesse processo, 0 aluno torna-se autor da sua aprendizagem, pois se insere com
funcéo participativa essencial nas atividades escolares.

[...] é mister trabalhar especificamente o espaco educativo do aprender a aprender,
cuja base é uma atitude de pesquisa diante da realidade, acompanhada da
competéncia de nela intervir com base em conhecimento atualizado. Mero ensino,
mera aula, meras provas decaem na vala da mediocridade, porque neles ndo aparece

0 impeto educativo emancipatorio, nem no professor, nem no aluno (DEMO, 1992,
p. 25).

Romper com paradigmas educacionais da producdo de saberes leva a educagdo a uma
reestruturacdo em sua forma, ou seja, incluir o aluno no mundo do trabalho lhe oferecendo as
condicBes necessarias para uma educacdo cidada é uma prioridade da proposta politécnica,
uma vez que ndo separa 0s conhecimentos cientificos e tecnolégicos daqueles voltados ao
trabalho, mas pelo contrério, agrega a eles novos olhares que primam pelo principio educativo
de que o cidad&o e promotor de seus conhecimentos e age sobre eles a todo instante.

Ter claro que no Ensino Médio Politécnico o aluno aprofundara a apropriacéo e a

construgdo dos conhecimentos que embasam e promovem a inser¢do social da cidadania
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levando sempre em conta as areas do conhecimento e suas tecnologias junto a seus eixos:

cultura, ciéncia, tecnologia e trabalho. De acordo com Kuenzer:
[...] para atender a estas demandas, o discurso da acumulagdo flexivel sobre a
educagdo aponta para a necessidade da formagdo de profissionais flexiveis, que
acompanhem as mudangas tecnoldgicas decorrentes da dinamicidade da producéo
cientifico-tecnoldgica contemporanea, ao invés de profissionais rigidos, que repetem
procedimentos memorizados ou recriados por meio da experiéncia. Para que esta
formacdo flexivel seja possivel, torna-se necessario substituir a formagao
especializada, adquirida em cursos profissionalizantes focados em ocupacg6es
parciais e, geralmente, de curta duracdo, complementados pela formagdo no
trabalho, pela formacéo geral adquirida por meio da escolarizagdo ampliada, que
abranja no minimo a educacdo basica, a ser disponibilizada para todos os
trabalhadores. A partir desta sélida formacéo geral, dar-se-a a formacéo profissional,

de carater mais abrangente do que especializado, a ser complementada ao longo das
praticas laborais (KUENZER, 2007, p.1.159).

A relacdo entre o Ensino Médio e o Ensino Médio Politécnico estd na questdo que
ambos primam pela aprendizagem, no entanto a proposta do Ensino Médio Politécnico vai
alem da mera educacdo mediadora uma vez que este ensino estd comprometido com a
incluséo social e pretende desenvolver uma consciéncia critica nos educandos que passam a
compreender melhor a realidade e a pensar em novas possibilidades de cunho intelectual para
melhoria da sociedade. Assim, entende-se politecnia como “A noc¢éo de politecnia diz respeito
ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam 0 processo
de trabalho produtivo moderno” (SAVIANI, 1989, p. 17).

Todo trabalho que se desenvolve na politecnia esta centrado sobre dois aspectos: o
profissional e o curricular, sendo que o aspecto profissional é aquele que envolve as relacdes
sociais e que promove a formacdo tanto cientifica quanto tecnoldgica do aluno visando a
transformacéo social; ja no aspecto curricular propem-se formas inovadoras de estruturar o
curriculo a partir da pratica social e do dialogo entre as areas do conhecimento que primam
pela qualidade das acGes pedagoOgicas. Assim, a quebra de paradigmas acontece e 0 ensino
passa a ser um trabalho em equipe sendo que os alunos que sdo os autores do mesmo
interagem com o coletivo para assim formarem sua educacdo comprometida tanto com os
conhecimentos cientificos e tecnoldégicos como também com aqueles de cunho cidaddo e
social.

No entanto, a concepcao de politecnia esté sendo tratada, por alguns autores como um
conceito que teria sido construido por Marx, cabendo hoje sua popularizacdo e
implementacdo. Esses parecem acreditar na existéncia de uma concepcdo de educacgdo

politécnica e formacdo humana. Gaudéncio Frigotto, um dos autores mais preocupados com a
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apropriacdo do conceito de politecnia, estabelece uma das mais sucintas enunciagdes. Para o
pesquisador: “0s elementos bésicos e indissocidveis do conceito de politecnia, basicamente,
sdo: (a) a concepcdo de homem omnilateral; (b) o trabalho produtivo e a articulagdo entre
trabalho manual e intelectual; (c) as bases cientifico-técnicas comuns da producéo industrial”.
(FRIGOTTO, 1991).

A perspectiva de Frigotto é perfeitamente condizente com outras enunciagdes sobre
politecnia, embora comportem algumas nuancem proporcionais para cada pesquisador, a
partir de suas problematicas e perspectivas. O que a concepc¢do politécnica de educacdo
propbe é a busca e a construcdo de um processo de conhecimento virtualmente capaz de,
partir da especificidade, dar conta da totalidade concreta relativa a area em questdo. A
contribuicdo de Acécia Kuenzer, no que diz respeito a dimensdo utdpica da concepcao de
educacdo politécnica, tem o mérito de explicitar a necessidade de apropriacdo do saber
socialmente produzido. Kuenzer explicita um dos objetivos gerais da politecnia: “Apesar da
simplificacdo do processo produtivo pelo avango cientifico e tecnoldgico, o trabalhador
aponta a aquisicdo do conteudo do trabalho como fundamental para construcdo de seu projeto
hegemodnico” (KUENZER, 1988, p. 98).

Assim como a autora constrdi suas contribuicGes a partir de uma problematica que
incorpora o conceito de luta hegeménica e as demandas dos trabalhadores, esta tem a coragem
de por a relagao entre saber e poder no “chdo da fabrica”. Retirar da concepcao politécnica de
educacdo seu claro sentido de classe trabalhadora € destrui-lo, transforma-lo; é entender que a
polivaléncia demandada pelo sistema produtivo € igual a esse horizonte educacional que vem
sendo construido no Brasil, conforme afirma Frigotto: “a concepcao de ensino e formacao
politécnica €, antes de tudo, uma critica radical ao projeto excludente, elitista e diferenciador
do ensino e da formacédo, desenvolvido na sociedade capitalista (FRIGOTTO, 1991, P. 270)".

Torna-se clara a necessidade de encarar a politecnia enquanto um método de se pensar
a formacdo humana. Frigotto oferece diversas e importantes pistas para a composi¢do da
dimensdo pedagogica da concepcdo de educagdo politécnica, destacando que “Trata-se de
uma escola cujo contetdo se elabora tendo como ponto de partida a propria experiéncia e
realidade da classe trabalhadora” (FRIGOTTO, 1985, p. 189).

Uma das caracteristicas fundamentais da educacdo com horizonte politécnico é romper
com a légica que estrutura os sistemas duais de ensino. Para os trabalhadores, instrucéo
profissional, enquanto que, para as classes dominantes, um ensino cientifico. Segundo
Saviani, 0 que a ideia de politecnia tenta introduzir é a compreensdo desse fenbmeno, a

capacitacdo da contradi¢cdo que marca a sociedade capitalista (SAVIANI, 1989, p.15).
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Contradicdo entre concepgédo e execucdo, entre trabalho manual e trabalho intelectual,
consubstancialmente na dualidade do sistema educacional. Assim, Saviani entende que a
escola politécnica é necessariamente uma escola Unica. Para Lucilia Machado, a concepgao
politécnica de educagdo:

Pressupfe também a redefinicdo da chamada cultura geral, académica, genérica e
alheia aos processos fundamentais de vida social [...] N&o se trata de aumentar
mecanicamente 0 volume dos conhecimentos, mas redefinir os métodos da

abordagem, os quais demandam que o processo académico inteiro esteja ordenado
de forma apropriada. (MACHADO, 1990, p. 60)

A dimensdo pedagdgica da concepcdo de educacdo politécnica busca revelar aqueles
aspectos que possam contribuir na mediacdo da perspectiva mais ampla de politecnia
perpassando toda a sociedade e, em particular, 0 mundo do trabalho e a praxis escolar. Essa
mediacdo pode ser vivenciada, através dos métodos de trabalho didatico-pedagogicos, a
organizacgdo escolar, estratégias que busquem construir relagdes concretas entre o chdo-da-
escola e o chdo-de-fabrica. Essa dimensdo explicita, portanto, uma perspectiva da politecnia,
que da énfase a instituicdo escolar. Importante abordar como o Ensino Médio Politécnico

pode promover a cidadania, conceituando cidadania.

2.3 Ensino Médio Politécnico como promotor da cidadania

Diante da condicdo de pobreza e desigualdade social que encontramos hoje na
realidade brasileira, fica evidente a demanda por uma escola publica que prepare efetivamente
o individuo para o confronto cm a pobreza politica, transformando a massa de manobra em
cidaddos combativos, atribuindo a cidadania capacidade estratégica, com vistas a intervencdo
de modo alternativo. Na visdo de Demo, em termos associativos democraticos, caberia a

educacdo:

a) Fomento da consciéncia critica, & medida que emerge o saber pensar, 0 aluno pode ser levado a
aprender a questionar, argumentar, fundamentar, contrapor-se, reconstruir conhecimento com
alguma autonomia, duvidar da ordem vigente e coloca-la em xeque; superando-se o instrucionismo,
o0 aluno pode atingir niveis de indagacéo criativa, vislumbrando cendrios divergentes, deixando para
tras a visdo subalterna de que a realidade é aquela imposta pela elite, imutavel; consciéncia critica
significa que se esta nas maos dos outros, para atinar para o fato de que somos pobres injustamente

e que isso pode ser mudado;

b) Fomento a cidadania organizada, para que o confronto seja arquitetado de modo competente; a

cidadania individual ja é importante, mas decisiva € a coletiva, pois é esta que propriamente faz
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historia; é preciso ir além da consciéncia critica, no sentido de chegar ao ponto de associar a
consciéncia critica; o associativismo tem essa face nitida-organizar as consciéncias criticas, para

que, juntas, possam realizar confronto com chances de vitoria;

C) Fomento & intervengdo alternativa, passando da teoria & pratica, ou seja, montagem de uma nova
praxis; essa praxis significa, em primeiro lugar, a capacidade de controle democratico,
monitoramento de perto Estado e mercado, para que prevaleca o bem comum [...] Os poderosos ja

ndo podem fazer o bem entendem, ndo podem, sobretudo persistir nas estratégias de imbecilizacdo,

popular porque a populagdo sabe pensar (DEMO, 20022, pp. 361-362)

A escola que temos hoje parece estar na contramao dessa perspectiva de educagéo,
uma vez que ndo consegue lidar adequadamente com habilidades do aprender a ser, a
aprender, a pensar, a compreender, a pensar a compreender a se organizar e a mudar; ou seja,
com 0s aspectos humanos, éticos, democraticos, formais e politicos da aprendizagem. O
manejo deficiente da aprendizagem, principalmente na escola publica, tem colocado em risco
a cidadania de alunos e professores. Demo (2001 a 1994) destaca que a cidadania indica a
essencialidade da competéncia humana para compreender seus problemas e gerar solucdes,
sempre na condicdo de sujeito. O autor discute cidadania a luz de trés visdes diferentes: a
cidadania tutelada, aquela voltada exclusivamente para o mercado, produzindo atrelamento
severo e apostando na ignorancia das pessoas. Na verdade, percebe que 0s termos sao
contraditérios uma vez que cidadania significa sempre libertacdo da tutela, apontando para a
gestacdo da capacidade de autonomia, mas o que acaba ocorrendo € a troca da cidadania
falseada porque é destruida na propria tutela; a cidadania assistida, onde ja é possivel perceber
a nocao de direito, no entanto, este direito € passado para o Estado e seus agentes, revidando
outra forma de dependéncia, geralmente tdo severa quanto a anterior. A cidadania assistida é
insuficiente e contraditéria porque limita o sentido de alternativa a pedir ajuda, abandonando
a outra face muito mais relevante, que é de saber dispensar a ajuda. E uma cidadania
problematica porque geralmente trata a pessoa como beneficiaria, ndo como cidadd,
atrelando-a a auxilios estatais residuais e intermitentes. Por ultimo, o autor refere-se a
cidadania emancipada, aquela cidadania, fruto de uma organizacao coletiva e de um povo que

sabe pensar e que é capaz de criar histéria propria.

Demo (200b) compreende o cidaddo emancipado como aquele que ndo chega ao
mercado suplicando assisténcia, mas pretendendo seus direitos; sabe, de um lado, que no
capitalismo o mercado acaba sempre se sobrepondo aos direitos, mas sabe também que nédo

pode aceitar isso sem mais. Esta condicdo de ndo aceitacdo ndo pode se limitar apenas no
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simples ato de reclamar ou denunciar, mas buscar alternar a situagcdo por meio de organizacao
coletiva. A educacdo tem lugar estratégico na formagdo deste cidaddo emancipado uma vez
que sdo 0s processos educativos permanentes que alimentam esta cidadania e tende a

preencher o papel mais estratégico na politica social.

O tema cidadania é precioso e relevante, tanto que foi incorporado dentre o rol dos
direitos elencados na nossa Constituicdo de 1988, sendo um principio presente na Carta
Magna como fundamento da Republica Federativa do Brasil, que se pretende um Estado
democratico de Direito, conforme se pode observar da transi¢do da nossa Lei maior abaixo:

Dos principios Fundamentais

Art 1° “A Republica Federativa do Brasil”, formada pela unido indissoltvel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado democratico de
Direito e tem como fundamentos:

I- a Soberania,

- a cidadania,

I1l1-  adignidade da pessoa humana,

IV-  os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa,
V- o pluralismo politico” (MORAES, 2001, p. 16).

No dicionario de Aurélio Buarque de Holanda, o termo cidadania ¢ definido como “a
qualidade ou estado de um cidaddo”, que por sua vez ¢ definido como o “individuo no gozo
dos direitos civis ou politicos de um Estado, ou no desempenho de seus deveres para com
este”. Além disso, a palavra cidadania, assim como cidade, se originou da palavra latina
civitatem; por sua vez, civitatem é traducdo latina da palavra grega polis. A exploracdo de
sentido original destas palavras pode ser um bom inicio para a reflexdo acerca das ideias e
praticas da cidadania.

A expressdo “direitos humanos”, por sua vez, pode-se dizer que é uma forma
abreviada de mencionar os direitos fundamentais da pessoa humana. Esses direitos sdo
considerados fundamentais porque sem eles a pessoa ndo consegue existir ou nao é capaz de
se desenvolver e de participar plenamente da vida social. Todos os individuos devem ter
assegurados, desde o seu nascimento, as condicdes basicas para se tornarem Uteis a
comunidade, como também devem ter possibilidade de receber os beneficios que a vida em
sociedade proporciona. Tais direitos humanos correspondem as necessidades essenciais dos
seres humanos. Necessidades estas que sdo iguais para todos e que devem ser atendidas.

Portanto, a vida é um direito humano fundamental, porque sem ela a pessoa ndo tem
assegurada a sua existéncia, Entretanto, pode-se elencar outros direitos humanos tais como:
direito a alimentacdo, a salde, a moradia e a terra, a educacgdo, a liberdade, a igualdade de

direitos e oportunidades, ao trabalho em condigdes justas, ao meio ambiente sadio, de
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participacdo no governo, de recebimento de servigos publicos, de protecdo aos seus direitos,
dentre outros que foram conquistados.

Ser um cidad@o contemporaneo, entre outras questdes, é ter direitos e deveres. Direito
a vida, a liberdade, a igualdade. E também poder participar do destino da sociedade, votar e
ser votado, ter direito a salde, a educacdo, ao trabalho, a um salério justo e envelhecer com
dignidade. Ter direitos civis, politicos e sociais é ser um cidaddo? Ser cidaddo no Brasil é
diferente de ser cidaddo em outra parte do mundo. E isso ndo apenas por direito territorial ou
de sangue, mas por direitos conquistados historicamente, com as especificidades e distingdes
que 0S mesmos assumem em cada nacdo e em cada época.

A cidadania é constituida em cada momento historico no qual os individuos
estabelecem em coletividade, por meio de Leis. O Estado se faz presente, pois a cidadania ndo
é natural aos homens, ela é propiciada por Leis. Assim, em cada momento da historia, a
cidadania se apresenta de formas diferenciadas, dependendo de qudo democratico é o periodo
vivenciado. As relacdes existentes entre o cidaddo e o Estado é que definem o tipo de
cidadania que passa a existir, de acordo com o respeito que possa ser dado a direitos e
deveres.

O termo cidadania remete, inevitavelmente, a cidadania grega, quando os cidadaos
atenienses, reunidos em pracga publica, exerciam democraticamente seus direitos acerca das
leis e elegiam seus administradores. Na Greécia, vé-se 0 nascimento da polis, 0 que provocou
grandes alteracdes na vida social. Ela fez-se pela autonomia da palavra humana por meio da
discussdo e da argumentacdo. Na Grécia antiga, os cidaddos eram todos homens livres,
capazes de decidir os destinos do povo, devotar em praca publica. Desse grupo, porém,
estavam excluidas as mulheres, as criancas e 0s escravos.

Na perspectiva de T. H. Marshall (1967), a cidadania foi sempre uma luta histérica
pela conquista de direitos. Primeiramente, os civis; depois, os politicos e, por dltimo, 0s
sociais. Para Pedro Demo cidadania é “[...] assim, a raiz dos direitos humanos, [...]
competéncia humana de fazer-se sujeito, para fazer histéria propria, coletivamente
organizada” (DEMO, 1995, p. 3,1). A instalagdo da ordem humana da origem ao cidaddo da
polis, condicdo inexistente na comunidade tribal. A politica adquire sentido no contexto da
vida da cidade. Ser cidaddo é participar do destino da cidade, fazendo uso da palavra. Neste
momento, cidadania tem como sinbnimo a participacéo politica.

A educacéo precisa ter como finalidade o desenvolvimento das capacidades humanas,
para ajudar na transformacédo desta realidade que ai esta e que foi. Que pessoas sao estas que

passam, neste momento, pelo processo educacional, pela educagéo politécnica: sdo solidarias,
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criticas ou repetidoras de modelos impostos? Que concepgdes de cidadania tém-se hoje?
Quais sdo os principios defendidos pela escola? Boff, numa tentativa de classificacdo, nos

auxilia nesta discussdo, pois se refere a uma “cidadania seletiva” que:

Debilita e reduz a cidadania nacional, quer dizer, a autonomia do préprio pais.
Internamente reforca uma cidadania seletiva para aqueles setores beneficiados pela
modernizagdo (...) esse modelo favorece uma cultura reducionista, baseada numa
visdo encurtada da vida, consumista, exaltando o individualismo, magnificando o
mais esperto, considerando o mais competente, enaltecendo o espirito competitivo e
enfraquecendo os ideais de cooperacdo, de solidariedade e de compaixdo com 0s
destituidos sociais (BOFF, 2000, p.61-62).

O segundo modelo é chamado de “cidadania menor”, que compreende dizer,

Serd uma cidadania politico-participativa para os segmentos incorporados na
producdo, mas nao sera econdmico-produtiva, pois trabalhadores continuardo sendo
explorados. Portanto, terdo uma cidadania de segunda classe, esporadica, as vezes
expressa em grandes manifestacOes publicas mas sem consequéncias reais. (BOFF,
2000, p.66).

O terceiro modelo ¢ chamado de “cidadania plena”:

Nele fica clara a vontade de soberania nacional e o tipo diferente de cidadania
politica, econbmica, participativa, solidaria e popular. Ser4 uma cidadania cotidiana,
plantada no funcionamento dos movimentos sociais e, por isso, em continuo
exercicio (BOFF, 2000, p.73).

Assim, ha necessidade de se construir dialogos baseados na igualdade, na democracia,
na autonomia e na liberdade, o que torna o seu conceito muito mais complexo. Esta
relacionada a vida dos individuos, que através de lutas, de trabalho e autonomia constroem a
sua historia de forma pratica, pois:

A formagdo da cidadania supbe a possibilidade de criar espacos educativos nos
quais 0s sujeitos sociais sejam capazes de questionar, de pensar, de assumir e
também, é claro de submeter & critica os valores, as normas e os direitos morais
pertencentes a individuos, a grupos e a comunidade, inclusive os seus préprios. Sem
uma prética efetiva de autonomia por parte do sujeito moral, ndo ha possibilidades
alguma de construcdo de uma moralidade auténoma (GENTILI, 2000, p. 154-155).

A Constituicdo Federal de 1988 deixa claro em seu artigo 205 que a educacdo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Entendida, desse modo, a educacéo brasileira

ndo pode e ndo deve estar de costas para o futuro, mas sim deve ser constantemente
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promovida e incentivada, ou seja, sdo as acBes promovidas pelas politicas publicas que
através de seu gestor agem diretamente e passam a influenciar a vida dos cidadéos.

E importante registrar que foi com a constituicdo de 1988 que se procurou reunir
algumas das reivindicagfes da sociedade mostrando alguns avangos como a ampliacdo das
liberdades individuais e restricdo ao poder das Forgas Armadas. Sendo que na &rea da
educacdo, ja se discutia uma nova lei de Diretrizes e Bases para a educacdo Nacional
(XAVIER, RIBEIRO, NORONHA, 1994). Desde muito cedo se prima pelo direito a uma
educacéo livre de rétulos, mas repleta de desenvolvimento humano mesmo que se tenha claro
que junto a ele existe uma ordem educacional a qual € regida pelas politicas publicas as quais
afetam a vida cotidiana do ser humano em pleno desenvolvimento.

A compreensdo e a definicdo da educagdo como direito humano e social, na forma
explicitada pelo artigo 205, inclui os propdsitos e os desafios postos pela sociedade no texto
constitucional. Essa perspectiva de direito ganha visibilidade na definicdo dos principios
norteadores que fundamentam o ensino, na indicacdo de como o Estado cumpre o seu dever
para garantir o direito a educacéo e no tracado das linhas gerais para efetivacao desse direito.

Assim, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB n°
9394/96, pode-se visualizar o avango nos direitos basicos da populacdo no seu conjunto, do
mesmo modo que define as politicas publicas e sociais de modo particular para a politica
educacional. Constata-se que com essas definicGes 0 ensino passa a ganhar relevancia e seus
direitos ficam explicitos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB n° 9394/96, em seu art. 2° a
educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideias de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho. E nesta concepcdo de
educacdo e trabalho que a educacdo para o mundo do trabalho requer uma pratica social que
seja mediadora do processo de producdo de saberes que sejam apropriados para 0 mundo
emergente do trabalho.

Desta forma, precisa formar cidaddos com producdes que transformem a sociedade e
gue ndo seja desvinculada das evolucdes tecnoldgicas, pois como ja dizia Novoa (1999, p.2)
“estimular as criancas a aprender a estudar e pensar também a aprender a comunicar e viver
em conjunto [...] a escola é a melhor instituicdo que pode cumprir esta tarefa, talvez a unica”.

Por este horizonte, cada vez mais se pode dizer que o Ensino Médio Politécnico com o
olhar voltado ao desenvolvimento de uma educacdo cidadd, visa estimular seus alunos a

apreenderem seus conhecimentos e a desenvolverem-se num sistema produtivo que ofereca
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aos jovens a capacidade de aprender os processos técnicos quanto desenvolver suas relagdes
sociais jA que eles estardo inseridos em uma formacdo humana que produz riquezas
intelectuais aplicaveis ao mercado de trabalho.

Dentro deste contexto, pensar na organizacdo da educacdo na atual conjuntura €
visualiza-la como se ela estivesse em um espiral no qual os acontecimentos se dao
sucessivamente em movimento no qual ndo existe um segmento mais importante que o outro
e sim, a unido desses faz com que a educacéo se organize.

A ideia de que o exercicio da cidadania depende da capacidade de organizacdo e de
mobilizagdo dos sujeitos, imbuidos de uma visdo de futuro e de uma corresponsabilidade em
relacdo aos seus rumos, € complementada por uma forma de expressar como personalidades
autdbnomas e criticas e de romper com as estruturas de opressdo. Dessa forma, a nocdo de
cidadania abrange os sentidos de emancipacdo e de autonomia desses sujeitos que, por meio
da auto compreensdo, tem a chance de se transformar em cidadaos ativos, criticos no meio
social.

Para Morin (2002b) a educacdo deve contribuir para a auto formacdo da pessoa;
ensinar a assumir a condicdo humana, ensinar a viver e ensinar como se tornar cidaddo. A
educacdo devera ensinar sobre as cegueiras do conhecimento, que incute erro e ilusdo; ensinar
os principios do conhecimento pertinente e toda a sua complexidade; ensinar a condigédo
humana; a identidade terrena; ensinar também a necessidade de enfrentar as incertezas; a
compreensdo e a ética do género humano, incluindo a compreensdo da complexidade relacéo
sociedade-individuo e da democracia.

Tanto para Freire (2005; 2006) como Morin (2000) acreditam que a educacgdo precisa
priorizar a formacdo humana, compreendendo suas relaces com o mundo, com 0s outros e
com os problemas da realidade que o cerca. A educacdo democratica plena ndo encontrara
espaco em contexto onde o homem nao € respeitado enquanto pessoa que pensa que sente e
que participa. Sem cidadania plena ndo ha democracia, mas para que haja cidadania plena
precisaremos compreender que democracia mudou, assim como o proprio direito de ter
direitos, tornando evidente a necessidade de se avancar na democracia econbémica e na
democracia social Morin (2000). Ja Freire (2003), destaca que uma educacdo democratica nao
pode se realizar a parte de uma educagéo da cidadania e para ela.

Demo destaca que:

O cidadao, para nao ser vitima, precisa organizar-se defender-se em nome de seus direitos, e construir

uma sociedade que funciona por regras de jogo democraticas.
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[...] A capacidade de controlar o Estado e a economia é uma dimens&o insubstituivel da cidadania, o que
coloca, para ser competente, a necessidade de organizagdo da sociedade civil (DEMO, 2001b, p. 34).

No contexto neoliberal percebe-se que ocorreu uma mudanca da politica de
universalizagdo para uma politica de focalizacdo, que passou a focalizar mais 0s pobres em
detrimento da conquista dos direitos. Portanto, é preciso repensar a cidadania, é preciso
desenvolver estratégias para que a populacdo mais atacada nos seus direitos possa ser autora
de sua propria inclusdo social. Possa dominar 0s conhecimentos necessarios para conquistar
sua emancipacdo. Apds analisar varios conceitos de cidadania, define cidadania como
“relacdo entre Estado e cidaddo, especialmente no tocante a direitos e obrigagdes”. Entretanto,
destaca que o povo precisa sempre lutar para ampliar seus direitos, principalmente pelo fato
de que certos direitos acabam beneficiando alguns grupos em detrimento de outros (VIEIRA,
2001, p. 36).

2.4 Ensino Medio Politécnico e o educando: possibilidades de insercdo no mundo do
trabalho

A educacdo basica sempre foi voltada, principalmente, para a formacao social do
individuo, para instrui-lo a aprender a ler, escrever, adquirir conhecimentos, ou seja, formar o
intelecto. A partir das transformacdes que foram ocorrendo, principalmente no setor
industrial, foi surgindo uma nova realidade, que desencadeou no sistema capitalista e
globalizado que hoje vivenciamos. E esse novo contexto ocasionou um processo educacional
escolar direcionado a uma formacdo que ndo s6 prepara o jovem para o0 social, cultural ou
ingresso no curso de ensino superior, mas, também voltada ao mundo do trabalho, pois, de
acordo com Santos (2002), “[...] a énfase conferida ao campo educacional passa a ser
vinculada as supostas exigéncias do mundo produtivo”.

O mundo do trabalho se apresenta muito competitivo, exigindo cada vez mais
qualificacdo do jovem, obrigando-o0 a busca constante de atualiza¢do em seu curriculo, pois o
desemprego é uma realidade constante, e mais ainda para quem nao possui preparo para este
mundo trabalhista, pois Antunes (2007), afirma que é grande o numero de jovens
desempregados e que sem possibilidades de emprego, aumentam as fileiras dos trabalhos
precarios, dos desempregados, sem perspectivas de trabalho.

Nesse contexto, encontram-se 0s jovens estudantes tentando fugir de tornar-se mais
um protagonista no quadro de desemprego instalado na nossa realidade, como afirma

Antunes:
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Outra tendéncia presente no mundo do trabalho é a crescente exclusdo dos jovens,
que atingiram a idade de ingresso no mercado de trabalho e que, 0 ensino quase por
sem perspectiva de emprego, acabam muitas vezes engrossando as fileiras dos
trabalhos precarios, dos desempregados, sem perspectivas de trabalho, dada a
vigéncia da sociedade do desemprego estrutural (2007, P. 19).

Questiona-se em que momento o jovem tem a possibilidade de se inserir no mundo do
trabalho, e neste espaco fazer a diferenca enquanto trabalhador e individuo social que
pertence a um meio coletivo? Em primeiro lugar, o jovem do ensino médio politécnico tem
em suas maos 0 acesso ao conhecimento cientifico e ao tecnoldgico que olhe possibilita
ingressar no mercado do trabalho dominando as exigéncias do mesmo; em segundo lugar, este
mesmo jovem forma relacGes sociais em diversos espacos da sociedade, entre eles a escola,
que ¢ a responsavel pela promoc¢éo do debate, da troca de ideias e da fomentacdo de novos
saberes.

No entanto, é visivel a preocupacdo destes educandos com sua inser¢do digna no
mundo do trabalho, ja que nesta fase da vida o jovem ressignifica acOes e atitudes cotidianas
na relagdo com outros jovens e com a escola. Mais uma vez, a instituicdo escola desempenha
um papel crucial na vida deste jovem educando, pois possibilita a ele vivenciar experiéncias
gratificantes e questiona-las.

Por isso, diz-se que o Ensino Médio Politécnico esta proporcionando aos jovens nédo
apenas ouvirem, mas serem ouvidos, tanto na escola quanto na sociedade. Cada vez mais 0
educando demonstra maturidade diante dos fatos da vida e daqueles gerados no mundo do
trabalho. A cada dia, 0 jovem esta sendo motivo de novas pesquisas e do aparecimento de
novas questdes acerca da presenca deles nos contextos sociais. E, como ja se viu a triade entre
educacdo intelectual, educacdo do corpo e educacao tecnoldgica acaba formando o conceito
mais especifico de politecnia uma vez que passa a entender a formacdo humana destes jovens.

O jovem de hoje busca no mercado de trabalho a realizacdo de seus conhecimentos,
pois é neste espaco que ele coloca em pratica as teorias dialogadas na escola e passa a dar
vida a elas no espaco de trabalho que a cada novo dia possui mais e mais jovens inseridos.
Conforme Nosella,

Do ensino quase puramente dogmatico (infantil e fundamental), quando a memoria
desempenha grande papel, passa-se a fase criativa ou de trabalho aut6nomo e
independente; da escola com disciplina do estudo imposta e controlada
autoritariamente passa-se a fase do estudo ou de trabalho profissional onde a

autodisciplina intelectual e a autonomia moral sdo teoricamente sem limites.
(NOSELLA, 2009).
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Assim, o0 jovem educando Vvé-se diante de um leque de possibilidades onde a
autonomia sobre seus atos determinam sua perspectiva de crescimento tanto social quanto no
mundo do trabalho ao qual agrega os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos apreendidos no
ensino médio politécnico. No que se refere ao papel do educando diante deste mundo vasto de
possibilidades pode-se dizer que ele passa a receber uma formacéo integral fundamentada em
uma préatica que associe suas capacidades intelectuais aos seus talentos, para que consiga nao
apenas estar no mundo do trabalho e sim fazer a diferenca nele de maneira a aproveitar cada

nova experiéncia vivida neste novo espaco social conquistado pelo jovem educando.

2.5 O sentido do trabalho como principio educativo na educagéo politécnica

Conforme parecer do CNE/CEB n.5/201lestdo enunciadas as justificativas para
elaboracdo de novas diretrizes curriculares para o ensino médio e dizem respeito a mudancas
recentes na legislacédo e politicas educacionais, tais como a criagdo do Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo Profissionais da Educacao
(FUNDEB) e a ampliacdo da obrigatoriedade da escolarizacdo, resultante da emenda
constitucional n. 59, de novembro de 2009. Tambem sdo explicitados outros motivos, e

ancoram-se nas.

Novas exigéncias educacionais decorrentes da aceleracdo da produgdo de conhecimentos, da
implantagdo do acesso as informacdes, da criacdo de novos meios de comunicacdo, das relacdes do
mundo do trabalho, e das mudancas de interesse dos adolescentes e jovens, sujeitos dessa etapa

educacional. (Brasil, 2011, p.1)

Outra razdo apontada e que merece destaque diz respeito ao conhecimento das
necessidades que os jovens tém sinalizado com relagdo a escola.

As anélises se tornam produtivas & medida que enfoquem a relagio entre sujeitos e a
escola no ambito, de um quadro mais amplo, considerando as transformacfes sociais em
curso. Essas transformacdes produzindo sujeitos com estilo de vida, valores e préaticas sociais
gue os tornam muito mais distintos das geracfes anteriores. Entender tal processo é relevante
para a compreensao das dificuldades hoje constatadas nas relacfes entre os jovens e a escola.
(BRASIL, 2011, p.13)

O parecer CNE/CEB n. 5/2011 (BRASIL, 2011) parte do conhecimento de que as
novas diretrizes para o ensino médio estdo ancoradas na necessidade de conferir outra
dindmica a essa etapa da educacdo bésica e de buscar novas formas de organizacdo do

curriculo com vistas a ressignificacdo dos saberes escolares para que sejam capazes de
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conferir qualidade e ampliar a permanéncia dos jovens na escola. Nesse sentido, 0 texto
normativo traz um conjunto de argumentagcfes que buscam qualificar e contextualizar suas
proposicoes: a educacdo como direito social, 0 ensino médio noturno, da educacédo de jovens e
adultos, dos quilombolas, indigenas e do campo, dos estudantes da educacdo especial estdo
entre 0s argumentos que explicam as propostas para a organizagao curricular segundo essas
diretrizes.

A qualidade social da educacdo brasileira € uma conquista a ser construida
coletivamente de forma negociada, pois significa algo que concretiza a partir da qualidade da
relacdo entre todos os sujeitos que nela atuam direta e indiretamente. Significa compreender
que a educacdo é um processo de producdo e socializacdo da cultura da vida, no qual se
constroem, se mantém e se transformam conhecimentos e valores. Produzir e socializar a
cultura inclui garantir a presenca dos sujeitos das aprendizagens na escola. Assim, a qualidade
social da educagdo escolar supbe encontrar alternativas politicas, administrativas e
pedagdgicas que garantam 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso do individuo no sistema
escolar, ndo apenas pela reducdo da evasdo, da repeténcia e da distor¢cdo idade/ano/série, mas
também pelo aprendizado efetivo. (BRASIL, 2011, p. 10)

Os pressupostos e fundamentos para o ensino medio considerado de qualidade social e
que atenda as finalidades destacadas acima estéo o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura
como dimensdes da formagdo humana.

O trabalho é conceituado, na sua perspectiva ontoldgica de transformacéo da natureza,
como realizacdo inerente ao ser humano e como mediacdo no processo de producdo da
existéncia. Essa dimensdo do trabalho é, assim, o ponto de participacdo para a producdo de
conhecimentos e de cultura pelos grupos sociais. (BRASIL, 2011, p. 19)

Em decorréncia dessa compreensdo de trabalho, é estabelecida uma concepcdo de
ciéncia :

A ciéncia, portanto, que pode ser conceituada como conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histdria, na busca da compreensdo e
transformacéo da natureza e da sociedade, se expressa na forma de conceitos representativos
das relacdes de forcas determinadas e apreendidas da realidade [...] a ciéncia confirma
conceitos e métodos cuja objetividade permite a transmissdo para diferentes geracdes, ao
mesmo tempo em que podem ser questionados e superados historicamente, no movimento
permanente de construcdo de novos conhecimentos.

O texto legal explicita em que termos devem ser entendidos a tecnologia como

dimenséo da formagdo humana, entrelagados aos conceitos de trabalho e de ciéncia.



42

A extensdo das capacidades humanas, mediante a apropriacdo de conhecimentos como
forca produtiva, sistematiza o conceito de tecnologia aqui expresso. Pode ser conceituada
como transformacdo da ciéncia em forca produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico e
a producédo, marcada desde sua origem pelas relagdes sociais que levaram a ser produzida. O
desenvolvimento da tecnologia visa a satisfacdo de necessidades que a humanidade se coloca,
0 que nos leva a perceber que a tecnologia é uma extensdo das capacidades humanas. A partir
do nascimento da ciéncia, moderna, pode-se definir a tecnologia, entdo como mediacao entre
conhecimento cientifico e producdo. (BRASIL, 2011, p. 20)

Com a mesma finalidade é explicitada a compreensdo que se deve ter de cultura:

Entende-se cultura como o resultado do esforco coletivo tendo em vista conservar a
vida humana e consolidar uma organizacdo produtiva da sociedade, do qual resulta a
producdo de expressdes materiais, simbolos, representacdes e significados que correspondem
a valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade. Por essa
perspectiva, a cultura deve ser compreendida no seu sentido mais ampliado possivel, ou seja,
como a articulagdo entre o conjunto de representagfes e comportamentos e 0 Processo
dindmico de socializacdo, constituindo o modo de vida de uma popula¢do determinada.

Nomear trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia como centro das propostas curriculares
para 0 ensino medio exige mais do que a busca pelos significados de cada um dos elementos
que o compBem, e ultrapassa o sentido de justificad-los ou legitima-los no discurso sobre o
curriculo.

Articulada ao eixo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura esta a afirmacdo do trabalho
como principio educativo, orientacdo esta presente nas diretrizes curriculares nacionais para o
ensino médio (BRASIL, 2011, 2012). Essas orientacGes se baseiam na perspectiva de se
tornar o trabalho como principio educativo na medida em que o0s conteddos e os métodos
educativos estejam interessados em reconquistar, ou ainda, reconstruir a ideia de uma classe
social excluida da sociedade capitalista pela exploracao do trabalho.

A vida na sociedade, na verdade € um resultado da totalidade do trabalho nos
diferentes ramos de profissdo, e mesmo que a divisdo do trabalho funcione mal sob 0 modo de
producdo capitalista, os seus ramos, e dentre eles a ciéncia, ndo podem ser vistos como
autdbnomos e independentes. Estes constituem apenas particularizagfes da maneira como a
sociedade se defronta com a natureza e se mantém nas formas dadas. Portanto, s&o momentos
do processo de produgéo social, mesmo que, propriamente falando, sejam pouco produtivos

ou até improdutivos.
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E possivel compreender com base nessa referéncia, que o papel do eixo “trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura” é sua combinacgao teorica e pratica. Trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura combinadas estruturam o que o texto das diretrizes para o ensino médio propde para
uma “formagdo integral do cidadao”. O “ser cidaddo”, nesse sentido, ¢ o que se espera
enquanto realizagdo humana, por meio da articulagdo dos elementos ciéncia, tecnologia,
cultura e trabalho ao processo formativo. Cidaddo, nos termos desse documento, seria aquele
que por meio da relacdo entre conhecimentos humanistas e tecnologicos alcangaria “o efetivo
exercicio da cidadania”. Nesse sentido, ¢ importante diferenciar “formacao pelo trabalho™ de
“formacao para o trabalho”.

Segundo Marx e Engels, em praticamente todas as suas obras, insistiram quanto a
necessaria articulagdo entre trabalho produtivo e formacéo intelectual, entendendo que esta
relacdo deveria ser aberta a todos os educandos, e ndo somente aos filhos dos trabalhadores.
Parece haver um consenso de que essa analise marxista expressa que “trabalho e educacdo séo
atividades especificamente humanas”, no sentido de que “apenas o ser humano trabalha e
educa”. (SAVIANA, 2007, p.152). Mas essa relacdo entre trabalho e educacao, teoricamente,
é tratada por Marx e Engels como um modo de ser do homem, como meio de produzir sua
propria existéncia. Expressavam com isso que, diferentemente dos animais, que ndo mais
fazem do que se adaptar a natureza, os homens é que a ajustavam e a transformavam
adequando-a, as suas necessidades humanas é o que conhecemos pelo nome de trabalho.

Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem € o trabalho. Mas o sentido marxista de
esséncia humana ndo é o da metafisica: como o conjunto das propriedades imutaveis e eternas
do homem, como o conjunto das propriedades imutaveis e eternas do homem, como algo dado
ao homem, uma dadiva divina ou natural. Pelo contrario, a esséncia humana é caracteristica
fundamental dos homens, sendo esta produzida, pelos proprios homens. O que o homem é, o é
pelo trabalho. Essa esséncia ¢ um feito humano. E um trabalho que se desenvolve, se
aprofunda e se complexifica ao longo de tempo: é um processo historico.

Marx e Engels defenderam efetivamente a insercdo dos educandos na producdo e nao
na perspectiva de a escola recriar, imitativamente, o mundo do trabalho. Marx recomenda que
a instrucdo das criancas devesse ser iniciada antes dos nove anos, considerando as reais
condigdes de vida dos operarios. A utilizagdo da mao de obra do trabalho infantil era uma
pratica usual, pressupunham a articulacdo do ensino com o trabalho remunerado, com 0s
exercicios corporais e a aprendizagem politécnica. Nessa educacdo era incluida formacédo

geral e formacdo cientifica necessaria & compreensdo de todo o processo de producéo e, ao
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mesmo tempo, iniciar as criangas e jovens no manejo das ferramentas dos diversos ramos da
industria (MARX, 1982, p. 13).

A educacdo dos jovens deveria ser dada dos nove aos 18 anos, cobrindo a formacao
intelectual, corporal e politécnica, sendo as escolas politécnicas mantidas, em parte, com a
venda de seus proprios produtos. Defendia-se, pois que “Esta combinacdo do trabalho
produtivo pago com a educacdo mental, 0s exercicios corporais e a aprendizagem politécnica,
elevara a classe operaria bem acima do nivel das classes burguesas e aristocratica”. (MARX;
ENGELS, 1983, p. 60).

A exploracdo dos saberes e conhecimentos técnicos dos trabalhadores deram-se, pela
crescente introducdo da divisdo do trabalho na producdo, culminando com a separacdo do
trabalho manual e do trabalho intelectual, resultado da separacdo dos trabalhadores, dos
instrumentos de trabalho, das matérias- primas e, enfim dos proprios produtos produzidos,
segundo Marx e Engels. A revolucéo era para eles o caminho para a superacdo das condicoes
de vida e exploracdo do trabalho pelo capital, com a superacdo da estrutura de classes
burguesa e de uma divisdo social e tecnica do trabalho que separa e aliena o trabalhador dos
meios, processos e resultados da producéo.

Pensar o trabalho como principio educativo é pensar a realidade na perspectiva do seu
desenvolvimento que envolve as questdes sociais, culturais, ambientais, éticas, politicas e
econémicas que estdo vinculadas ao repensar 0 mundo do trabalho pelo viés das multiplas

dimensdes que estdo relacionadas a vida futura do educando. Figaro acrescenta que:

O mundo do trabalho € um conjunto de fatores que engloba e coloca em relagéo a
atividade humana de trabalho, 0 meio ambiente em que se da a atividade, as
prescri¢des e normas que regulam tais relagdes, os produtos delas advindos, o0s
discursos que sdo intercambiados nesses processo, as técnicas e as tecnologias que
facilitam e ddo base para que a atividade humana de trabalho se desenvolva, as
culturas, as identidades, as subjetividades e as rela¢des de comunicacdo constituidas
nesse processo dialético e dindmico de atividade. Ou seja, € um mundo que passa a
existir a partir das relacbes que nascem motivadas pela atividade humana de
trabalho, e simultaneamente conformam e regulam tais atividades (FIGARO, 2009,
p.92).

Ainda, para ilustrar a importancia deste principio educativo, a concepcdo de educacao
esta centrada na formacéo integral do educando sendo o mundo do trabalho o universo a ser
desvendado. Assim,

Uma educagdo com o foco no mundo do trabalho visa fomentar percursos discentes
na direcdo de uma insercdo critica propositiva e ndo subordinada no mercado de

trabalho, por meio da formacéo cidada e técnica. Isso pressupde a apropriacdo dos
fundamentos da ciéncia, da tecnologia, do trabalho e da cultura como etapa
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imprescindivel para o aprofundamento de sua consciéncia cidadd, possibilitando que
atuem criticamente como sujeitos sociais nos contextos em que habita técnica e
cientificamente munidos para o exercicio da cidadania [...] (AZEVEDO, 2013,
p.35).

Com isso, percebe-se que a escolha profissional do educando pode ndo ser definitiva
visto que este mercado é complexo, o educando possui pouca vivéncia, devido sua juventude.
Entdo, o Ensino Médio Politécnico assume papel importante na vida deste jovem que
compreende que sua atuacdo no mercado de trabalho precisa ser vista do conjunto da
sociedade e ndo a partir de seu ponto individual de concepgdo. Compreender o trabalho como
todas as formas de acdo que os seres humanos desenvolvem para construir as condi¢fes que
asseguram a sua sobrevivéncia implica reconhecé-lo como responsavel pela formagdo humana
e pela constituicio da sociedade. E pelo trabalho que os seres humanos produzem
conhecimento, desenvolvem e consolidam sua concepcdo de mundo, conformam as
consciéncias, viabilizam a convivéncia, transformam a natureza constroem a sociedade, fazem
historia.

O trabalho como principio educativo, implica em compreender as necessidades de
formacdo de trabalhadores que caracterizam as diversas formas de organizacgéo, de gestdo da
vida social, da vida produtiva de cada éepoca, reconhecendo que as praticas e projetos
pedagdgicos de cada época determinam as necessidades educativas pelas formas de
organizacdo, producéo e vida em sociedade.

As formas tayloristas/fordistas de organizagédo da vida produtiva e social demandavam
uma pedagogia fundada pela repeticdo e memorizagdo, de conhecimentos fragmentados. Os
processos de trabalho eram tecnologicamente pouco dindmicos e pouco complexos; a rigidez
e a estabilidade eram a norma e a vida produtiva e social tinham regras claras. A capacidade
de se fazer se sobrepunha ao trabalho intelectual.

Tanto o trabalho quanto a vida social se modificam, com o advento da microeletrdnica
passando a ser regidos pela instabilidade e pela dinamicidade a partir da producdo em ciéncia
e tecnologia. A capacidade de fazer passa a ser substituida pela intelectualizacdo das
competéncias, que demanda raciocinio l6gico formal, flexibilidade para mudar, capacidade de
aprender permanentemente. As mudangas no mundo do trabalho trazem novas demandas para
a educacgdo, um novo principio educativo em que o trabalho psicofisico passa a ser substituido
pelo trabalho intelectual. Para que esse novo principio educativo aconteca, a escola é de suma
importancia, uma vez que sua precipua € ensinar a compreender e a transformar a realidade a
partir do dominio da teoria e do método cientifico. O trabalho intelectualizado e a participagdo

na vida social perpassada pelas novas tecnologias demandam formagdo escolar solida,
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principalmente para 0s que vivem do trabalho, para os quais a escola é Unico espaco possivel

de relagdo com o conhecimento sistematizado.



3 CONCEPCOES E CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1 Opcéo e concepcao de pesquisa

O ser humano sente necessidade de conhecer, de compreender 0 mundo que o cerca, e
busca fazé-lo através de suas capacidades. O conhecimento ndo nasce no vazio. O homem
pode adquirir conhecimento por meio de sensacOes, da percepcdo, da imaginacdo, da
memoéria, da linguagem, do raciocinio e da intui¢cdo, como aponta Chizzotti (2001):

A pesquisa investiga 0 mundo em que 0 homem vive e 0 proprio homem. Para esta
atividade, o investigador recorre a observacdo e a reflexdo que faz sobre os
problemas que enfrenta, e a experiéncia passada e atual dos homens na solucdo
destes problemas, a fim de munir-se dos instrumentos mais adequados a sua agdo e
intervir no seu mundo para construi-lo adequado a sua vida (CHIZZOTT]I, 2001, p.
11).

Ha diversas modalidades de conhecimento, que se originam de diferentes fontes: a
observacdo, as experiéncias acumuladas ao longo da vida, as crencas religiosas, 0s
relacionamentos, as diferentes leituras, sdo fontes de conhecimento. Ou seja, 0 conhecimento
cientifico (originado a partir da pesquisa cientifica) tem seu principio no senso comum.

A pesquisa cientifica é uma atividade humana, cujo objetivo é conhecer e explicar 0s
fendmenos, fornecendo respostas as questdes significativas para a compreensdo da natureza.
Ainda para Chizzotti (2001) a pesquisa ¢ “transformar o mundo, criar objetos e concepgdes,
encontrar explicacGes e avancar previsdes, trabalhar a natureza e elaborar as suas acfes e
ideias, sdo fins subjacentes a todo esforco de pesquisa” (CHIZZOTTI, 2011, p. 11).

Ja para Marconi e Lakatos (2003) a pesquisa ¢ considerada “[...] um procedimento
formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se
constitui no caminho para reconhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”
(MARCONI e LAKATOS, 2003, p. 155). Compreende-se aqui, a metodologia a ser
desenvolvida no edificar da pesquisa, a fim de assegurar o proposto, mantendo rigor
cientifico.

Nesse sentido, essa pesquisa buscou compreender dentro de outros fatores a
constru¢cdo do caminho metodolégico, com vistas a analise de como o Ensino Medio
Politécnico pode possibilitar a promocéo da cidadania tendo em vista a promogéo da educagdo
com o mundo do trabalho articulagédo entre educagdo e trabalho presentes na educacdo
politécnica, possibilitando o desenvolvimento de todas as habilidades humanas, dentre as

quais se ressalta a importancia da preparacéo do individuo para o exercicio da cidadania.
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Assim cabe ao pesquisador, para alcancar o novo, buscar a necessaria inovagdo e
manter um persistente questionamento sistematico critico e criativo. Fazer ciéncia pressupde
suscitar questdes sempre rigorosas em busca da sistematizagcéo do conhecimento.

Buscando compreender a pratica docente de forma emancipatéria, e considerando a
possibilidade de formacdo integral, a pesquisa desenvolvida foi qualitativa. A pesquisa
qualitativa entende a realidade social, entre sujeito e objeto, como aborda Demo (2001) é
tarefa insignificante “[...] evitar o efeito reconstrutivo de toda a analise, mas de fazé-lo
criticamente, de modo que possa ser sempre questionado abertamente, refeito e rediscutido”
(DEMO, 2001, p. 33).

A presente pesquisa trouxe uma abordagem qualitativa, pois, sapiente de que denota
um recorte historico, diria até temporal das situacfes em questdo estudadas, definindo o
trabalho e a dimensdo do mesmo.

Segundo Chizzotti (2001) a pesquisa qualitativa:

[...] parte do fundamento de que h& uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e o
sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento
ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o
sujeito-observador € parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os
fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro;
esta possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam em suas agdes.
(CHIZZOTTI, 2011, p. 79).

Desse modo, a pesquisa qualitativa, procura compreender a realidade social, em
particular a realidade escolar, como dindmica interacionista travada entre sujeito e objeto. A
tematica enredada buscou compreender entre outros fatores a constru¢cdo do caminho
metodoldgico, com vistas a analise de como o Ensino Médio Politécnico pode possibilitar a
promocdo da cidadania tendo em vista a promoc¢do da educacdo com o mundo do trabalho e
sua articulacdo entre educacdo e trabalho e o processo de aprendizagem do aluno. Busca
compreendé-la a partir de um processo que preconiza a interacdo estabelecida entre educacéo
e trabalho.

Portanto, sua interpretacdo, teve uma abordagem hermenéutica, justificando-se um
pré-conhecimento em relagdo a temdtica, de modo, a conferir o assunto junto a outras
realidades, visGes que acabam por implicar no processo de investigagdo, como demonstra
Ghedin (2004):

A hermenéutica é este esforco humano de compreender a sua prdpria maneira em
que compreende. Ela se processa na diregdo do sentido que significa a propria
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existéncia humana no mundo. Este horizonte, que néo; é imaginario, mas a busca de
compreender como o ser humano significa a si proprio e a realidade que se coloca
diante dele. O pensar da hermenéutica é uma busca da razdo das significacdes do ser
(GHEDIN, 2004, p. 02).

A partir de tais constatagdes, surgiu a necessidade de construir uma pesquisa
relacionada a reforma do Ensino Médio na rede publica de educacdo do Estado. Tudo isso,
devido a decorrentes transformacdes socioeconémicas, politicas e culturais. A pesquisa esta
embasada no estudo de autores que discutem essa tematica. A presente dissertacdo teve como
pretensdo observar e aprofundar os estudos sobre as praticas docentes voltadas a esta
modalidade de ensino que firmou de modo a reestruturar todo o sistema até entéo vigente.

Para Gadamer (2000) de modo preliminar, a hermenéutica é definida como um basico
estar em movimento, que constitui sua finitude e historicidade e, desse modo acaba por incluir
a sua experiéncia no mundo, configurando-a como o estudo do ser, da linguagem, senso
assim, o ser que pode ser compreendido € linguagem.

Segundo o autor, “a hermenéutica é, muito antes, uma visdo fundamental acerca do
que significa em geral, o pensar e 0 conhecer para 0 homem na vida pratica, mesmo se
trabalhando com métodos cientificos” (GADAMER 2000, p.18-19).

O campo pesquisado fez correspondéncia a esta modalidade que institui ao Ensino
Médio o carater Politéecnico, mais especificamente voltado as praticas docentes e, sua
respectiva possibilidade de formacdo emancipatéria, a articulacdo gerida entre educacao,
trabalho e formacdo integral.

Desse modo, tem-se a hermenéutica como um ramo da filosofia que debate com a
compreensdo humana e a interpretacdo. O método hermenéutico opera com um conceito de
interpretacdo, servindo exatamente para justificar e dar metodologia de como proceder com a
interpretacdo subjetiva e objetiva. Para tal, recorre a varios modelos que tem vindo para este
fim.

J& para Bleicher (1992) “[...] percepcdo de que as expressdes humanas contém
componente significativo, que tem que ser reconhecido como tal, por um sujeito e transposto
para o seu proprio sistema de valores e significados” (BLEICHER, 1992, p. 13).

Assim, a hermenéutica propiciou uma profundidade na interpretacdo do campo do
objeto, levando em consideracdo especialmente a contextualizacdo social e histdrica envolta

na Politecnia.
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3.2 O desenho metodoldgico da pesquisa

A presente pesquisa tratou-se de uma investigacao, explicativo-descritiva, sendo que, a
primeira pressupde como base para a segunda. Caracterizou-se a relagcdo envolta entre o
processo de formacdo integral envolta na modalidade de educacédo Politécnica.

Para compor o quadro tedrico da pesquisa, utilizou-se um estudo bibliogréfico, acerca
do historico da politecnia e sua funcdo social; conceituacdo de politecnia e fundamentos para
compreender a pratica docente na perspectiva de formacdo unitéria/universal/integral do
sujeito. Os referentes dados foram coletados em livros, periddicos, documentos oficiais da
Secretaria Estadual da Educacdo (SEC), documentos eletrénicos e artigos cientificos.

Para Marconi e Lakatos (2003) a pesquisa bibliogréafica:

[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde
publicacBes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
material cartografico etc., até meios de comunicacdo orais: radio, gravacdes em fita
magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o pesquisador
em contato direto com tudo o que foi descrito, dito ou filmado sobre determinado
assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por
alguma forma, quer publicadas, quer gravadas (MARCONI e LAKATQOS, 2003,
p.183).

Num segundo momento do trabalho foi desenvolvida uma pesquisa descritiva na
forma de coleta, analise e interpretacdo dos dados que expressaram a realidade pesquisada.
Buscou-se analisar em que medida a pesquisa realizada na questdo da teoria politécnica gerou
uma pratica docente emancipatéria, promotora da cidadania, e consequente de como o Ensino
Médio Politécnico pode possibilitar a promocdo da cidadania tendo em vista a educacao: uma
ponte possivel com o mundo do trabalho, articulagdo entre educagdo e trabalho. Segundo
Cauduro (2004), a pesquisa descritiva — interpretativa, orienta a descricdo e a interpretacédo
dos fendmenos sociais ou educativos, demonstra interesse pelo estudo dos significados e

intencdes das acdes humanas.

3.3 A escolha dos sujeitos e espacos da pesquisa

Quanto & delimitacdo dos sujeitos da pesquisa, 0 campo (escola) desenvolvido, foi
uma escola de médio porte, possibilitando um alcance da totalidade dos sujeitos envolvidos.
A amostra do quadro docente atingiu a expectativa esperada dos professores que atuam no
Ensino Médio Politécnico nos turnos da manha, tarde e noite, bem como, de igual teor a

equipe diretiva. No que tange a selecdo dos sujeitos foi por amostragem probabilistica
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(aleatdria simples). A amostragem aleatéria simples € o tipo de amostragem probabilistica
mais utilizada. D& exatiddo e eficacia a amostragem, todos os elementos da populagdo tém a
mesma probabilidade de pertencerem & amostra.

Este tipo de amostragem é bastante preciso e apresenta todos os elementos da
populacdo com probabilidade conhecida de serem escolhidos para fazer parte da amostra.
Assim sendo, foi realizado um convite coletivo para professores que quiseram participar da
analise de forma voluntéria, em todos os turnos em que sd@o ministradas as aulas para o Ensino
Médio politécnico (manha, tarde e noite) procurando contemplar um total de 15 professores
sendo 5 por turno no minimo. Os educadores que demonstram interesse foram solicitados e
organizados para participar da pesquisa.

Quanto aos principios éticos da pesquisa com seres humanos, foram considerados 0s
principios de beneficéncia, ndo maleficéncia e justica. Em relacdo a beneficéncia, esta
pesquisa estd comprometida com o bem de seus sujeitos individuais ou coletivos, reais e
potenciais, procurando desta forma preverem danos e riscos, garantindo a participacdo dos
sujeitos nos resultados benéficos da pesquisa. E vélido ressaltar ainda, que os resultados da
pesquisa trouxe uma possibilidade de melhoria nas praticas da politecnia no Ensino Médio.

No que faz mencdo a ndo maleficéncia foi firmado o compromisso de ndo causar
danos, tanto fisicos e psiquicos, morais e éticos. Supde a explicitacdo de medidas de
prevencdo diante dos riscos e de reparacdo diante de danos possiveis.

E no que se refere a justica entendeu-se que a pesquisa tem relevancia social e uma
destinacdo humanitaria, voltada para a protecdo e cuidado das pessoas e do ambiente
assegurando a distribuicdo equitativa dos beneficios entre os sujeitos da pesquisa, sendo
particularmente protegidos os sujeitos vulneraveis. Da mesma forma, foi utilizado o termo de
consentimento livre e esclarecido (TCL) com os sujeitos que leram e assinaram o documento
impresso em duas vias, uma via para o colaborador e a outra arquivada pelo pesquisador.

Para a realizacdo do estudo, foram adotados 0s principios éticos da pesquisa em seres
humanos - beneficéncia, respeito a dignidade humana e justica, conforme os preceitos da
Resolucdo n°. 196/96 do Conselho Nacional de Saide — Ministério da Saude, sobre as
normas que regulamentam a pesquisa em seres humanos (BRASIL, 1996).

Ainda quanto a questfes éticas da pesquisa, respeito e justica, foram preservados 0s
dados de identificacdo dos envolvidos neste estudo, denominando-os de E1, e P1, P2 P3, P4,
P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P12, P13, P14 e P15, de forma sucessiva. Os resultados finais
serdo devolvidos para a apresentacdo e possivel contribuicdo no &mbito de melhorias na

educacéo.
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3.4 A escolha dos instrumentos de coleta e analise de dados

Em relacdo a coleta de dados, utilizaram-se as técnicas da entrevista e proporcionando
uma compreensdo de como os docentes contemplam a questdo da educacdo Politécnica em
sua atividade pratica e formadora. A entrevista foi realizada com os professores que trabalham
a nivel médio juntamente com a equipe diretiva como professores que sdo no periodo de
2015.

A entrevista é considerada um dos instrumentos basicos na captacdo imediata e

corrente da informagéo desejada, como aborda Trivifios (1999):

Que previamente elaborou como roteiro (TRIVINOS, 1999, p. 73). [...] a entrevista
se constitui em uma estratégia para obter informacOes frente a frente com o
entrevistado o que permite, ao entrevistador, o estabelecimento de um vinculo
melhor com o individuo e maior profundidade nas perguntas.

Desse modo, compreende-se a entrevista como uma conversacdo, em que as partes
buscam informacdes para determinadas finalidades. Tendo em vista a tematica abordada, a
entrevista utilizada serd semiestrutura, validando o fato da existéncia de um roteiro para o
inicio da mesma, ndo impedindo a inclusdo de novos questionamentos pertinentes.

Para Birk (2004), “A entrevista semiestruturada desenrola-se a partir de um esquema
basico, mas ndo é aplicado rigidamente, permitindo adaptacGes realizadas inclusive no
momento da efetivacao da entrevista” (BIRK, 2004, p. 79).

Gaskell (2002) utiliza o termo “entrevista qualitativa” para se referir a entrevista com
grupo focal e individual. Para o autor as entrevistas sdo importantes elementos na pesquisa

qualitativa, que “pode desempenhar um papel vital na combinagdo com outros métodos”

(GASKELL, 2002, p. 65).

Da mesma forma, foi utilizada a técnica de analise de dados qualitativos, permitindo
compreender as informacgdes coletadas, tendo presente a teoria abordada no referencial
tedrico.

Por esta pesquisa ser qualitativa, a andlise, no decurso da organizacdo do material
coletado esteve presente na construcdo da problematica de pesquisa, na verificacdo da
pertinéncia das questdes estudadas, nas tabulagdes das entrevistas, nas analises de documentos

e em outras informagdes que forem pertinentes e que faréo parte da coleta de dados. Segundo
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Ludke e André (2004) a organizacdo do material coletado para a analise qualitativa é dividida

em dois momentos:

A tarefa de andlise implica, num primeiro momento, a organiza¢do de todo o
material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando identificar
nele tendéncias e padrdes relevantes. Num segundo momento essas tendéncias e
padres sdo reavaliados, buscando-se relagdes e inferéncias num nivel de abstracao
mais elevado (LUDKE e ANDRE, 2004, p. 45).

Inicialmente ocorreu a aproximacéo de forma empirica com o0s sujeitos da pesquisa na
constituicdo e na coleta dos dados. Em seguida, acontece o término da coleta de dados e a
construcdo de um conjunto de categorias descritivas, que auxiliardo no agrupamento de ideias
e conceitos que se articulam proporcionando uma compreensdo acerca das questfes de
pesquisa.

Portanto, para que essa analise se concretize de forma segura, € necessario que atenda
aos critérios de credibilidade e de forma consequente validade e fidedignidade, sendo baseada
em fontes e documentos validos e com credibilidade. Para Molina (1999) a fidelidade nos
dados coletados e analisados é que garantem a credibilidade da interpretacdo feita pelo
pesquisador.

Para que a pesquisa atenda aos critérios de credibilidade, validade e fidedignidade
foram necessarias que seu desenvolvimento seja baseado em fontes e documentos validos
atendendo assim, com precisdo nos resultados finais.

Os documentos, dados dos sujeitos e termos de consentimento livre e esclarecido,
oriundos da pesquisa, serdo guardados pelo pesquisador por um periodo de cinco anos, apds,

serdo incinerados.

3.5 O espaco da pesquisa

A pesquisa ocorreu no primeiro semestre de 2015. O local em uma Escola Estadual de
Ensino Médio do municipio de Frederico Westphalen/RS.

A escola situa-se na regido urbana da cidade, mais especificamente préxima ao centro.

Na referida escola ha um total de 62 docentes. Para esta pesquisa, houve participacdo
de 15 deles, em que 10 docentes participantes sao mulheres e 5 docentes homens, sendo que
desse total de docentes participantes total de (15), 1 é doutor, 3 sdo mestres e 11 especialistas,
0 que denota a busca por aperfeicoamento e constante atualizagdo profissional. A escola tem

um total de 944 discentes, destes, 352 sdo do Ensino Médio Politécnico. Os cursos oferecidos
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na escola sdo: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental Ensino Médio Politécnico e EJA,
Educacéo de Jovens e Adultos na modalidade Ensino Fundamental.

A instituicdo de ensino pesquisada oferece laboratério de informaética, biblioteca,
Grémio Estudantil, secretaria, gindsio de esportes, xérox, auditorio, sala de artes banda
Marcial, oficinas de violdo servico de integracdo empresa-escola, refeitorio, servico de
orientacdo ao educando, supervisdo escolar. A escola oferta varios projetos pedagdgicos, feira
de ciéncias, jogos intercolegiais, JERGS (Jogos do Rio Grande do Sul), e participam das
atividades da comunidade incluindo Feira do Livro, Uri Profissdes, Projeto Recreacdo

(URI/FW), palestras com as Universidades locais entre outros.



4 ANALISE DE DADOS

Os resultados obtidos nesta pesquisa decorreram da analise feita a partir de entrevista
realizada com professores de uma Escola Estadual de Ensino Médio do municipio de
Frederico Westphalen/RS, os quais vivenciam o Ensino Médio Politécnico.

Para responder a questdo norteadora dessa dissertacio “Como o Ensino Médio
Politécnico pode contribuir para a aproximacao da educagdo com o mundo do trabalho na
promoc¢do de um aluno cidaddo?”, foram organizadas entrevistas semiestruturadas, conforme
roteiros que constam nos apéndices, com questdes abertas que discorrem sobre o tema.

A concepcdo de educacdo esta centrada na formacdo integral do educando sendo o

mundo do trabalho o universo a ser desvendado. Assim,

Uma educacgdo com o foco no mundo do trabalho visa fomentar percursos discentes
na direcdo de uma insercdo critica propositiva e ndo subordinada no mercado de
trabalho, por meio da formacéo cidada e técnica. Isso pressupde a apropriacao dos
fundamentos da ciéncia, da tecnologia, do trabalho e da cultura como etapa
imprescindivel para o aprofundamento de sua consciéncia cidadd, possibilitando que
atuem criticamente munidos para o exercicio da cidadania [...] (AZEVEDO, 2013,
p.35).

Todas as respostas as perguntas foram consideradas na analise, entretanto, algumas
foram mais destacadas porque sdo mais objetivas para responderem ao problema de pesquisa
proposto. As questdes mais destacadas foram:

1) Como os gestores e professores da escola receberam as mudancas no Ensino
Médio? E quais as mudancas ocorridas para implantar o Ensino Médio Politécnico?

2% Como educador, qual a principal diferenca que identificas em relacdo ao Ensino
Médio anterior e o atual Ensino Médio Politécnico?

3% Na sua opinido, como o Ensino Médio Politécnico estd contribuindo para a
promocdo de um aluno cidadao?

4% O Ensino Médio Politécnico auxilia na formacéo profissional e o mundo do
trabalho? Como?

Analisando as respostas dos sujeitos, emergiram algumas ideias principais, as quais
ajudam na compreensao do problema.

O Ensino Médio, na Rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul, a partir de 2012,

vem passando por mudancas para implantar o Ensino Médio Politécnico, conforme
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orientacdes da SEDUC/RS: “[...] restruturagdo do curriculo da educagdo bésica, em especial o
Ensino Médio” (RIO GRANDE DO SUL, 2011 P.3).

Para possibilitar essa nova modalidade de ensino a escola pesquisada, na pratica,
incluiu o Seminério Integrado e Projetos como componente curricular. Esse componente
destina-se a abordar a pesquisa na escola como ferramenta de ensino.

Na escola investigada, o Ensino Médio Politécnico trouxe alteracfes no sistema de
avaliacdo, mudando as notas numéricas por conceitos e pareceres. Mas a principal diferenca
do sistema atual de avaliacdo em relacdo ao anterior e a0 EMP € que o aluno pode reprovar
em todos os componentes curriculares, de uma mesma area do conhecimento, € mesmo assim,
ser apto para cursar a série posterior. Mas se reprovar em componentes curriculares de duas
areas do conhecimento, o aluno tera que refazer a serie.

Nesse sentido, vale elencar alguns aspectos sobre a politecnia. Segundo a autora:

[...] Politecnia representa 0 dominio da técnica a nivel intelectual e a possibilidade
de um trabalho flexivel com a recomposicdo das tarefas a nivel criativo, Supbe a
ultrapassagem de um conhecimento meramente empirico, ao requerer o recurso a
forma de pensamento mais abstrata. Vai além de uma formacdo simplesmente
técnica ao pressupor um perfil amplo de trabalhador, consciente, e capaz de atuar
criticamente em atividades de cardter criador e de buscar com autonomia 0s

conhecimentos necessarios ao seu progressivo aperfeicoamento. (MACHADO 1994,
P.19).

Na percepc¢édo dos professores para a implantacdo do novo sistema de ensino e quanto
as mudancas ocorridas na escola a maioria disse que nao houve grandes mudangas estruturais,
0 P2 disse que houve um turno a mais, o P4 ainda refere-se a ampliacdo de salas de aula e sala
para alimentacdo, ja para o0 P11 os professores e gestores receberam com grande expectativa
até porque em cada governo sempre se espera algo novo, mudancas na educagdo; uns mais
outros menos mas, sempre ha novidades e ndo foi diferente no governo Tarso. As mudangas
para implantar o Ensino Médio Politécnico fora as necessarias tais como: adequar as refeicdes
ao meio dia, um turno a mais na semana e as aulas da Disciplina de Seminarios Integrados e
Projetos (SIP).

Em relagdo a pergunta: Como os professores e gestores receberam as mudangas no
Ensino Médio? Relata P2 receberam com desconfianca e receio devido as muitas mudancas
principalmente devido & forma da avaliacdo e a falta de formacdo necessaria ao bom
andamento destas mudangas. As principais mudangas foram o formato de avaliagdo, aumento
de horas aula (um turno a mais), adicdo da disciplina de Seminarios Integrados e Projetos
(SIP).
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P3 os gestores e professores ndo receberam muito bem as mudancas no Ensino Médio
Politécnico, principalmente devido ao Seminario Integrado que foi incluido ja no 1° ano e
expandido gradativamente no 2° e 3° ano. P4 com apreensdo, ja& que ndo houve
capacitacdo/formacdo para isso, apenas um debate superficial diante de sua importancia. A
escola teve de se reestruturar como pode desde as questdes pedagogicas até estruturais (sala
de aulas, alimentacdo, etc.). Para o P5 como tudo o que é novo ou desconhecido causa certa
apreensdo ou receio, ndo foi diferente com as mudancas ocorridas no Ensino Médio nas
escolas publicas do Estado do Rio Grande do Sul no Governo Tarso. Mudangas ocorridas para
implantar essa modalidade de ensino, estruturais praticamente ndo houve, as mudangas
ocorreram no curriculo acrescentando mais horas/aula e a disciplina de Seminéario Integrado e
Projetos, isso sim foi novidade, mas também como vem ocorrendo foi uma mudanca positiva.

O P6 recebeu com muita indignacdo, “porque criar uma modalidade de ensino
impensada e jogar pra dentro das escolas € facil, vire-se quem puder”. Escolas sem preparo
para atender os estudantes que necessitam permanecer na escola o dia todo sem alimentacéo,
sem transporte. Faltando espaco fisico, material para trabalhar com esse novo Ensino Médio
Politécnico e ainda as pessoas, 0s pais, a comunidade pensando que agora era SO ensino
técnico ndo existia mais o Ensino Médio, virou uma confus@o na cabeca das pessoas. P7 fazer
0 que? A mudanca veio, tinhamos que aceitar ndo havia outra possibilidade. As mudancas que
ocorreram foram um sufoco para os professores que nem muitos tiveram pesquisa de campo
ou projetos de pesquisa em suas graduacdes, de repente tem que trabalhar a mesma. P8 0s
gestores e professores receberam as mudancas no Ensino Médio de forma bem receptiva. O
Ensino Médio ansiava por mudancas, havia um grande percentual de reprovacoes e evasdes
nas escolas e com esse novo ensino tudo estd melhor. P11 diz que as mudancas ocorreram de
forma receptiva, P10 ndo muito bem, houve resisténcia, P12 com espanto e pavor, P13 o0s
professores reagiram de forma contréria e a implantacdo do Politécnico principalmente em
relacdo a avaliacdo do mesmo. A implantacdo desse sistema de avaliagdo por conceito causou
muitas mudancas e reacbes contrarias dos professores. P14 com desconfianca e
questionamentos P15 Os professores e gestores receberam as mudancas no novo Ensino
Médio com apreensdo e incertezas. Mudancas na escola ndo houve mudancas significativas
para implantar essa modalidade de ensino com.

Analisando as respostas dos sujeitos entrevistados parece haver uma sintonia entre 0s
posicionamentos em relacdo a principal diferenca que identificas entre o Ensino Médio

anterior e o atual, foi a inclusdo da Disciplina de Seminario Integrado e Projetos como
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componente curricular. Esse componente destina-se a abordar a pesquisa na escola como
ferramenta de ensino.

Na questdo como educador, qual a principal diferenca que identificas em relacdo ao
Ensino Médio anterior e o atual Ensino Médio Politécnico? A tentativa de integrar as varias
disciplinas no todo da escola e principalmente por area do conhecimento; o Seminério de
Pesquisa onde os alunos buscam e constroem o conhecimento; a avaliagdo com um olhar
diferenciado P2, para o P5 a principal mudanga ocorrida como ja citei na questdo anterior foi
0 acréscimo da disciplina de Seminéario Integrado e Projetos onde o aluno inicia no Ensino
Médio a pesquisa sendo ele um protagonista da histéria escolhendo sua tematica e se bem
orientado trazendo a mesma para 0 mundo do trabalho podendo mesmo na Educacéo Bésica
vivenciar essa possibilidade de um futuro profissional. P8 este novo ensino trabalha de forma
mais clara, uma proposta de inclusdo de maior participacdo dos educandos, todos interagem,
participam e opinam, quando na modalidade anterior, s6 0 professor era o detentor do saber,
agora o educando participa mais, cria busca faz acontecer através de seus projetos de
pesquisas de campo.

A importancia da pesquisa no ambiente escolar aparece entre todos 0s sujeitos
pesquisados. 1sso pode ser observado. Esse posicionamento concorda com Viamonte (2011),
porque as demandas contemporaneas do mundo do trabalho requerem sujeitos auténomos.
Afirma a autora:

Diante das demandas contemporaneas do mundo do trabalho é necessério conceber a
integracdo do curriculo a partir da articulacdo ensino/pesquisa, a qual contribui para
formar a autonomia dos individuos. Isto é, o desenvolvimento das capacidades de,

ao longo da vida, aprender, interpretar, analisar criticamente, refletir, buscar
solugdes e propor alternativas. (VIAMONTE, 2011, p. 47 e 48).

Buscando compreender a préatica docente de forma emancipatoria, e considerando a
possibilidade de formacdo integral, aborda Demo (2001). Falta de formacéo dos professores,
segundo os sujeitos entrevistados, a Secretaria de Educacdo do RS, ndo preparou os docentes
para trabalhar o novo Ensino Médio Politécnico, como deveria. O que causou resisténcia no
meio escolar, principalmente no primeiro ano de implantacédo, em 2011.

Em relacdo a pergunta: como os gestores e professores da escola foram capacitados
para trabalhar com o Ensino Médio Politécnico?

O P3 falando sobre a formagao disse: “Praticamente ndo houve capacitacdo”. A alegagdo da
falta de formacédo apropriada aos professores decorre da SEDUC ter chamado somente alguns
gestores para participarem de reunides de formacéo, segundo o P7, P10 ndo como deveria ser

a capacitacdo. Foi mais para a equipe diretiva que passaram aos demais professores da escola.
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Entdo trabalhar com os professores, suas dificuldades o que entende por politecnia, ou como
trabalhar a questéo interdisciplinar ou multidisciplinar, pouco teve de oportunidade. A escola
tentou se organizar dentro do que se tinha de recursos humanos, de professores que estdo mais
acostumados a trabalhar com projetos, ou até quem ja tem um conceito mais elaborado do que
seja a politecnia que € o pessoal das areas das ciéncias humanas, da SEDUC pouco veio. P15.
Capacitagdo muito pouco, pois, apenas 0s gestores receberam alguma coisa e mais sobre 0s
Seminérios Integrados e Projetos e 0 que receberam passaram aos demais professores. A
escola procurou buscar informagdes e conhecimentos, mais ainda falta muito entendimento.

Entre os professores que participaram da chamada formacgédo, encontram-se relatos de
descontentamentos, verificados, por exemplo, na afirmagdo: “Nao houve uma capacitagao
efetiva, apenas algumas orientacdes”.

Outra questdo importante que apareceu na pesquisa refere-se a opinido dos sujeitos
pesquisados sobre a pergunta se o Ensino Médio Politécnico esta contribuindo para
promoc¢do de aluno cidadédo, esta questdo foi positiva na grande maioria dos pesquisados.
“Segundo Freire (2001), o conceito de cidadania vem casado com o conceito de participagao,
de ingeréncia nos destinos histdricos e sociais do contexto onde a gente esta”. A proposta de
uma educacao para a cidadania pretende contribuir para fazer de cada individuo um agente de
transformacéo do seu mundo. A escola tem a missdo de formar cidadaos ativos, capazes de
uma democracia livre de situacfes de opressdo. Vale ressaltar a posicdo de Pedro DEMO
(2002): Para que a populacdo compreenda, finalmente que a exclusdo politica e econémica
das maiorias é injusta historicamente produzida e mantida, necessitamos que a escola publica
Ihe mostre isso criticamente e oriente adequadamente para a luta historica.

Afirma o P8 “Este novo Ensino Médio Politécnico esta contribuindo de forma gratificante, o
educando participa, opina, cria, busca atraves de seus projetos de pesquisas interagirem com
Seu grupo, com seu bairro, sua comunidade e regido, criam projetos fantasticos e participam
de sessbes na Camara de Vereadores, Prefeitura, e, com estas pesquisas participam de Mostras
Pedagogicas, na escola, na Universidade Feiras locais, regionais e até Estadual. Com certeza
com tudo isso esse educando esta se preparando cada vez mais e sendo promovido como
cidaddo”. P12 diz “uma das caracteristicas mais marcantes das novas geracoes € a curiosidade
inquietante por conhecer e transformar o mundo”. Os individuos, para transformarem-se em
sujeitos autdbnomos, capazes de buscar uma insercdo cidadd na sociedade, precisam
compreender-se no mundo e construir sua atuacdo visando a transformacdo da realidade

proxima e a mais coletiva, considerando a sua necessidade e dos demais. A pesquisa é 0
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processo que, garante a apropriacdo adequada da realidade, assim como projeta para a
promog&o de um educando cidadao.

Nesse sentido, € preciso analisar o Ensino Médio como etapa final da Educacédo
Baésica, para a qual a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB institui tal
educacéo integrando a ela os niveis de educacdo infantil, ensino fundamental e médio, sendo
elas oferecidas por vieses diferentes dentro de cada modalidade, mas que contemple as

caracteristicas necessarias ao desenvolvimento do aluno no nivel em que este estiver assim:

A educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurando-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, Lei n° 9.394/1996,
Art.22).

Veio contribuir bastante, estamos trabalhando a autonomia do educando, dando um
norte para que ele tenha condigdes de ingressar no mundo do trabalho ou no ensino superior.
Ao mesmo tempo ndo abandonamos a questdo do vestibular, do ENEM. Na verdade as coisas
se agregam. Ao mesmo tempo esta modalidade de ensino esta contribuindo para a cidadania
diz P9. Para o P2 “d4 mais autonomia aos alunos e desacomoda os professores. “No
desenvolvimento do gosto e o interesse pela pesquisa, ja que na Disciplina de SIP, o aluno é
instigado a desenvolver projeto de pesquisa” diz P4. “E perceptivel que as instituigdes como
familia, tdo necessarias para educacao, estdo em crise, por isso nao sera a escola, por maior
esforco que se faca, capaz de receber o aluno e transforma-lo em cidadao” fala o pesquisado
P4. Através dos projetos de pesquisas, 0 educando escolhe o assunto pesquisa interage com
sua comunidade, ele € o sujeito da historia. Percebe-se que através dessa pratica o educando
participa mais, fala mais, desenvolve outros valores e praticas que se fosse ao modelo anterior
ndo aconteceria, €, mais todos os educandos participam relata P15. Para o P14 o Ensino
Médio Politécnico estd contribuindo para um a promocao de um aluno cidaddo através da
pesquisa e da e participacao.

Outra questdo importante € quanto a formacdo e o mundo do trabalho se o Ensino
Médio Politécnico estd auxiliando e como? Perguntados P1 relata “no momento em que 0
aluno toma posse da liberdade de desenvolver pesquisa sobre um tema que lhe chama a
atencdo, o0 ensino assume o seu real papel que € o autodesenvolvimento ao mesmo tempo em
que garante oportunidade de crescimento cultural e cognitivo pela produgdo do conhecimento
e pelo engendramento das ferramentas usadas na pesquisa, redacdo e apresentacdo dos

trabalhos. Os temas transversais e a interdisciplinaridade tornam o ensino mais adequado a
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construgdo do saber, assim imagina que ao deixar a escola o aluno encontra-se melhor
preparado, mais confiante, no enfrentamento de alguns percalgos que ira encontrar pela vida
em sociedade”.

O educando toma posse da liberdade de desenvolver pesquisa sobre um determinado
assunto que lhe chama a atengdo, o ensino assume seu real papel que é o autodesenvo lvimento
ao mesmo tempo em que garante oportunidade de crescimento cultural e cognitivo pela
producdo do conhecimento e pelo engendramento das ferramentas usadas na pesquisa,
redacéo e apresentacédo dos trabalhos. Os temas transversais e a interdisciplinaridade tornam o
ensino mais adequado a construcdo do saber. Essa postura encontra concordancia no
posicionamento defendido pelos autores:

Na educacdo, especialmente, a interdisciplinaridade encontra um de seus principais
papéis, e se realiza no trabalho cooperativo de professores de diferentes disciplinas
que decidem integrar suas agBes educativas. Essa integracdo visa, primeiramente,

opor-se a fragmentacdo do conhecimento. (ROCHA FILHO, BASSO e BORGES,
2009, p. 37).

O Ensino Médio Politécnico auxilia na formacdo profissional e 0 mundo do trabalho
na medida em que ele participa, busca temas de seu interesse e da profissdo desejada e através
da pesquisa interage com sua comunidade, sai das quatro paredes da sala de aula e busca

outros conhecimentos, relata P15.

O autor que se dedica a tematica € unanime em apontar que todas essas contribuicdes
sdo oportunas acerca do mundo do trabalho.
O que a “escola politécnica” procura [...] é justamente o oposto de adestramento
para determinado oficio ou profissdo; de fato visa-se um aperfeicoamento intelectual
de todos os alunos. [...], ndo se procurando saber as determinadas profissGes que

escolherdo por si [...], Essa ocupacdo pode ser em trabalho manual ou numa
profissdo intelectual. (LEMME, 1995, p. 74).

Todavia, 0 P2 diz “Sim, o EMP auxilia os alunos na formag&o profissional e 0 mundo
do trabalho, pois os alunos procuram conhecimento atraves da pesquisa de campo com foco
em suas habilidades e preferéncias, de acordo com metodologias cientificas nas pesquisas”.
Para o P3, “[...] desde que a pesquisa desenvolvida na Disciplina de Seminério Integrado seja
direcionada para o estudo e pesquisa da profissdo desejada.”.

Miguel Arroio apoia-se na tese da requalificacdo para criticar aquelas visbes que
tendem a trocar a defesa do “trabalho como principio educativo” pela “resisténcia ao

trabalho”. O trabalho é concebido como educativo na medida em que ele é uma deciséo direta
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do homem com natureza natural, sem qualquer intermediacdo da tecnologia. (ARROIO, 1988,
P. 24)

Analisando as respostas dos sujeitos entrevistados parece haver sintonia entre 0s
posicionamentos e as questdes apresentadas. O P4 “sim, na medida em que o aluno tem
oportunidade de entrar em contato com o0 universo da pesquisa [...] desenvolve sua
independéncia, e é capaz de buscar por si solu¢do para suas duvidas”. P6 e P7 perceberam
justamente que esta nova modalidade de ensino auxilia na formagéo profissional e 0 mundo
do trabalho na medida em que a escola e o professor estiverem preparados para tal, engajado
na proposta trazendo o norte da pesquisa para o cunho profissional e a necessidade de
entender a proposta.

A importancia da pesquisa esta muito presente nos relatos dos sujeitos entrevistados
P8 relata em suas falas “Com todas essas experiéncias através dessas atividades que estdo
sendo realizadas. O estudante esta cada vez mais se preparando para sua formacao
profissional, participando, construindo o mundo do trabalho. Esta vivenciando, interagindo,
relacionando-se com o mundo. Seu conhecimento € impar. Estamos de parabéns com essas
novas iniciativas enriquecendo cada vez mais nossas escolas nossos estudantes”.

Esta muito presente nos relatos dos demais sujeitos entrevistado a importancia da
pesquisa no ambiente escolar aparece em todos os relatos. Muitos dos entrevistados ja tinham
tido um conhecimento, uma experiéncia com projetos, e como ja mencionado, chamados
pelos professores de projetos de iniciacdo cientifica.

Conforme Ramos (2011), essa abordagem, na perspectiva de iniciacdo cientifica

favorece a contextos de producdo e recriacdo. Nas palavras da autora:

Os projetos de iniciagdo cientifica, de desenvolvimento cultural, por sua vez, se
aportam também na delimitacdo da ciéncia e da cultura como contexto de producéo
e de criacdo; e como tal, podem ser valorizados no curriculo de Ensino Médio.
(RAMOS, 2011, p.777).

A experiéncia dos professores em projetos pode ter influenciado positivamente na
concepcao dos sujeitos sobre a importancia da pesquisa na escola para formar um educando
sujeito de sua histéria protagonista, autbnomo vivenciando préaticas opinando fazendo
escolhas nos temas e praticando em suas comunidades desenvolvendo autonomia e
descobrindo o mundo do trabalho, tendo orientacdo para sua vida profissional atraves desses
conhecimentos e dessas vivéncias positivas, percebendo as areas do conhecimento e podendo
fazer escolhas para seu futuro profissional com mais conhecimento e mais sucesso. Sao

relatos dos sujeitos entrevistados: P12 através dos projetos de pesquisa e por traduzirem por
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praticas, visitas, estagios e vivéncias poderdo auxiliar na formacdo profissional e 0 mundo do
trabalho desde que orientados por seus professores. P13 através dos projetos de pesquisa e por
traduzirem préticas, visitas, estagios e vivéncias poderdo auxiliar na formacao profissional e 0
mundo do trabalho desde que orientados por seus professores.

Ainda na questdo perguntada se o Ensino Médio Politécnico auxilia na formacéo
profissional e o mundo do trabalho e como o P15 relata “o Ensino Médio Politécnico auxilia
na formacao profissional e 0 mundo do trabalho na medida em que ele participa, busca temas
de seu interesse e da profissdo desejada e através da pesquisa interage com a comunidade, sai
das quatro paredes da sala de aula e busca outros conhecimentos”.

Na perspectiva da politecnia o ensino voltado a preparacdo do sujeito implica na
superacéo da:

[...] visdo utilitarista reducionista de trabalho. Implica inverter a relagéo situando o
homem e todos como sujeitos do seu devir. Esse € um processo coletivo, organizado,
de busca pratica de transformacéo das relagdes sociais desumanizadoras e, portanto,
deseducativas. A consciéncia critica é o primeiro elemento deste processo que
permite perceber que sdo dentro destas velhas adversas relagcBes sociais que
podemos construir outras relac@es, onde o trabalho se torne manifestacao de vida e,
portanto, educativo. (FRIGOTTO, 1999, p.8).

Nessa reflexdo, a transformacéo das relaces sociais e a perspectiva de emancipacao
dos sujeitos humanos passam pelo trabalho. Explica-se entdo o desafio da resolucdo da
contradicdo entre meios e fins, entre a necessidade e a liberdade. (MESAROS, 1981, p.167)
retoma do pensamento de Marx o entendimento de que o trabalho, uma “atividade livre” com
um fim em si mesma, podera perder seu carater de necessidade exterior ao homem somente se
existir uma necessidade interior de trabalho. Nesse caso, o trabalho como necessidade positiva
verdadeiramente humana, torna possivel a autorrealizacdo; ou, conforme Engels citado por
(MESAROS, 1981, pl66), “a reconciliacgdo da humanidade com a natureza e consigo

mesma’.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando a questdo norteadora dessa pesquisa “Como o Ensino Médio Politécnico
pode contribuir para a aproximacéo da educacdo com o mundo do trabalho na promogéo de
um aluno cidaddo”? Em uma Escola Estadual de Ensino Médio Politécnico no municipio de
Frederico Westphalen/RS.

A contribuicdo desta pesquisa busca a compreensdo da problematica, desafios e
esclarecimentos que envolvem as questbes da implantacdo dessa modalidade de ensino
“Politécnico”, 0 mesmo trouxe uma reestruturacdo curricular no Ensino Médio e a adogéo de
novas praticas pedagogicas atraves da implantacdo dos Seminarios Integrados que
proporcionam espaco-tempo para pesquisa na escola com enfoque interdisciplinar. Alem
disso, trouxe um aumento da carga horaria, passando de 800horas, ano para 1000 horas ano,
totalizando 3000 mil horas. Também a necessidade de formacdo dos professores. Nessa
perspectiva busca-se a compreensdo e o0s resultados para o entendimento de que como esse
ensino pode contribuir para a aproximacdo da educacdo com o mundo do trabalho na
promocéo de um aluno cidadéo.

Segundo a proposta (2011-2014), o Ensino Politécnico tem em sua concepc¢do a base
na dimensdo politécnica, constituindo-se no aprofundamento da articulacdo das areas de
conhecimentos e suas tecnologias, com os eixos Cultura, Ciéncia, Tecnologia e Trabalho, na
perspectiva de que a apropriacdo e a construcdo de conhecimento embasam e promovem a
insercdo social da cidadania. Para Saviani (2007), politecnia significa o dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produ¢do moderna. A concepcao
de Ensino Politécnico, que tem relacdo em preparar o sujeito para o mundo do trabalho, é
diferente da que propde um ensino médio profissionalizante, que esta relacionada em preparar
0 sujeito para 0 mundo do trabalho.

Uma vez que a falta de autonomia dos professores se apresenta como um desafio a
implantacdo desse novo ensino médio, adequar um periodo vivencial seria mais um passo
dado em direcdo a superacdo desse problema.

E para finalizar, é possivel afirmar que mesmo diante das dificuldades encontradas
para implantar o Ensino Médio Politécnico, os professores da escola pesquisada, vem
desenvolvendo seus trabalhos com muita dedicagdo e esforgo. Ndo sdo as palavras que

expressam isso, sdo os frutos desses trabalhos manifestos na postura dos professores. Nas
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entrevistas os professores mostram-se ativos, com atitudes de criticar com fundamentacéo,
principalmente, com habilidade de refletir sobre as novas praticas de pesquisas que realizam
com seus alunos e com capacidade de enfrentar sem medo as mudangas ocorridas no Ensino
Meédio Politécnico.

No contexto da investigacdo dessa dissertacdo, parece que esse Ensino Médio
Politécnico esta mudando as rotinas das aulas dando maior autonomia ao aluno, tornando-o
um protagonista, aproximando-o a educacdo com o mundo do trabalho e promovendo um
aluno cidaddo mesmo que lentamente. O ensino tradicional, no qual o professor fala e os
alunos copiam, comeca a ceder espaco para autonomia, a qual favorece a maior participacéo
do sujeito. Dessa forma, os alunos estdo tendo oportunidade de participarem do processo de
construcdo e reconstrucdo do seu conhecimento.

A aproximacdo do aluno com a producdo de seus proprios conhecimentos possibilita
uma aproximacdo deste a producdo de seus proprios conhecimentos possibilita uma
aproximacao deste a proposta de educacgéo cidadd, pois se cada aluno formar uma concepg¢éo
de aprendizagem e perceber nela o caminho para a melhoria do mundo que o cerca, incluindo
aqui sua contribuicdo para o0 mundo do trabalho que na proposta da politecnia se encontra nas
pesquisas cientificas produzidas por estes alunos que estdo construindo uma aprendizagem
cidada.

Nesse processo 0 aluno torna-se autor da sua aprendizagem, pois se insere com funcgéo
participativa essencial que pode possibilitar a promoc¢éo da cidadania, e 0 mundo do trabalho,
articulando a educacdo politécnica, possibilitando o desenvolvimento de todas as habilidades

nas atividades escolares:

As mudangas ocorridas no mundo do trabalho tém trazido & agenda politico-
pedagdgica novas demandas de formacdo humana, e, em que pese as pesquisas
estarem reiteradamente apontando a tendéncia a polarizacédo das qualificacdes, esta é
uma questdo fundamental para o enfrentamento da exclusdo (KUENZER, 2000, P.
18).

Pretende-se que essa pesquisa tenha contribuido para esclarecer a compreensdo de
alguns aspectos relativos a implantacdo do Ensino Médio Politécnico, quanto a politecnia, o

mundo do trabalho e a promogéo de um aluno cidadéo.
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APENDICE A

AUTORIZACAO

Autorizo a pesquisadora Prof®. Mestranda Neusa Maria Machado de Oliveira Frank a realizar
coleta de dados (entrevista com gestores e professores, devidamente consentida) na Escola
Estadual de Ensino Médio Cardeal Roncalli, referente a pesquisa “Ensino Médio Politécnico
como Promotor da Cidadania: uma ponte possivel entre educacdo e o mundo do
trabalho”. Fui informado que: a) os participantes serdo livres para, a qualquer momento,
recusar-se a responder as perguntas que Ihe ocasionem constrangimento de qualquer natureza;
b) os participantes podem deixar de participar da pesquisa e ndo precisam apresentar
justificativas para isso; c) as identidades dos participantes serdo mantidas em sigilo; d) caso 0s
participantes queiram, poderdo ser informados (as) de todos os resultados obtidos com a
pesquisa, independentemente do fato de mudarem seus consentimentos em participar da

pesquisa.

Roselara Grassi
Diretora da Escola Estadual de Ensino Médio Cardeal Roncalli
Frederico Westphalen

Frederico Westphalen, de de 2015.

Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes
Campus de Frederico Westphalen, RS — Av. Assis Brasil, 709, Itapagé, 98400-000
Tel: 553744 9200 - e 3744-3571 (Mestranda Neusa)

e-mail : neusafrank@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa - Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes
Campus de Frederico Westphalen, RS — Av. Assis Brasil, 709, Itapagé, 98400-000

Tel.: 55 3744 9200 — ramal — 306

e-mail: cep@uri.edu.br



APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ENTREVISTA
COM A EQUIPE DIRETIVA/COORDENADOR (A) PEDAGOGICO E
PROFESSORES DA ESCOLA PESQUISADA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO de acordo com a RES 466/12
do Conselho Nacional de Pesquisa

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa com o titulo:
ensino medio politécnico como promotor da cidadania: uma ponte possivel entre educacéo e o
mundo do trabalho. Sob-responsabilidade da pesquisadora Neusa Maria Machado de Oliveira
Frank com a orientagdo da Prof® Dr? Luci Mary Duso Pacheco. O principal objetivo da
presente pesquisa € analisar como o Ensino Médio Politécnico pode contribuir para a
aproximacao da educacgédo e do mundo do trabalho na promoc¢do de um aluno cidaddo. Trazer
estes questionamentos a luz dos principios legislativos que norteiam o Ensino Médio e o
Ensino Médio Politécnico no Brasil e no estado do Rio Grande do Sul.

Sua participacdo voluntaria na pesquisa sera em forma de entrevista, que sera
realizada de maneira andnima (sem identificacdo) e com a participacdo do
entrevistador/pesquisador e entrevistado, somente. As conversas serdo gravadas com seu
consentimento. A duracdo da participacdo no estudo serd de uma hora aproximadamente,
sendo que apos este encontro, ndo serdo necessarios outros envolvimentos no estudo por parte
do pesquisado.

Importante ressaltar que a participacdo nesta pesquisa nao acarretara nenhum beneficio
direto a nenhum dos participantes, porém, contribuird para o0 aumento do conhecimento sobre
0 assunto estudado e os seus resultados poderdo auxiliar o desenvolvimento de estudos
futuros. N&o existem riscos conhecidos associados ao procedimento previsto, tampouco
desconfortos em participantes do estudo.

A participacdo no estudo é totalmente voluntaria, assim como a ndo participacdo ou
desisténcia ap0ds ingressar no estudo ndo implicara em nenhum tipo de prejuizo para o
participante. N&o estd previsto nenhum tipo de pagamento pela participacdo no estudo e o
participante ndo tera nenhum custo com respeito aos procedimentos envolvidos.

A confidencialidade dos dados de identificacdo pessoal dos participantes sera
preservada, e os resultados serdo divulgados de maneira agrupada, sem a identificacdo dos
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participantes do estudo. Todas as duvidas poderdo ser esclarecidas antes e durante o curso da
pesquisa, através do contato com a pesquisadora responsavel: Neusa Maria Machado de
Oliveira Frank Telefone: (55) 3744-3571 email: neusafrank@hotmail.com. O Comité de Etica
em Pesquisa podera ser contato para esclarecimento de ddvidas através do telefone: (55)
37449306 das 08h as 11h30min.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma delas é entregue ao participante e a

outra é mantida pela pesquisadora.

Participante

Pesquisadora

Frederico Westphalen, de de 2015.




APENDICE C

Roteiro norteador para pesquisa com professores

InformacGes para o (a) participante voluntario (a):

Vocé estd convidado (a) a responder este questionario andnimo que faz parte da coleta de
dados da pesquisa, “Ensino Médio Politécnico como promotor da cidadania: uma ponte
possivel entre educac¢do e o mundo do trabalho”, sob-responsabilidade do (a) pesquisador (a)
Neusa Maria Machado de Oliveira Frank.

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atencdo 0s seguintes pontos: a) vocé
é livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que lhe ocasionem
constrangimento de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de participar da pesquisa e nao
precisa apresentar justificativas para isso; ¢) sua identidade sera mantida em sigilo; d) caso
vocé queira, podera ser informado (a) de todos os resultados obtidos com a pesquisa,

independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar da pesquisa.

1) Como os gestores e professores da escola receberam as mudangas no Ensino Médio? E

quais as mudancas ocorridas para implantar o Ensino Médio Politécnico?

2) Como educador, qual a principal diferenca que identificas em relacdo ao Ensino Médio

anterior e o atual Ensino Médio Politécnico?

3) Como os gestores e professores da escola foram capacitados para trabalhar com o Ensino

Meédio Politécnico?

4) Na sua opinido, como o Ensino Médio Politécnico estd contribuindo para a promogdo de
um aluno cidadao?
5) O Ensino Médio Politécnico auxilia na formacdo profissional e o mundo do trabalho?

Como?









