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RESUMO

Este estudo investigou os projetos sociais como territérios educativos, articulando
praticas intergeracionais com os principios das Cidades Educadoras. O objetivo foi
identificar e compreender, a partir das vozes dos participantes do grupo Zumba de
Capoeira, de Rondonépolis (MT), as agdes que mobilizam relagdes intergeracionais e
indicam no projeto um potencial educativo com tragcos comuns e/ou distintivos de uma
cidade que educa. Partiu-se da concepcgao de que os espagos educativos extrapolam
os limites da escola formal e se constituem por praticas culturais, saberes locais e
relagbes comunitarias. A investigacéo se insere na linha de pesquisa Formacao de
Professores, Saberes e Praticas Educativas, do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da URI — Frederico Westphalen (RS), ancorando-se nos principios da
educacdo ao longo da vida, da inclusdo social e da valorizagdo da diversidade
geracional. A base tedrica do estudo fundamenta-se nas contribuicbes de autores
como Moacir Gadotti, Ada Raquel Teixeira Mourdo, Cléris Violeta Alves Lopes e
Deuzimar Costa Serra e nos documentos da Organizagao das Nag¢des Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura e da Associagdo Internacional de Cidades
Educadoras, dentre outros, que discutem a cidade como espaco educativo, a
intergeracionalidade e os processos formativos ndo formais. De abordagem qualitativa
e carater exploratério, a investigagdo utilizou entrevistas semiestruturadas com os
integrantes do grupo Zumba de Capoeira, analisadas por meio da Analise Textual
Discursiva (ATD). Os resultados evidenciaram que o grupo se constitui como um
territorio educativo intergeracional e comunitario, no qual praticas corporais, vinculos
afetivos e transmisséo cultural se articulam para produzir aprendizagens significativas.
Constatou-se que a capoeira, nesse contexto, funciona como um dispositivo de
formagao integral, de promog¢ado de pertencimento e de fortalecimento dos lagos
sociais, reafirmando o potencial das praticas culturais na construcdo de uma Cidade
Educadora.

Palavras-chave: Cidade Educadora; projeto social; intergeracionalidade; educagao
ao longo da vida; territorios educativos.



ABSTRACT

This study investigated social projects as educational territories, articulating
intergenerational practices with the principles of Educating Cities. The objective was
to identify and understand, from the voices of the participants of the Zumba Capoeira
group in Rondondpolis (MT), the actions that mobilize intergenerational relationships
and indicate in the project an educational potential with common and/or distinctive traits
of a city that educates. It started from the conception that educational spaces go
beyond the limits of formal schooling and are constituted by cultural practices, local
knowledge, and community relations. The research is part of the Teacher Training,
Knowledge and Educational Practices research line of the Postgraduate Program in
Education at URI — Frederico Westphalen (RS), anchored in the principles of lifelong
learning, social inclusion, and the valuing of generational diversity. The theoretical
basis of this study is grounded in the contributions of authors such as Moacir Gadotti,
Ada Raquel Teixeira Mourao, Cléris Violeta Alves Lopes, and Deuzimar Costa Serra,
as well as documents from the United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization (UNESCO) and the International Association of Educating Cities, among
others, which discuss the city as an educational space, intergenerationality, and non-
formal formative processes. Using a qualitative and exploratory approach, the research
employed semi-structured interviews with members of the Zumba Capoeira group,
analyzed through Analysis Discursive Textual (ATD). The results showed that the
group constitutes an intergenerational and community-based educational territory, in
which bodily practices, affective bonds, and cultural transmission are articulated to
produce meaningful learning. It was found that capoeira, in this context, functions as a
device for integral formation, promoting belonging and strengthening social ties,

reaffirming the potential of cultural practices in the construction of an Educating City.

Keywords: Educating City; social project; intergenerationality; lifelong learning;

educational territories.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa foi desenvolvida no &mbito da Rede UNITWIN (University
Twinning and Networking Scheme)/Catedra UNESCO Cidade que Educa e
Transforma e esta vinculada a linha de pesquisa “Formacgao de Professores, Saberes
e Praticas Educativas” do Programa de Pés-Graduagdo em Educacgao (PPGEDU), da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI). O estudo tem
como foco as relagdes intergeracionais mobilizadas por meio de projetos sociais, sob
a perspectiva da Cidade Educadora.

Assim, a investigagao se insere no campo da formacéao de professores, ou seja,
nos fendbmenos decorrentes do constituir-se professor, nas praticas educativas,
escolares ou nao, e nos saberes da educagdo que emergem das demandas da
comunidade educativa. De modo relacional, integram-se neste campo de investigagéo
tematicas como tempos da vida (infancia, adolescéncia, juventude, adultez e velhice).

Com inspiracdo no conceito de Cidade Educadora, compreende-se projetos
sociais como territorios educativos, cujos espag¢os educam por meio das relagdes, das
praticas culturais, das tradicbes e dos saberes compartilhados. O movimento das
Cidades Educadoras teve inicio na década de 1990, com a criagdo da Associagao
Internacional das Cidades Educadoras (AICE). A AICE foi fundada em Barcelona,
Espanha, em 1990, no Congresso Internacional das Cidades Educadoras, desde
entdo vem promovendo a ideia de que as cidades tém um papel fundamental na
promogéo da educacdo ao longo da vida e na construgao de sociedades mais justas
e inclusivas.

Nesse congresso, 0s principios basicos pelos quais se deve reger o impulso
educativo da cidade foram incluidos na Carta das Cidades Educadoras’, a qual
destaca a importancia das cidades como espagos privilegiados para promover a
aprendizagem continua, valorizando a diversidade, a participacdo cidada e a
construcdo de uma sociedade mais justa e sustentavel.

Entre os principios fundamentais estabelecidos pela Carta, destacam-se o

' A Carta das Cidades Educadoras passou por revisdes significativas no Il Congresso Internacional,
realizado em Bolonha, no ano de 1994; no VIl Congresso, em Génova, no ano de 2004 e, mais
recentemente, no ano de 2020, em um congresso realizado virtualmente, em virtude da pandemia
de covid-19, tendo como sede originalmente prevista a cidade de Kazan, na Russia. A revisao teve
como objetivo atualizar os principios orientadores da Carta, de modo a responder de forma mais
eficaz aos novos desafios e as transformagdes sociais contemporaneas.
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acesso a cultura e o dialogo intergeracional. O acesso a cultura é compreendido n&o
apenas como a fruicdo de bens culturais, mas também como a valorizacdo das
diversas expressdes culturais presentes em uma comunidade, promovendo o
reconhecimento da identidade coletiva e o respeito a diversidade. Ja o dialogo
intergeracional constitui um movimento de construcdo de saberes, valores e
experiéncias entre diferentes faixas etarias, fortalecendo o tecido social e fomentando
uma aprendizagem mutua e coletiva (AICE, 2020).

Nesse contexto, as cidades educadoras, que valorizam a educagdo ao longo
da vida e o aprendizado em todos os contextos, costumam investir em projetos sociais
como uma forma de ampliar as oportunidades de aprendizagem e garantir o
desenvolvimento pleno dos seus cidaddos. Essas iniciativas sdo essenciais para
promover uma educagao mais abrangente e inclusiva, que atenda as necessidades e
interesses de todos os cidadaos. (Tercgariol; Vercelli; Lauriti, 2023)

Em 50 paises ao redor do mundo, 484 cidades sao reconhecidas como cidades
educadoras. No Brasil, atualmente, 34 municipios possuem essa afiliagdo junto a
AICE (Educacédo e Territorio, 2023). No entanto, os principios de uma Cidade
Educadora podem ser observados e vivenciados no cotidiano de muitos espagos
brasileiros. Essa premissa sustenta nossa reflexdo sobre como uma cidade pode ser
potencialmente educadora, tornando-se uma cidade que educa e transforma apesar
de ndo ser ratificada junto a AICE.

Assim, neste trabalho, as lentes foram ajustadas sobre projetos sociais e agdes
educativas que dialogam com esses principios. Colocamos em tela o projeto Arte e
Educacdo na Comunidade, desenvolvido pelo/no municipio de Rondonopolis (MT),
destacando o grupo Zumba de Capoeira, uma iniciativa que alia a pratica da capoeira
a promogao de valores culturais, sociais e educativos. Essa pesquisa se configura
como um espaco de convivéncia intergeracional, no qual criangas, jovens, adultos e
idosos compartilham saberes, vivéncias e experiéncias.

Destaca-se que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missées — Campus Frederico
Westphalen/RS (URI-FW), em 17 de junho de 2025, sob numero de Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica — CAAE n. 89789125.0.0000.5352.

A partir do cenario apresentado, delimitou-se como problema de pesquisa o
seguinte questionamento: quais agbées do grupo Zumba de Capoeira, de Rondondpolis

(MT), mobilizam relagbes intergeracionais e indicam no projeto um potencial educativo
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com tragos comuns/distintivos de uma cidade que educa?

Com base na questéo levantada, definiu-se como objetivo geral identificar e
compreender, a partir das vozes dos professores, as agées do grupo Zumba de
Capoeira, de Rondonopolis (MT), que mobilizem relagbes intergeracionais e que
indiquem no projeto um potencial educativo com tragos comuns/distintivos de uma
cidade que educa.

Especificamente, buscou-se: a) caracterizar projetos sociais na perspectiva de
uma Cidade Educadora, destacando elementos mobilizadores de uma formacao
social e cultural dos sujeitos, nos diferentes tempos de vida; b) conhecer o projeto Arte
e Educacdo na Comunidade e o grupo Zumba de Capoeira, destacando aproximagoes
com os principios de uma Cidade Educadora; c) identificar agdes do grupo Zumba de
Capoeira que oportunizam relagdes intergeracionais e analisar como as experiéncias
educativas vivenciadas promovem uma formagao cidad3; e d) investigar saberes e
aprendizagens emergentes das relagdes intergeracionais promovidas pelo grupo
Zumba de Capoeira, identificadas pelos seus professores.

Nesse processo, assume relevancia a interagcdo entre diferentes geragoes,
cujas trocas de saberes, vivéncias e valores fortalecem o vinculo comunitario e
enriquecem as praticas educativas, contribuindo para a construcido de um horizonte
compartilhado entre criangas, jovens, adultos e idosos. A fim de apresentar e analisar
essas questdes com profundidade, esta dissertagdo esta estruturada em sete
capitulos, os quais delineiam, de forma articulada, o percurso investigativo
desenvolvido ao longo do estudo.

Neste Capitulo 1, Introdugédo, apresenta-se a delimitacdo do tema, a
justificativa, a formulagdo do problema de pesquisa, os objetivos e o referencial
conceitual que fundamenta a investigagéo. A proposta esta ancorada na perspectiva
das Cidades Educadoras e nas praticas educativas intergeracionais, tomando como
foco o grupo Zumba de Capoeira, de Rondonopolis (MT).

O Capitulo 2, Entrando na roda: contextos e propositos da pesquisa, tem por
intencao situar o leitor quanto a trajetéria pessoal e profissional desta pesquisadora,
evidenciando as experiéncias que motivaram a escolha do tema. Em seguida, é
desenvolvido o estado do conhecimento, com base em uma reviséo sistematica da
literatura académica, destacando contribuicdes, lacunas e tendéncias em torno das
tematicas de Cidades Educadoras, projetos sociais e intergeracionalidade. Por fim,
sao discutidas as implicacdes desses estudos para a pesquisa realizada.
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Ja o Capitulo 3, Territérios educativos para além da escola, buscou explorar
a concepcao de projetos sociais como espagos educativos ndo formais e suas
potencialidades para a formagé&o cultural e social dos sujeitos nos diferentes tempos
davida. Aiintergeracionalidade € abordada de forma transversal, destacando como as
relagdes entre diferentes faixas etarias favorecem processos formativos significativos.
Também sao apresentados os principios das Cidades Educadoras e os fundamentos
da Carta das Cidades Educadoras.

No Capitulo 4, Arte e educagdo na comunidade: o grupo Zumba de Capoeira,
apresenta-se o projeto social Arte e Educagédo na Comunidade e o grupo Zumba de
Capoeira, de Rondondpolis (MT), objeto empirico desta pesquisa. Analisa-se de que
forma essa iniciativa se configura como um territorio educativo intergeracional,
promovendo praticas culturais, convivéncia comunitaria e aprendizagens mutuas
entre criangas, jovens, adultos e idosos.

O Capitulo 5, Revisitando os caminhos da pesquisa, descreve o0s
procedimentos metodologicos adotados, detalhando a abordagem qualitativa, a
definigcdo do corpus, os instrumentos de coleta de dados, as estratégias de analise e
0s principios éticos que orientaram a investigagao.

No Capitulo 6, Na ginga dos sentidos: interpretagbes na experiéncia coletiva
do grupo Zumba de Capoeira, sao apresentados e analisados os dados empiricos
produzidos por meio das entrevistas com os professores que atuam no grupo Zumba
de Capoeira e, a partir das narrativas desses sujeitos, buscou-se compreender as
acdes intergeracionais desenvolvidas no contexto do projeto, bem como identificar
os saberes e aprendizagens emergentes dessas interagbes. Os dados foram
analisados a luz do referencial tedrico construido ao longo da dissertagdo, com
especial atencdo as contribuicdes das Cidades Educadoras e das praticas
educativas intergeracionais para a formagéao cidada.

Por fim, no Capitulo 7, No toque final da roda: consideragcbes sobre sentidos
e aprendizados, apresenta-se uma sintese dos principais achados da pesquisa,
retomando as questdes que orientaram a investigagao e os objetivos propostos. S&o
discutidas as contribuicdes do estudo para o campo da formacéo de professores e
para a compreensao dos projetos sociais como territorios educativos. Além disso,
sdo apontadas sugestdes para futuros estudos voltados a relagdo entre
intergeracionalidade, educagao ndo formal e Cidade Educadora.



2 ENTRANDO NA RODA: CONTEXTOS E PROPOSITOS DA PESQUISA

Neste capitulo, procurou-se contextualizar a pesquisa realizada, organizando
sua apresentacdo em dois momentos distintos. No primeiro, aborda-se a trajetéria
desta pesquisadora, com énfase em trés elementos fundamentais de sua constituicio:
a formacdo académica, a experiéncia profissional e as vivéncias no campo da
educacgao, narrando os fatos que a impulsionaram a busca por novos aprendizados e
experiéncias, 0s quais a mobilizaram para o Mestrado em Educacédo e, de forma
especifica, para a escolha do tema investigado.

O segundo momento inclui o estado do conhecimento, em que se mapeou e
analisou dissertacdes e teses referentes ao tema, destacando a producido de
conhecimento na area e as lacunas que ainda precisam ser exploradas no campo das
“‘Cidades Educadoras e Relagdes Intergeracionais mobilizadas em/pelos Projetos
Sociais”, com foco na coleta e analise de produgdes cientificas e académicas. A analise
das producgdes foi organizada por categorias, de modo a orientar a pesquisa e oferecer
suporte tedrico e metodoloégico fundamental para o desenvolvimento do estudo.

A justificativa, que aponta a relevancia do estudo das Cidades Educadoras e
das Relagdes Intergeracionais no contexto de projetos sociais, € pela contribuicdo
para uma melhor compreensao de como essas experiéncias educativas extraescolares
influenciam na formacao de professores. Isso porque, esses espacos formativos, ao
promoverem praticas educativas intergeracionais, ampliam o repertério dos docentes,
oferecendo subsidios para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais inclusivas,
dialégicas e conectadas com a realidade social dos sujeitos.

2.1 A Trajetéria da Pesquisadora

Sou? professora de Educacédo Infantil desde 2003, tendo iniciado minha
atuacdo com o curso técnico em magistério. Contextualizando minha trajetoria,
ressalto que tive uma infancia bastante sofrida. Fui adotada por uma familia
humilde, minha mae adotiva era analfabeta e meu pai estudou somente até a terceira
série, por isso, meu pai sempre priorizou a minha educacao e a dos meus irmaos.

A minha alfabetizagao foi muito dificil, ja que tive que aprender a ler sozinha e

2 Essa parte do texto sera escrita em primeira pessoa do singular por expressar as vivéncias e
experiéncias da pesquisadora.
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apanhava sempre que nao alcangava os resultados esperados, eu acreditava que
precisava aprender para mostrar para meus pais que eu era inteligente e que me
destacava, queria que eles gostassem de mim. Assim, sofri muito, pois, enquanto
crianga, ndo tinha com quem me abrir ou conversar. Com 12 anos fui trabalhar na
casa de uma professora e fiquei nessa familia até meus 16 anos. Percebi como ela era
estressada com a profissdo, e, por isso, naquela época, eu n&do desejava ser
professora nessa época.

Acabei me casando muito cedo, para poder sair da vida que levava e nunca
parei de estudar, queria melhorar de vida. Do meu casamento, tive um filho e, quando
ele completou 3 anos, voltei ao mercado de trabalho e comecei a fazer faculdade, a qual
conclui com 34 anos de idade. Com 35 anos, assumi como professora no concurso
na Rede municipal de Rondondépolis/MT.

Estou na educacao ha mais de 20 anos. Sempre estudei em escolas publicas e
isso contribuiu para um maior entendimento do contexto da educagao publica ofertada
em Nnosso pais, ja que tive a oportunidade de atuar também como estudante nesse
mesmo sistema. Assim como a grande maioria das mulheres, assumi a
responsabilidade na educagédo e criagdo de meu filho com pouca ajuda do pai, pois
mesmo a mulher sendo casada, essa responsabilidade, em nossa sociedade
machista, ainda recai sobre o universo feminino, por ser culturalmente imposto que a
mae deva cuidar dos filhos, mesmo que ela trabalhe fora e ajude no sustento familiar.

Por ter trabalhado com pessoas que sempre me motivaram a crescer
profissionalmente, em 2005, realizei o vestibular na Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT) para o curso de Licenciatura em Pedagogia. Foi durante essa
graduagdo que a busca pelo conhecimento se tornou uma paixao para mim. A
qualidade do ensino que pude oferecer aos meus alunos e o desenvolvimento da
minha propria trajetoria profissional foram significativamente ampliados pelas
disciplinas de sociologia, psicologia e filosofia (Com base em autores como Henri
Wallon; Jean Jacques Rousseau; Paulo Freire; Auguste Comte; Emilia Ferreiro, entre
outros), que abriram meus olhos para a sociedade na qual estava inserida, a qual, até
entdo, eu passava despercebida.

Logo apos a conclusdo da graduagdo, ingressei em um curso de pos-
graduacgédo em Educacao Infantil, Alfabetizagao e Letramento. Esse curso foi um ponto
de partida e uma grande influéncia para minhas praticas cotidianas como educadora.
Ao contrario de apenas repetir conhecimentos aprendidos de colegas de profisséo,
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comecei a identificar e analisar contextos profissionais, além de construir minha
préopria identidade como professora de Educacao Infantil. Reconhego que a identidade
profissional ndo é algo estatico, ela se constrdi e evolui continuamente por meio de
fatores socioculturais e das influéncias do ambiente, sendo constituida
constantemente nesse processo.

No ano de 2024, pela primeira vez apdés 23 anos de profissdo, deparei-me
sendo professora de uma crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) de grau
dois, um imenso desafio profissional. O pouco conhecimento que possuia a respeito
gerou angustias, medos e frustragdes. Determinada a oferecer uma educagao de
qualidade para minha aluna, iniciei uma pods-graduagcdo em Educagado Especial,
Inclusiva e Neuropsicopedagogia Institucional e Clinica.

Nesse contexto profissional, a responsabilidade que eu tinha como educadora
era significativa, especialmente considerando que atendia criangcas em unidades
municipais de educacdo, que frequentemente vivenciavam situagdes de
vulnerabilidade social.

Meu olhar profissional precisava abranger diversos aspectos da vida
educacional dessas criangas, indo além dos conteudos curriculares propostos. Para
realmente fazer a diferenca na educacdo, era fundamental adotar uma postura
acolhedora e desafiadora, promovendo o desenvolvimento da identidade e da
autonomia das criangas. Isso incluia prepara-las para se tornarem cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres, ndo apenas trabalhadores que desempenham
suas fungdes cotidianas, mas individuos que compreendem os desafios sociais que
enfrentam.

O mestrado era um sonho a ser realizado. A oportunidade surgiu em um
momento importante da minha vida, marcado por angustias e anseios por novas
descobertas e aprendizagens. O incentivo e o encorajamento de uma amiga e de
minha familia fortaleceram minha sede por conhecimento. Nesse contexto, esta
dissertagao surgiu a partir dessas inquietagdes pessoais.

Sempre estudei em escolas publicas, o que me proporcionou um profundo
entendimento do contexto da educagao publica em nosso pais. Vivi as dificuldades de
um sistema educacional tradicional, aprendi a ler com base em instrugdes rigidas,
passei fome na escola, com lanches que eram adquiridos apenas por quem podia
pagar, experienciei aulas de Educacao Fisica que, em vez de lazer, eram marcadas

por exercicios extenuantes antes de jogarmos vélei ou futebol. Como crianga, com
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fome e desmotivada, sentia que era inutil estar ali, sem a menor pretensédo de achar
que aprenderia algo significativo.

Vivenciei tudo em siléncio, sem poder compartiihar com meu pai o que
realmente estava acontecendo, pois seu sonho era ter uma filha professora. Hoje,
como mestranda, reflito sobre quantas criangas estao passando pela mesma situacéao.
Atuando na rede municipal de educagdao ha 23 anos, em Rondondpolis/MT,
testemunhei significativos avangos nas politicas publicas educacionais.

Vi a implementacdo de projetos sociais desenvolvidos em parceria com as
escolas publicas, voltados para nossas infancias e abrangendo tanto as instituicbes
escolares quanto a comunidade ao redor. O que antes era um privilégio para poucos
se tornou uma realidade para criangas em situacao de vulnerabilidade social.

Refletindo sobre minha trajetoria e, mais recentemente, sobre a vida do meu
filho, percebo que, devido a falta de condi¢des financeiras para oferecer atividades
esportivas, culturais e de lazer, busquei projetos sociais em instituigbes publicas e
privadas que proporcionassem, gratuitamente, aulas de musica, natagéo, artes
plasticas e artes marciais.

Esses projetos foram fundamentais para integrar essas atividades na educagéo
do meu filho, no municipio de Rondonopolis/MT. As contribuicdes desses projetos
sociais sdo imensas nas vidas das criangas e jovens em situagao de vulnerabilidade
social. A educagao perpassa em todos os campos sociais e ndo esta limitada apenas
aos muros da escola.

O tema desta dissertagéo, “Cidades Educadoras e Relagbes Intergeracionais
mobilizadas em/pelos Projetos Sociais”, buscou explorar aspectos da educagéo
promovida por meio do projeto social “Arte e Educagédo”. Nesse cenario, destaco que
a motivagao para iniciar o mestrado surgiu da minha vivéncia pessoal e profissional
marcada por uma profunda reflexdo sobre a educagao e o impacto dos projetos sociais
na vida das criangas. Ao longo de 23 anos atuando na area da educagao, observei
avancgos significativos nas politicas publicas e em projetos sociais, que ampliam as
oportunidades educativas além dos muros das instituicdes escolares.

2.2 O Estado do Conhecimento

Para a elaboracéo desta dissertacdo, diante da necessidade de uma pesquisa
bem direcionada, foi proposta a construgao do estado do conhecimento. Esse estudo
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para fundamentar as decisbes acerca da pesquisa

desenvolvida. Nesse sentido, segundo Morosini e Fernandes (2014, p. 155):

[...] o estado do conhecimento é identificagao, registro e categorizagao
que levem a reflexdo e sintese sobre a producédo cientifica de uma
determinada area, em um determinado espago de tempo,
congregando periodicos, teses, dissertagdes e livros sobre uma
tematica especifica. Uma caracteristica a destacar é a sua
contribuigéo para a presenga do novo na monografia.

Ademais, conforme Assis e Rosa (2021), o Estado do Conhecimento pode

favorecer as pesquisas, por meio das filtragens de trabalhos, direcionando as

pesquisas, sejam mais recentes ou mais avancadas. Ja para Muller (2015, p. 33) o

estado do conhecimento deve trazer coeréncia “[...] em que se demonstre uma

compreensao total dos elementos tedéricos como um todo”.

Inicialmente, o levantamento realizado se deu a partir do Catalogo de Teses e

Dissertagcdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES?®), conforme critérios descritos no Quadro 1, a seguir. A pesquisa foi

conduzida em agosto de 2024 e revisitada em novembro de 2024, levando a um ajuste

da cobertura temporal para 11 anos (2013-2024), a fim de incluir as produgdes mais

recentes:

Quadro 1 — Sintese dos critérios de busca utilizados para a pesquisa

Tema

Cidades Educadoras e relagdes intergeracionais mobilizadas
em/pelos

projetos sociais

Base de dados

Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES

Materiais

Teses de Doutorado; Dissertagdes de Mestrado

Idioma

Portugués

Cobertura temporal

2013-2024 (11 anos)

Descritores
e
operadores
booleanos

a) Cidade educadora AND Projeto Social

i) Cidade educadora AND Projeto Social AND criangas OR jovens

ii) Cidade educadora AND Projeto Social AND idosos

iii) Cidade educadora AND Projeto Social AND intergeracional

b) Cidade educadora AND |dosos

c) Cidades educadoras AND educacgao ao longo da vida

d) Cidade educadora AND intergeracional

e) Projeto Social AND intergeracional

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

3 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/. Acesso em: 21 ago. 2024 e

1° nov. 2024.
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Nessa etapa, foram aplicados critérios especificos de incluséo e excluséo para
a realizacéo da leitura flutuante dos trabalhos selecionados, conforme detalhado no

Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 — Critérios de inclusao e exclusao

Critérios de inclusao Critérios de exclusao

-Trabalhos que tratem da formacao de
estudantes por meio de projetos
extracurriculares;

-Trabalhos que falem de projetos sociais,
que envolvem temas voltados para o
conceito de cidade e Cidade Educadora;
-Obras que tragam discussdes voltadas para

o papel das cidades para o desenvolvimento
humano.

-Obras que nao tratavam do tema
escolhida pela pesquisadora;

-Voltados para assuntos especificos como:
sistema carcerario, mudancas climaticas,
discriminacao de género, educagao
inclusiva nas escolas.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

Com base nos materiais selecionados e nos critérios estabelecidos, foi possivel
organizar os trabalhos encontrados em categorias tematicas, a fim de facilitar a analise
dos conteudos e identificar recorréncias, lacunas e contribuicdes relevantes para a
fundamentagao tedrica deste estudo. Na sequéncia, sdo apresentados os principais

eixos identificados a partir do corpus da pesquisa.

a) Cidades Educadoras e projetos sociais

Na primeira busca foram encontrados 113 trabalhos, entre dissertacdes de
mestrado e teses de doutorado, com os descritores “Cidades Educadoras AND Projeto
Social” com a cobertura temporal ajustada para os anos de 2013 a 2024. Na
sequéncia, foram realizadas buscas adicionais com descritores especificos, como

detalhado no Quadro 3.

Quadro 3 — Numero de trabalhos localizados a partir dos descritores (2013- 2024)

Descritor e Operador Booleano Numero de Trabalhos
Cidade educadora AND Projeto Social 113

Cidade educadora AND Projeto Social AND (criangas OR jovens) | 27

Cidade educadora AND Projeto Social AND idosos 0

Cidade educadora AND Projeto Social AND intergeracional 0

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).
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Assim, no segundo levantamento, utilizando os descritores “Cidades
educadoras AND Projeto Social AND (criangas OR jovens)’, foram encontradas 27
obras e, destas, verificou-se que 7 delas ndo contavam com autorizacdo de
divulgacao, ndo podendo ser analisadas, restando assim, 20 obras para a realizagao
de leitura flutuante.

ApoOs a leitura flutuante, foram selecionados 11 trabalhos que melhor
contemplavam a tematica desta pesquisa “Cidades Educadoras e relagdes
intergeracionais mobilizadas em/pelos projetos sociais”, que se encontram descritos
Quadro 4, com informagdes sobre o ano de publicacido, autor, tipo de trabalho,
instituicdo e um breve resumo de cada um. Entre os textos selecionados, estdo 8
dissertagdes de mestrado (DM) e 3 teses de doutorado (TD).

Destaca-se que nenhum trabalho referente ao tema foi encontrado para os
anos de 2023 e 2024, evidenciando uma lacuna nas publicagcdes recentes.

Quadro 4 — Trabalhos selecionados: “Cidades Educadoras e projetos sociais”

Ano  [Titulo Autor/a Tipo de trabalho/IES
DM
2013 |Pequeninos do Almanara: Um projeto de Adilson Antunes |[Universidade de Sao
inclusdo Social Paulo.
Jogos Olimpicos de 2016 na Cidade do Rio de DM
2013 aneiro e Projetos Sociais Esportivos Carlos Vagner Universidade Salgado de
Carvalho Oliveira.
A contribuicao da linguagem da arte em espagos [Maria Ceciliado [TD
2014 |do terceiro setor da cidade de S&o Paulo Amaral Campos |Universidade Nove de
de Barros Julho
Santiago
O Projeto social cidade crianga e sua influéncia DM
2015 |na formagéo integral de criangas em situagéo de [Jarbian Sucupira [Escola Superior de
vulnerabilidade Social Alves de Castro [Teologia
Organizagbes sociais da cultura e formagao em TD
2016 musica na cidade de Sao Paulo: Um estudo Patricia Amorim  [Universidade Estadual
sobre o projeto Guri de Paula de Campinas.
Territorio, desigualdade social e rendimento DM
2020 escolar: uma analise multidimensional de apoio ajRodrigo D’ Avila  |[Universidade Federal do
politicas Publicas Almeida Rio de Janeiro
Estrutura e Processo do Projeto Vida Ativa DM
5021 (Pelotas/RS): descrigdo da Implementagéo dos |Giulia Salaberry  [Universidade Federal de
Nucleos e suas Atividades em 2019 Leite Pelotas.
O espaco escolar enquanto lugar de lazer para DM
bop1 |Uma comunidade do Tatuguara no municipio de |Gabriela Resende [Universidade Federal do
Curitiba/PR: entre o oficial e oficioso Cardoso Parana.




22

Ano  [Titulo Autor/a Tipo de trabalho/IES

Movimento social e cursos pré-universitarios
populares: a ocupagao dos espacos publicos e

e e DM
bo22  [EmancipalUniversidade Emancipa e outras 22718 Pistll Universidad Federal de
e . ~ Rodrigues Santa Catarina.
experiéncias de cursinhos de Sdo Paulo e
Florianépolis
TD

Educacao e arte na cidade: um retorno para o Samuel Henrique

2022 (territorio Damas Marinelo Pontificia Universidade

Catdlica de Campinas.

Participacao social das criangas nos espagos
publicos das cidades: um estudo a partir da
2022 proposta do projeto “cidade das criangas”, de
FrancescoTonacci

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base na pesquisa realizada no Catalogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES (2024).

Camile Pazda DM
Fagundes Universidade Federal
Valerio do Parana.

Dentre os estudos selecionados, observa-se uma diversidade de abordagens
sobre a tematica desta pesquisa, Cidades Educadoras e Relagdes Intergeracionais
mobilizadas em/pelos projetos sociais, explorando diferentes iniciativas voltadas ao
desenvolvimento integral e inclusdo social em contextos urbanos.

Nesse sentido, o trabalho de Antunes (2013), intitulado Pequeninos do
Almanara: Um projeto de inclusdo social, que investigou sobre a contribuicdo de
projetos comunitarios na inclusao social de criangas em situagédo de vulnerabilidade,
embora tenha reconhecido que atividades esportivas, culturais e de lazer ndo podem
ser vistas como solugdes definitivas para as deficiéncias enfrentadas por populacdes
de baixa renda na periferia de Sdo Paulo, destacou que o projeto estudado
demonstrou uma capacidade significativa de melhorar a qualidade de vida dos
envolvidos na comunidade.

O estudo intitulado A contribui¢do da linguagem da arte nos espacgos do terceiro
setor da cidade de S&o Paulo, de Santiago (2014), investigou as praticas com arte nas
entidades do terceiro setor Nova Unido da Arte* e De Olho no Futuro®’, do municipio.
Os resultados demonstraram que o envolvimento com a arte nos projetos sociais
contribuiu significativamente para a construcdo de valores, fortalecimento da

autoestima e desenvolvimento de uma visao critica sobre o mundo, promovendo o

4 Organizag&o social, com sede na cidade de Sao Paulo/SP, que promove inclus&o social por meio de
atividades artisticas e culturais. Oferece oficinas de musica, danga, teatro e artes visuais, com o objetivo
de fortalecer vinculos comunitarios e desenvolver habilidades criativas em jovens e criangas em
situacao de vulnerabilidade social.

5 Instituicdo sem fins lucrativos localizada em S&o Paulo/SP, voltada para a promocgéo da cidadania e
capacitagao de jovens por meio de atividades educativas e culturais. O projeto busca estimular o
protagonismo juvenil, utilizando a arte como ferramenta para transformagao social e inclusao.
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autoconhecimento e a compreenséo do outro.

Ja o projeto social Cidade crianga e sua influéncia na formagédo integral de
criangas em situagdo de vulnerabilidade social, de Castro (2015), ao analisar a
influéncia das acgdes do projeto Cidade Crianga®® no desenvolvimento integral de
criangas em situagdo de vulnerabilidade social, em Fortaleza/CE, identificou fatores
de risco e protecdo aos quais as criangas estavam expostas, além de verificar a
influéncia das ag¢des do projeto no desenvolvimento integral desses jovens. A analise
de Castro (2015) concluiu que a interface entre a agdo pedagdgica escolar e o projeto
social contribui para uma formacéo integral, com destaque para a importéncia do
dialogo entre contextos educativos para um desenvolvimento saudavel.

Paula (2016), em Organizag¢des sociais da cultura e formagdo em musica na
cidade de S&o Paulo: um estudo sobre o projeto Guri, ao investigar a contribuigdo do
programa de radio Clube do Guri’ na formagdo musical de criangas e jovens
participantes, verificou que o programa nao s6 desempenhou um papel fundamental
na formacdo musical dos participantes da pesquisa, como contribuiu para a
profissionalizagao de muitos deles.

No estudo Territorio, desigualdade social e rendimento escolar: uma analise
multidimensional de apoio a politicas publicas, Almeida (2020) investigou a relagéo
entre desempenho escolar e territério, buscando responder como a cidade interfere
na formacao social dos alunos. A pesquisa reconheceu o carater polissémico do
territorio e o relacionou a dados do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica
(IDEB) para obter informacgdes sobre o territério urbano e as politicas de ensino nas
escolas publicas da Regidao Metropolitana do Rio de Janeiro/RJ.

Ademais, Almeida (2020) destacou trés elementos fundamentais para o
desenvolvimento escolar em uma Cidade Educadora: bons indicadores

& E uma iniciativa localizada em Fortaleza/CE, que visa promover o desenvolvimento integral de
criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social. Fundamentado na cosmoviséo crista,
o projeto busca transformar a sociedade por meio de agdes que proporcionem oportunidades e uma
vida livre da pobreza. Seus valores incluem o respeito a singularidade de cada individuo, o
compromisso com a protegao integral e a garantia de direitos, além da transparéncia na prestacao de
contas. Ao longo de sua atuagéo, o projeto Cidade Crianga ja alcangou mais de 680 criangas e jovens,
deu assisténcia a mais de 360 familias e impactou positivamente mais de 2.720 futuros.

" Foi um programa de radio infantil transmitido em Sao Paulo/SP entre as décadas de 1950 e 1960.
Apresentado por Vicente Leporace, o programa era veiculado pela Radio Bandeirantes e se destacava
por promover talentos mirins, oferecendo espaco para que criangas demonstrassem suas habilidades
artisticas, especialmente no canto e na musica. Além das apresentagdes ao vivo, o Clube do Guri
realizava concursos e atividades que incentivavam a participagéo ativa do publico infantil, contribuindo
significativamente para a cultura radiofénica da época
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socioecondmicos (como renda média elevada, baixa desigualdade e escolaridade dos
responsaveis); baixa desigualdade social, evitando o isolamento e; boa infraestrutura
funcional ao redor das escolas, incluindo transporte publico, bibliotecas, espacos de
esporte e areas verdes de qualidade. Os dados coletados pelo autor demonstraram
que a melhoria na educacéo publica requer avangos nas condicbes de vida das
comunidades escolares, com politicas que ampliem o acesso a espacos de lazer,
cultura e esporte.

Ja Leite (2021), na pesquisa intitulada Estrutura e Processo do Projeto Vida
Ativa (Pelotas/RS): descricdo da implementag&o dos nucleos e suas atividades em
2019, verificou a relevancia do Projeto Vida Ativa (PVA) para a promocgédo de
Atividades Fisicas e Esportivas (AFEs) em comunidades vulneraveis, com a
implantagédo de 60 nucleos em bairros e zonas rurais do municipio em 2019. O projeto
atendeu cerca de 4.000 participantes, oferecendo mais de 15 tipos de atividades e
eventos nos finais de semana, sendo conduzido majoritariamente por uma equipe de
mulheres com formacdo em Educacéo Fisica, evidenciando-se a necessidade de
qualificagdo profissional e do planejamento participativo por meio de uma maior
articulagdo com a comunidade, divulgacdo sistematica das agdes e cooperacgéo
intersetorial para superar limitagdes e ampliar os impactos positivos do PVA.

O estudo de Cardoso (2021), O espacgo escolar enquanto lugar de lazer para
uma comunidade do Tatuquara, no municipio de Curitiba/PR: entre o oficial e o
oficioso, investigou a utilizagdo da escola publica como espago de lazer em uma
comunidade carente de Curitiba/PR, de modo a verificar como a falta de espacos
publicos de lazer leva a apropriacdo do espaco escolar pela comunidade,
transformando-o em um lugar de lazer. O estudo concluiu que a escola se torna um
equipamento essencial para a comunidade, servindo como um espaco de lazer e
educacdo, especialmente para jovens e criangas, mesmo durante periodo de
isolamento como o da pandemia da covid-19.

Outro estudo significativo foi o desenvolvido por Rodrigues (2022), Movimento
social e cursos pré-universitarios populares: a ocupagdo dos espagos publicos e
territorios periféricos pela Rede Emancipa/Universidade Emancipa e outras
experiéncias de cursinhos de Sdo Paulo e Florianopolis, que buscou compreender
como os cursinhos populares pré-universitarios no Brasil operam por meio da agao de
movimentos sociais e estudantis na luta pela educagdo em espacos que extrapolam

as salas de aula tradicionais. A pesquisa focou na Rede Emancipa, articulada com a
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Universidade Emancipa, analisando como o movimento incorporou novas pautas,
estabeleceu aliangas nacionais e expandiu suas frentes de atuacao.

Além disso, o estudo abrangeu outros cursinhos populares, como a Frente de
Cursinhos Populares, de S&o Paulo/SP; o Projeto Integrar, de Florianopolis/SC e; o
Einstein Pré-Vestibular Floripa, para comparar as dindmicas e disputas educacionais.
A autora concluiu que os cursinhos pré-universitarios analisados representam
importantes movimentos sociais voltados a democratizagcdo do acesso a educagao
superior e a formagéo politica de jovens de periferias urbanas. Essas iniciativas
utilizam uma abordagem ampla da educacéo, articulando diferentes niveis e espagos
educativos, além de promover a ocupagao simbodlica de espacos publicos e a
formacéo de educadores populares.

Durante a pandemia, essas organizagdes ampliaram sua atuagao por meio das
redes sociais, consolidando novas frentes de apoio e alcance, mas enfrentam o
desafio de retomar suas atividades nos territorios pds-pandemia, mantendo a conexao
com as comunidades locais (Rodrigues, 2022).

Marinelo (2022) publicou a tese Educacéo e arte na cidade: um retorno para o
territorio, em que procurou analisar a relagao entre educacéao, arte e cidade, propondo
uma estratégia pedagogica libertaria que valoriza o potencial educativo do espago
urbano. Embora reconheca a relevancia do conceito de Cidades Educadoras, o autor
critica sua aplicagdo em alguns contextos, em que a instrumentalizagdo e o
racionalismo podem gerar simulacros de cidadania e ag&o social, comprometendo o
impacto transformador dessa relagao.

Essa critica, no entanto, n&do invalida o programa, mas aponta para a
necessidade de praticas mais auténticas e conectadas com o territorio. Exemplos
como as batalhas de rima em espacgos publicos sao apresentados como alternativas
concretas e politicas que mantém viva a associagao entre educagao, arte e cidade,
ao se enraizarem no uso real do territorio e promoverem intera¢des diretas com as
comunidades. Assim, o texto sugere um caminho reflexivo para potencializar
estratégias pedagodgicas alinhadas as dindmicas urbanas e sociais.

Em Participagcdo social das criangas nos espacgos publicos das cidades: um
estudo a partir da proposta do projeto ‘Cidade das Criancas’ de Francesco Tonucci,
de Valério (2022) buscou entender como criar condigdes que promovam a
participacdo social das criancas nos espacgos publicos das cidades, identificando,
ainda os constrangimentos a participacéo infantil, tanto em termos de mobilidade,
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quanto de representatividade politica, especialmente em grandes centros urbanos.

O estudo concluiu que a participacao social das criancas nos espacgos publicos
das cidades depende de diversas condigdes que precisam ser ativamente
construidas. Entre os principais elementos identificados estdo a necessidade de
reconhecer a participacéo infantil como um direito fundamental e essencial para a
sociedade, garantindo representatividade a diversidade das infancias. O brincar, a
autonomia de mobilidade e a gestdo do préprio tempo surgem como formas de
participagao significativas. No entanto, desafios persistem, especialmente em grandes
centros urbanos, nos quais a complexidade administrativa, a violéncia e as
desigualdades estruturais dificultam a efetivagdo dessas praticas.

Os estudos analisados abordam aspectos significativos relacionados aos
projetos sociais com jovens e criangas e aos principios de uma Cidade Educadora,
cada um a partir de uma perspectiva distinta. Assim, enquanto o trabalho de Antunes
(2013) focou na inclus&o social por meio de projetos comunitarios, destacando que,
embora n&o sejam solugdes definitivas, tais projetos podem melhorar a qualidade de
vida dos envolvidos, Carvalho (2013) investigou projetos sociais esportivos e destacou
a importancia de projetos que, apesar de ndo se centrarem diretamente em uma
abordagem educadora, contribuem para o desenvolvimento integral das criangas e
jovens, alinhando-se aos principios de uma Cidade Educadora ao promover a
formacéao de cidadaos ativos.

Ja Santiago (2014) e Castro (2015) exploraram a contribuigdo da arte e dos
projetos sociais na formacgao integral e no desenvolvimento de criangas em situagao
de vulnerabilidade. Paula (2016) e Almeida (2020) focaram na importancia da
formacao musical e no impacto das politicas publicas educacionais, respectivamente.
Leite (2021) e Cardoso (2021) abordaram, respectivamente, a implementacéo de
projetos sociais e a utilizagao escolar como espaco de lazer. Esses estudos sublinham
a relevancia de manter e otimizar projetos sociais e de utilizar espagos escolares de
forma criativa, alinhando-se aos principios das Cidades Educadoras.

Destaca-se ainda que Rodrigues (2022) e Marinelo (2022) investigaram,
respectivamente, a atuacao dos cursinhos populares e a relacéo entre educacéo, arte
e cidade. Ambos os estudos ilustram como a educagéo e a arte podem ser integradas
aos espacos urbanos para promover uma pedagogia libertaria e educadora. Por fim,
Valério (2022) explorou a participagdo social das criangas nos espagos publicos,

destacando que a diversidade geracional e a confianga entre adultos e criangas sao
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essenciais para uma participagao efetiva.

b) Cidades Educadoras e as relagdes intergeracionais

Em nosso mapeamento acerca de Cidades Educadora e Projetos Sociais, ficou
evidente que o tema tem foco nas atividades com criangas e jovens, pois a busca para
“Cidade educadora AND Projeto Social AND idosos” e “Cidade educadora AND
Projeto Social AND intergeracional” ndo localizou nenhum trabalho para o periodo de
2013 a 2024.

Assim, ajustamos nossas lentes de busca para além de projetos sociais,
pensando a relagcdo das cidades na perspectiva intergeracional e realizamos uma

segunda etapa de busca, variando os descritores, como apresentamos no Quadro 5.

Quadro 5 — Numero de trabalhos localizados a partir dos novos descritores e operadores
booleanos (2013-2024)
Cidades Educadoras AND Idosos
Cidades educadoras AND educagéo ao longo da vida
Cidade educadora AND intergeracional
Projeto Social AND intergeracional
Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

=~ O|hlw

Na busca pelo descritor Cidades Educadoras AND Idosos, foram inicialmente
encontrados 246 trabalhos no periodo de 2013 a 2024, dos quais a maioria estava
relacionada & area da saude. Apds aplicar o filtro para a Area do Conhecimento:
Educacao, restaram 3 trabalhos (Quadro 6), que apresentaram relagdo direta com o
tema desta dissertagao.

Quadro 6 — Trabalhos selecionados: “Cidades Educadoras AND ldosos”

Tipo de trabalho/

Ano Titulo Autor(a) IElgo © trabafho
Cultivando a semente DM

2013 educativa: A praxis dos Renata Belarmino de . o
educadores de satde AraUjo Centro Universitario
frente Salesiano de Sao Paulo.
ao grupo de idosos
Ainclus3 i

2022 Inciusao no curr|(~:ulo Marcelo Ferreira DN.I . ~
cultural da Educacgéao Lima Universidade de Sao Paulo
Fisica
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A educacédo de pessoas
idosas na cidade de Sao
2023 Paulo: politicas e Marcelo Dante
programas educacionais | Pereira

em Ermelino

Matarazzo
Fonte: elaborado pela pesquisadora com base na pesquisa realizada no Catalogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES (2024).

TD
Universidade de Sao Paulo

O estudo de Araujo (2013), intitulado Cultivando a semente educativa: a praxis
dos educadores de saude frente ao grupo de idosos, analisou como as praticas
educativas podem impactar positivamente o bem-estar e a integragéo social de idosos.
A pesquisa destacou que os educadores tém um papel central na promog¢ao da
qualidade de vida e na inclusao social, utilizando metodologias participativas que
incentivam a troca de saberes entre os participantes e fortalecem os lagos
comunitarios.

Essa abordagem € particularmente relevante para o conceito de Cidades
Educadoras ao evidenciar como praticas educativas podem transcender os espacgos
formais de ensino, alcangando populagcbes vulneraveis e promovendo relagdes
intergeracionais.

Os estudos de Lima (2022) e Pereira (2023), ao investigarem politicas e
programas educacionais para idosos em Ermelino Matarazzo/SP, ressaltaram como
0s espacos urbanos podem ser transformados em ambientes propicios ao
envelhecimento ativo. As pesquisas identificaram que a implementag&o de programas
voltados para a educagao de idosos, como atividades culturais, fisicas e de lazer,
contribuem para a inclusdo social e fortalecem o sentimento de pertencimento e
cidadania entre os participantes. Ambos os trabalhos enfatizam que a criagdo de
espacos educacionais especificos para idosos é essencial em Cidades Educadoras,
uma vez que possibilita a ampliagdo do acesso a educagdo ao longo da vida e
promove conexdes significativas entre geragoes.

Ao aplicar o descritor “Cidades Educadoras AND Educacédo ao Longo da Vida’,
foram encontrados 4 trabalhos que contribuem para a tematica (Quadro 7).
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Quadro 7 — Trabalhos selecionados: “Cidades Educadoras AND Educagao ao Longo da

Vida”

Ano Titulo Autor(a) Tipo de trabalho/IES

Educacao de Jovens e

Adultos e Nao Formal: o DM

Programa "Educagdo | |zapel de Carvalho [Centro Universitario
2016 Ampliada ao Longo da Vida” | Goncalves Dias  [Salesiano de Sao Paulo

— uma proposta da FUMEC

na cidade de Campinas/SP

Fatores associados a DM

quedas em idosos Jéssica Rodrigue de |Universidade Federal de
2018 moradores em cidades com Almeida Minas Gerais

diferentes indices de
desenvolvimento humano'

Engajamento politico no

levante popular da juventude: Rafael DM

2020 uma analise sobre os jovens Marcio Universidade Federal de
do Kretzer Santa Catarina
cursinho podemos mais -
Heliopolis/SP
Cidades educadoras € o
envelhecimento humano: a
dime;nséo de politicas Adriano do Couto DM

2022 pablicas o educacdo a0 10090 | Pereira Universidade Regional
desenvolvidas pelo Integrad.a d~o Alto Uruguai
SESC/RS' e das Missbes

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base na pesquisa realizada no Catalogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES (2024).

Esses estudos exploram como as politicas publicas e programas educativos
podem promover o aprendizado continuo e o engajamento em diferentes etapas da
vida, alinhando-se aos principios das Cidades Educadoras. Dias (2016), em sua
dissertacdo intitulada Educacdo de Jovens e Adultos e Ndo Formal: o Programa
‘Educagdo Ampliada ao Longo da Vida’, analisou a integragao entre educagéo formal
e nao formal no contexto da EJA em Campinas/SP.

O programa, voltado para alunos idosos ou com dificuldades de aprendizado,
apresentou resultados que destacaram a importancia de um acolhimento diferenciado,
aliado a praticas educativas que valorizam a socializagao e a aprendizagem continua.
Embora tenha enfrentado desafios relacionados a localizacdo das classes
descentralizadas, evidenciou o papel transformador de metodologias inclusivas para
ampliar o acesso a educacao em diferentes contextos.

Pereira (2022), por sua vez, investigou as agdes do SESC/RS no &mbito da
educacdo ao longo da vida, enfatizando o impacto positivo dessas iniciativas no
envelhecimento ativo e no protagonismo social de idosos. A pesquisa revelou que as

acdes do SESC estdo alinhadas aos principios da Carta das Cidades Educadoras,
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promovendo valores como inclusao, justiga social e convivéncia intergeracional. O
estudo destacou o papel essencial de programas que estimulam o dialogo entre
geracgdes e a participagdo ativa dos idosos, consolidando territorios educativos que
atendem as necessidades dessa faixa etaria em constante crescimento.

Kretzer (2020), ao analisar o engajamento politico no cursinho comunitario
Podemos Mais, em Heliépolis/SP, evidenciou como iniciativas educativas podem
transcender o espaco escolar para promover o senso de pertencimento e cidadania
em comunidades vulneraveis. O cursinho, organizado pelo Levante Popular da
Juventude, atua como um espago de mobilizagdo politica para jovens de classes
populares e universitarios, abordando desafios como as barreiras de classe e as
limitagbes de tempo para engajamento politico. A pesquisa destacou que iniciativas
como essa fortalecem redes comunitarias e incentivam praticas educativas que
combinam aprendizado e agao politica.

Almeida (2018), embora focada em politicas publicas voltadas ao
envelhecimento humano em cidades com diferentes indices de desenvolvimento
humano, ndo se alinhando diretamente com a tematica desta pesquisa, acaba
dialogando com os principios das Cidades Educadoras ao explorar como a educagao
ao longo da vida pode garantir um envelhecimento ativo se alinhada a praticas
educativas e a politicas de protecao e inclusdo, o que se mostrou interessante para
contribuir com as nossas analises ao tratar de valores de igualdade, justiga social e
convivéncia intergeracional.

Por fim, realizou-se duas buscas para o descritor intergeracional, combinado
com Cidade Educadora (nenhum resultado) e com Projeto social (uma dissertagéo).
O trabalho intitulado Design e relagbes intergeracionais: projetando o envelhecimento
saudavel através de atividades complementares nas universidades, da pesquisadora
Gabriela Silveira Barbosa (2020), analisou a relagdo entre design social e
envelhecimento ativo a partir de trés eixos: interagdes intergeracionais, atividades
complementares em instituigdes de ensino superior e promogao da longevidade com
qualidade. A autora partiu do reconhecimento de que o envelhecimento populacional
€ um fenbmeno crescente e que os futuros profissionais precisardo atuar junto a uma
sociedade majoritariamente idosa. Nesse contexto, o trabalho buscou propor métodos
e abordagens projetuais que favorecessem o desenvolvimento de agdes capazes de
atender as demandas e expectativas de pessoas com mais de 60 anos.

A pesquisa fundamentou-se na obrigatoriedade das atividades
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complementares prevista na legislagdo educacional brasileira, especificamente no
Parecer n°® 67 do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacao Superior
(CNE/CES). A partir disso, propds a integracdo de agdes intergeracionais nesses
espacos universitarios, com o objetivo de valorizar e incluir o publico sénior na vida
académica. O percurso metodoldgico baseou-se nas etapas exploratorias do design
de servigos, articulando revisdo bibliografica, entrevistas semiestruturadas e
questionarios voltados a identificagdo de pontos de convergéncia entre idosos e
jovens universitarios. Os dados coletados permitiram a criagdo de personas
representativas e a elaboracio de propostas de atividades complementares voltadas
aos cursos de Design, Psicologia e Comunicagéao.

Os resultados de Barbosa (2020) apontam para a relevancia das atividades
complementares intergeracionais em ambientes universitarios como estratégias de
promocéao da longevidade saudavel e integragcéo social, sinalizando que a interagéo
entre estudantes e idosos favorece a troca de conhecimentos, quebra preconceitos e
amplia a percepg¢ao dos universitarios sobre as demandas sociais emergentes, ao

mesmo tempo que valoriza o publico sénior como participante ativo nesse processo.

2.3 Implicagoes sobre o Desenvolvimento desta Pesquisa

Com base nos resultados apresentados, a analise das relagbes entre os
principios das Cidades Educadoras, os projetos sociais e a intergeracionalidade
revelou implicagdes significativas para esta pesquisa. Esse panorama permitiu
compreender a relevancia de iniciativas que integram diferentes geragdes para a
construcao de comunidades mais inclusivas e participativas, além de reforcar a
necessidade de maior articulacdo entre politicas publicas e praticas sociais que
contemplem esses valores.

Embora exista uma lacuna evidente na literatura académica acerca da
intergeracionalidade em projetos sociais diretamente vinculados as Cidades
Educadoras, os estudos analisados trouxeram contribuicbes teoricas e praticas
essenciais. Iniciativas que promovem interagdes intergeracionais foram identificadas
como ferramentas potentes para fortalecer lagos sociais, promover a incluséo e
fomentar o aprendizado continuo, caracteristicas centrais do conceito de Cidades
Educadoras. Além disso, projetos que envolvem idosos, jovens e criangas

demonstraram impacto positivo no desenvolvimento humano, destacando seu
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potencial para transformar comunidades, torna-las mais equitativas e estimular o
protagonismo social.

Nesse contexto, esta pesquisa passou a ser orientada para explorar a
intersecdo entre geracédo, territério e educacdo. Essa abordagem possibilitou a
identificacdo de praticas que vao além do espago escolar, contribuindo para a
construcédo de redes sociais intergeracionais e para a valorizagdo da educagédo ao
longo da vida. Um exemplo concreto € o grupo Zumba de Capoeira, em
Rondondpolis/MT, que mobiliza saberes intergeracionais e promove interagdes
sociais que fortalecem os principios das Cidades Educadoras.

Estudos recentes reforcam que projetos sociais, quando bem estruturados,
permitem aos participantes explorar areas de interesse que transcendem o curriculo
escolar tradicional. Isso favorece escolhas académicas e profissionais mais
informadas e significativas (Rodrigues, 2022). Como observado por Leite (2021), tais
iniciativas contribuem para o desenvolvimento de habilidades essenciais, como gestao
de tempo, tomada de decisdo e cumprimento de responsabilidades, além de
promoverem o bem-estar emocional e social.

Contudo, dos estudos analisados, apenas quatro abordaram diretamente a
relagdo entre projetos sociais e os principios das Cidades Educadoras. Essa lacuna
destacou a necessidade de investigagcbes mais aprofundadas sobre como esses
valores podem ser aplicados na pratica, especialmente para populagdes em situagao
de vulnerabilidade. Como enfatiza Castro (2015), o conceito de Cidade Educadora vai
além da escola, abrangendo contextos diversos como museus, parques € espagos
publicos. Assim, a cidade deve ser vista como um ambiente de aprendizagem
continua, capaz de integrar educagéao formal, ndo formal e informal.

Ademais, a Cidade Educadora, conforme Valerio (2022), promove inclusao
social, diversidade, sustentabilidade e respeito aos direitos humanos, criando
ambientes propicios para a troca de experiéncias e a colaboracdo entre diferentes
atores sociais. Essa visdo é corroborada por Marinelo (2022), que aponta para a
necessidade de construir espagos urbanos acolhedores, seguros e estimulantes,
capazes de fomentar o aprendizado ao longo da vida.

Complementarmente, Almeida (2020) reforca que a educagdo deve ser vista
como um direito fundamental e que as cidades educadoras tém como missao criar
condigbes favoraveis para a aprendizagem continua, fortalecendo o senso de

comunidade e promovendo sociedades mais justas e democraticas.
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Essas concepcdes foram fundamentais para esta pesquisa, pois destacam o
papel estratégico das Cidades Educadoras na promogao de relagdes intergeracionais.
Diante disso, projetos como o grupo Zumba de Capoeira demonstram que € possivel
mobilizar saberes e praticas intergeracionais, contribuindo para a coesao social e para
a valorizagdo da diversidade cultural e etaria em territorios urbanos.

Diante disso, esta pesquisa se justificativa com base em trés dimensdes: social,
académica e pessoal. Isso porque, socialmente, o estudo buscou evidenciar como os
principios das Cidades Educadoras podem promover educagao inclusiva e integral,
especialmente em contextos de vulnerabilidade como o de Rondondpolis/MT, que
possui projetos sociais alinhados a esses valores.

Academicamente, a pesquisa procurou preencher lacunas na literatura sobre a
aplicacao pratica dos principios das Cidades Educadoras em municipios brasileiros,
contribuindo para o debate sobre a integragao entre educagéo formal e ndo formal. E,
pessoalmente, a pesquisa realizada reflete o compromisso da pesquisadora com a
melhoria da educacéo publica e o desenvolvimento de politicas que atendam as
necessidades das comunidades locais, especialmente as mais vulneraveis.

Dessa forma, as implicacbes para o desenvolvimento desta dissertacao
apontam para a importancia de alinhar praticas sociais e politicas publicas aos
principios das Cidades Educadoras. Promover a interagao intergeracional e valorizar a
educacdo ao longo da vida sado estratégias fundamentais para a construgdo de
comunidades mais justas, inclusivas e sustentaveis, contribuindo para a consolidagao

de territérios que promovem o aprendizado continuo e a cidadania plena.



3 TERRITORIOS EDUCATIVOS PARA ALEM DA ESCOLA

Neste capitulo, buscou-se caracterizar projetos sociais na perspectiva de
uma Cidade Educadora, destacando elementos mobilizadores de uma formacéao
social e cultural dos sujeitos nos diferentes tempos de vida.

A reflexdo aqui realizada ancorou-se na premissa de que os projetos sociais
podem ser compreendidos como territérios educativos, que se trata de espagos que
educam por meio das relagdes, das praticas culturais, das tradicdes e dos saberes
compartilhados, que se constituem fora dos limites da escola formal,
compreendendo-0s como espagos vivos, dindmicos e plurais, hos quais ocorrem
processos formativos significativos.

Para este estudo, especialmente, procurou-se debater sobre processos
mediados pelas relagdes intergeracionais e pela presenga ativa da/na comunidade.
De acordo com a Carta das Cidades Educadoras (AICE, 1994), o territorio
educativo se refere aos espagos em que se estabelecem vinculos pedagogicos,
formais ou informais, mediados por diferentes geragdes e saberes.

Esse entendimento reforga a necessidade de considerar a cidade como um
espaco formativo em constante movimento, em que o processo educativo se da
nas relagdes entre sujeitos e no uso simbdlico e funcional dos espagos urbanos
(Gadotti, 2006). Portanto, a educagao transcende a escola ao integrar-se a vida
cotidiana.

Nesse sentido, Tascheto da Silva (2024) argumenta que a cidade educadora
deve também enfrentar suas cicatrizes urbanas, compreendidas como marcas
historicas de desigualdade, exclusdo e segregagdo que atravessam O espago
urbano. Reconhecer tais cicatrizes é condigao para que os territorios educativos se
tornem, de fato, espacos de transformacao.

O autor recorre a ideia de processos de territorializacao, desterritorializagao
e reterritorializacdo para mostrar que a educacdo na cidade se realiza em
movimentos continuos de disputa e ressignificagdo do espaco, revelando que
praticas comunitarias e culturais, como as analisadas nesta pesquisa, ndo apenas
ocupam, mas recriam pedagogicamente a cidade (Tascheto da Silva, 2024).

Ademais, Piovesan e Basso (2024) observam que os espagos da cidade,
quando atravessados pelo brincar, sao ressignificados como territérios educativos.
A ludicidade, ao ocupar pragas, brinquedotecas e hospitais, articula dimensdes
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cognitivas, afetivas e culturais que ampliam as experiéncias de aprendizagem.
Nesse movimento, o brincar se afirma como direito da infancia e, ao mesmo tempo,
como pratica social capaz de transformar o cotidiano urbano em cenario de
convivéncia e de construcao cidada.

Assim, ao reconhecer tanto os principios normativos das Cidades
Educadoras quanto as marcas historicas que configuram o espago urbano,
compreende-se que os territorios educativos se constituem como processos
dinamicos, atravessados por tensdes, aprendizagens e possibilidades de
reinvencio. E nessa base que se desenvolvem os subtdpicos a seguir, voltados a

discutir os tempos de vida e suas interagdes intergeracionais.

3.1 Os Tempos de Vida: aprendizagens em um contexto intergeracional

O ciclo de vida humano é composto por estagios interligados, que vao da
infancia a velhice, cada qual com caracteristicas especificas de desenvolvimento
fisico, emocional, social e cognitivo. Quando essas fases sdo abordadas em um
contexto intergeracional, observa-se o potencial de compartilhar vivéncias,
experiéncias e saberes, que enriquecem o crescimento pessoal e social de todos os
envolvidos. Esta reflexdo busca discutir os conceitos de infancia, adolescéncia,
juventude, adultez e velhice, enfatizando as possibilidades de aprendizado mutuo em
contextos intergeracionais, com base nas referéncias académicas apresentadas.

Neste sentido, Miller (2022) refor¢a que, para além da transmissao de saberes
entre idades distintas, o intergeracional configura uma logica de aprendizagem
colaborativa, capaz de construir um tecido social mais sensivel e comprometido com
o bem comum. Ao compreender os tempos de vida como interdependentes, a
formagao ocorre em um continuo educativo que valoriza a diversidade etaria como
riqueza.

A infancia, como etapa inicial da vida, € marcada por um processo continuo de
descobertas, curiosidade e intensa absorcdo de conhecimentos. Durante esse
periodo, as criangas estabelecem as bases para o desenvolvimento emocional, social,
cognitivo e cultural, constituindo-se a partir das interagdes que mantém com o meio
ambiente, familiares e outras figuras de referéncia. Gadotti (2007) enfatiza que essa
fase pode ser ainda mais significativa quando vivida em ambientes nos quais o

territorio educativo permite aos jovens refletirem sobre seu papel social, politico e
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historico. As experiéncias compartilhadas com outras geragdes se tornam momentos
de producéao de sentido e de fortalecimento da cidadania.

Como destaca Piovesan e Basso (2024), as experiéncias ludicas, ao circularem
por diferentes espacos da cidade, contribuem para produzir sentidos coletivos e
fortalecer a vida comunitaria. Nessas praticas, articulam-se dimensdes cognitivas,
afetivas e culturais que nado se restringem a uma faixa etaria especifica, mas
atravessam geragdes, reafirmando a cidade como territério de aprendizagem e
convivéncia cidada.

A convivéncia intergeracional desempenha um papel enriquecedor, ampliando
as possibilidades de aprendizado e formagao de valores. Os estudos de Costa, Silva
e Silvestre Junior (2017) destacam que as interagdes entre criangas e idosos, em
espagos intergeracionais, promovem a troca de experiéncias, fortalecem vinculos
afetivos e favorecem o desenvolvimento da empatia. Esses encontros permitem que
as criangas se beneficiem da sabedoria e paciéncia caracteristicas dos mais velhos,
enquanto os idosos se revitalizam com a energia, espontaneidade e entusiasmo tipicos
da infancia.

Esta convivéncia vai além de fortalecer aspectos emocionais e sociais.
Oliveira (2018) sublinha que essas interagées s&o importantes para as criangas na
construcdo de identidades culturais e sociais, uma vez que os mais velhos
transmitem historias, tradigdes e conhecimentos que muitas vezes ndo sao acessiveis
em outros contextos. Ao ouvir histérias de vida e conselhos, as criangas desenvolvem
habilidades como a escuta ativa e a valorizagdo da memdria histérica, contribuindo
para a formacao de cidadaos mais conscientes e sensiveis.

Além disso, Ferreira (2017) aponta que ambientes intergeracionais podem
funcionar como espagos educativos informais que promovem a inclusdo social e
combatem preconceitos. Criangas que crescem em contato com pessoas de
diferentes geracdes tendem a desenvolver uma visdo mais ampla e inclusiva da
sociedade, reconhecendo a importancia de cada fase da vida.

Outro aspecto relevante abordado por Silva e Medina (2018) é o impacto
positivo que a interagdo entre criangas e idosos tem na autoestima de ambos os
grupos. Para as criangas, a atengao e o cuidado recebidos pelos mais velhos criam
um ambiente de acolhimento e seguranga. Para os idosos, o contato com as criangas
gera uma sensacgao de utilidade e pertencimento, contribuindo para a promogao de

um envelhecimento ativo.
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Miller (2022) destaca ainda que atividades artisticas e educacionais em
contextos intergeracionais sao ferramentas eficazes para estreitar lagos e estimular o
aprendizado mutuo. Oficinas de musica, contacdo de histérias e artesanato, por
exemplo, oferecem oportunidades para que criancas e idosos compartilhem
habilidades e perspectivas, promovendo um aprendizado horizontal.

O conceito de aprendizado horizontal, segundo o autor, refere-se a um
processo de troca mutua em que todas as partes envolvidas contribuem e aprendem
de forma equitativa, independentemente da idade ou posigao social. Nesse modelo,
as criangas tém a oportunidade de absorver conhecimentos e valores culturais
transmitidos pelos idosos, como historias de vida, tradigbes e saberes manuais,
enquanto os idosos se beneficiam da energia, das novas perspectivas e do dominio
tecnologico frequentemente associado as geragdes mais jovens (Miller, 2022).

Essas interacdes fortalecem lagos sociais, promovem a inclusdo e valorizam a
diversidade de saberes, contribuindo para o desenvolvimento de uma comunidade
mais coesa e colaborativa.

A adolescéncia € um periodo marcante na vida de qualquer individuo,
caracterizado por profundas transformacgdes fisicas, emocionais, sociais e cognitivas.
Essa etapa, que representa a transicdo entre a infancia e a vida adulta, é
frequentemente marcada por questionamentos, busca de identidade e autonomia, e a
experimentagao de novos papéis sociais.

Nesse contexto, as interagbes intergeracionais se apresentam como uma
oportunidade valiosa para o desenvolvimento emocional e social dos jovens. Ferreira
(2021) discute como os estereotipos e preconceitos entre adolescentes e idosos
podem criar barreiras nas relagdes entre essas geracdes. No entanto, atividades que
promovem a convivéncia e demonstram ser eficazes na redugado dessas barreiras,
promovendo a constru¢ao de respeito mutuo e a valorizagao das diferengas.

Ao interagirem com os mais velhos, os adolescentes tém a oportunidade de
ouvir relatos de experiéncias de vida, compreender desafios superados por geragdes
passadas e ressignificar suas proprias dificuldades e expectativas. Essa convivéncia
pode ajudar a desenvolver empatia, resiliéncia e uma visdo mais ampla sobre a vida.

Além disso, esse compartilhar entre geragdes podem servir como um
contraponto importante a influéncia das redes sociais e do consumismo, que muitas
vezes transformar a visdo dos adolescentes sobre o mundo e suas relagdes.

Oliveira (2018) ressalta que a educacgao intergeracional € um recurso poderoso para
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auxiliar os jovens a compreenderem as diferentes perspectivas de vida, contribuindo
para um desenvolvimento mais equilibrado e consciente.

Atividades conjuntas, como oficinas artisticas, projetos comunitarios ou rodas
de conversa, tém mostrado ser formas eficazes de aproximar adolescentes e idosos.
Miller (2022) destaca que essas praticas, além de proporcionar aprendizado mutuo,
criam um ambiente no qual os jovens podem explorar questdes de identidade e
valores com o suporte de pessoas que ja vivenciaram situagdes semelhantes. Esse
contato ajuda os adolescentes a lidarem com seus proprios conflitos e a
desenvolverem habilidades sociais que os prepararéo para a vida adulta.

A juventude é uma fase de consolidagao de valores, identidades e projetos de
vida. Nesse periodo, os individuos s&o desafiados a fazer escolhas significativas, que
muitas vezes determinam os rumos de sua trajetoria pessoal e profissional. As
interagdes intergeracionais, nesse contexto, oferecem uma oportunidade impar de
aprendizado e inspirag&o, contribuindo para que os jovens enxerguem as implicagbes
e responsabilidades de suas decisdes.

A educacéo intergeracional, ao integrar jovens e idosos, promove um espago
de dialogo no qual diferentes perspectivas sdo compartilhadas. Oliveira (2018)
enfatiza que para os jovens, isso significa a possibilidade de aprender com os erros e
acertos das geragdes anteriores, enriquecendo suas proprias escolhas e evitando a
repeticdo de padrbes prejudiciais. Essa troca também fortalece valores como
paciéncia, humildade e gratiddo, que sdo essenciais em uma sociedade em constante
transformacédo. Ferreira (2017) argumenta que, em um mundo globalizado e
acelerado, o contato com os mais velhos pode ajudar os jovens a desacelerarem e
refletirem sobre o impacto de suas agdes no longo prazo. Esse processo pode ser
particularmente transformador quando mediado por praticas educativas ou culturais.

Assim, a convivéncia intergeracional na juventude fortalece o senso de
comunidade e pertencimento. Serra (2012) destaca que, ao se sentirem acolhidos e
orientados pelos mais velhos, os jovens desenvolvem uma maior seguranga para
enfrentar os desafios da vida adulta. Essa troca de conhecimentos e valores contribui
para a formagao de uma geragao mais consciente, solidaria e conectada as realidades
das diferentes fases da vida.

As fases da adolescéncia e da juventude, quando vivenciadas em um contexto
intergeracional, tornam-se momentos de crescimento individual e de transformacé&o

social. Ao interagir com outras geragdes, os jovens aprendem a reconhecer a
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importancia da diversidade de experiéncias, contribuindo para a construgdo de uma
sociedade mais harmoniosa e inclusiva.

Ja a adultez traz a necessidade de equilibrar responsabilidades profissionais,
familiares e sociais. Nesse contexto, o aprendizado intergeracional € menos evidente,
mas igualmente importante. A interagdo com criangas pode trazer frescor e
criatividade ao cotidiano dos adultos, enquanto o convivio com idosos reforga valores
como paciéncia e empatia. A pesquisa de Miller (2022) destaca como a arte e a
educacdo podem ser ferramentas poderosas para promover a intergeracionalidade
nesse estagio da vida. Para o autor, a velhice & frequentemente associada a
introspecgdo, mas também €& um momento rico para compartilhar sabedoria
acumulada ao longo da vida. A contribuicdo dos idosos em contextos de vida, com
faixas etarias distintas € essencial para a construgdo de um ambiente de aprendizado
continuo e de valorizagdo da experiéncia.

A gerontagogia dialégica é apresentada por Serra (2012) como uma
abordagem educativa voltada para o desenvolvimento integral dos idosos,
promovendo sua inclus&o social e valorizagéo pessoal. A gerontagogia fundamentada
no dialogo e troca de saberes, busca criar um ambiente de aprendizado mutuo em
que os idosos possam compartilhar suas experiéncias e adquirir novos conhecimentos,
fortalecendo assim sua autoestima e senso de pertencimento.

O papel das interagdes intergeracionais é destacado nesse processo, uma vez
que elas oferecem oportunidades para os idosos se engajarem em atividades
significativas e estabelecerem vinculos com outras geragdes. Ao compartilhar
histérias, habilidades e valores com jovens e adultos, os idosos reforgam sua
autoconfianga e ampliam sua rede de apoio social, combatendo o isolamento e a
sensacao de inutilidade que frequentemente acompanham o envelhecimento (Serra,
2012). A gerontagogia dialdgica pode ser implementada em diversos contextos, como
grupos comunitarios, programas culturais e ambientes educacionais. Oficinas de arte,
contacéo de historias, rodas de conversa e projetos de voluntariado sdo exemplos de
iniciativas que promovem a integra¢ao dos idosos e beneficiam toda a comunidade ao
fortalecer lagos intergeracionais.

Os estudos de Silva e Medina (2018) e Ferreira (2017) apontam que o
aprendizado intergeracional beneficia todas as idades. Criangas aprendem valores e
tradi¢des culturais, adolescentes e jovens ampliam suas perspectivas, adultos refinam

sua empatia, e idosos fortalecem seu senso de propdsito e pertencimento. A interagédo
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entre geragdes transforma espacos educativos e sociais em ambientes colaborativos,
promovendo a coesao comunitaria e o respeito mutuo.

A intergeracionalidade enriquece o aprendizado individual e fortalece o tecido
social ao aproximar diferentes geragbes. E necessario implementar praticas
educativas e sociais que fomentem esse compartilhar, reconhecendo que cada
estagio da vida tem algo unico a oferecer. Assim, promovemos uma sociedade mais
inclusiva, solidaria e sabia, na qual o ciclo da vida é compreendido como uma
oportunidade continua de crescimento.

Nesse sentido, os projetos sociais podem se constituir como territorios
educativos, entendidos como espacgos simbdlicos e concretos que articulam praticas
formativas diversas. De acordo com Sposito (2017), o territorio educativo é aquele que
integra saberes e experiéncias em multiplos tempos e espacgos, indo além dos limites
da escola e reconhecendo a cidade como cenario de aprendizagem. Esses territérios
sao ativados pela presencga das relagdes, das memorias e das redes comunitarias e,
sobretudo, pelas praticas culturais e educativas que emergem das vivéncias
cotidianas dos sujeitos.

Tal concepgao dialoga com Kenski (2016), que argumenta que o espaco
educativo precisa acompanhar os modos de ser e viver da contemporaneidade, o que
inclui a apropriagao criativa e pedagodgica dos espagos urbanos e tecnolégicos como
instrumentos de mediagdo formativa. Brandao (2007) amplia essa visdo ao afirmar
que a educagao € também um processo comunitario, que ocorre nos vinculos que as
pessoas estabelecem entre si e com os lugares. Para ele, educar é um ato de
pertencimento ao territério, no qual os sujeitos aprendem por meio da partilha de
experiéncias, valores e praticas cotidianas.

No caso deste estudo, o grupo Zumba de Capoeira assume esse papel ao
articular cultura, movimento e convivéncia entre diferentes geragdes, transformando
0s espagos onde atua em territorios educativos potentes. Como afirmam Mouréo e
Lopes (2020), praticas educativas que emergem da cultura popular e do cotidiano
comunitario tendem a ser mais eficazes na articulagéo entre geragdes, pois resgatam
elementos simbdlicos de identidade e pertencimento, além de promoverem a
participagéo ativa de sujeitos historicamente silenciados.

Assim, ainda que Rondonopolis (MT) n&do seja uma Cidade Educadora
vinculada a AICE, as agbes observadas no projeto indicam uma forte convergéncia
com os principios estabelecidos na Carta das Cidades Educadoras (AICE, 2020),
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especialmente no que diz respeito a valorizacdo da diversidade cultural, a

aprendizagem ao longo da vida e a promogao da equidade social.

3.1.1 Reflexbes sobre o intergeracional e uma Cidade Educadora

O conceito de Cidade Educadora € central para o desenvolvimento de
comunidades que promovam a inclusdo, a participacdo cidada e o aprendizado ao
longo da vida. Essa ideia, amplamente explorada por Gadotti (2006) e aprofundada
em documentos como o relatério da Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2022), parte do pressuposto de que esta,
enquanto espaco fisico e simbdlico, possui um papel fundamental na formacéao
integral dos individuos e na promog¢ao de uma sociedade mais justa e equitativa.

O intergeracional se refere a interagao entre diferentes geragdes, promovendo
a troca de saberes, experiéncias e valores. No contexto da Cidade Educadora, essa
perspectiva € essencial, pois permite que o aprendizado ultrapasse as barreiras
etarias e seja construido de forma coletiva e horizontal. Conforme Gadotti (2006), a
escola e a cidade s&o indissociaveis em uma sociedade que visa ao bem comum.
Nesse contexto, a integragao intergeracional fortalece a ideia de pertencimento e
cooperagao social.

No relatério “Reimaginar nossos futuros juntos”, a UNESCO (2022) enfatiza a
necessidade urgente de repensar os modelos educacionais globais para que estes
respondam de forma mais eficaz aos desafios do século XXI. A Organizagao destaca
a importancia de integrar praticas educacionais que promovam a convivéncia
intergeracional, como forma de fortalecer as relagdes entre diferentes faixas etarias e
gerar um aprendizado mais profundo e significativo.

A convivéncia intergeracional €& apresentada como uma ferramenta
fundamental para a troca de conhecimentos técnicos, culturais e de vida. Esse
intercambio de saberes entre geragdes diversas contribui para o fortalecimento da
identidade comunitaria, pois possibilita que diferentes grupos compartilhem suas
experiéncias e visées de mundo, criando uma rede de apoio mutuo.

Além disso, a UNESCO (2022) ressalta que esse processo também pode
contribuir para a construgdo de sociedades mais inclusivas e justas, ao integrar as
vozes de todas as idades na formacdo de uma sociedade mais equitativa e

colaborativa.
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A convivéncia intergeracional ndo é apenas um meio de fortalecer os
vinculos entre diferentes faixas etarias, mas também um caminho para
construir comunidades mais resilientes e colaborativas. Ao integrar as
perspectivas e as experiéncias de diferentes geragdes, criamos uma
rede de aprendizado continuo que contribui para a equidade social e
o desenvolvimento sustentavel. As politicas intergeracionais sao
essenciais para o fortalecimento do tecido social, pois permitem que
todas as vozes, independentemente da idade, sejam ouvidas e
consideradas na criagdo de uma sociedade mais inclusiva e justa para
todos (UNESCO, 2022, s/p).

A UNESCO (2022) propde que as cidades, como espagos de aprendizado
continuo, desempenhem um papel central na promocédo dessa integracéo
intergeracional, que a considere como um ambiente que educa continuamente seus
habitantes, a convivéncia entre diferentes geragdes pode ser estimulada de maneira
a envolver todas as partes da sociedade. Esse modelo visa a troca de saberes, o
fortalecimento de lagos sociais e a promocdo de uma cultura de respeito,
compreensao e solidariedade entre as geragoes.

Assim, ao incorporar a convivéncia intergeracional em seus sistemas
educacionais, as cidades tém a oportunidade de construir um futuro mais coeso, no
qual as diversas geragbes possam aprender umas com as outras, enriquecendo o
tecido social e cultural de forma harménica e integrada. O dialogo intergeracional &
um pilar para a construcdo de processos educativos amplos nesse territério. Ainda,
como argumenta Basso e Bernardi (2024), tem a oportunidade de pensar a cidade e
a educagao como possibilidade de convivéncia humana democratica, que perpassa
as potencialidades que a cidade oferece.

Nesse sentido, Sennett (2003) aponta que a cidade € um espago de encontro,
troca e construgcdo de sentido coletivo. Essa convivéncia, mediada por diferentes
geracgoes, estimula a formagao de vinculos sociais duradouros e transforma o espaco
urbano em um ambiente educador por exceléncia. J& Mourdo e Lopes (2020)
argumentam que a cidade, enquanto espag¢o educador, deve promover praticas
integradoras que valorizem as diversas vivéncias e experiéncias dos seus habitantes.
Nesse sentido, o dialogo entre geragdes possibilita que diferentes perspectivas sejam
consideradas na formulacéo de politicas e a¢des voltadas para o bem comum.

Essas praticas também favorecem a criagao de redes de apoio que envolvam
individuos de todas as idades, contribuindo para a solugdo de problemas locais e
globais. Por exemplo, iniciativas de aprendizado compartilhado, como oficinas e

eventos comunitarios, podem ser utilizadas para abordar questdes como
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sustentabilidade, direitos humanos e incluséo social, conectando jovens e idosos em
uma agenda comum.

A educacao ampla e integrada pressupde que todos os espagos sociais sejam
potencialmente educativos, desde escolas e pragas até museus e centros
comunitarios. Mourao e Lopes (2020) destacam que a Cidade Educadora € capaz de
integrar diferentes formas de conhecimento e promover experiéncias que
transcendem o ensino formal. Essa integragao, aliada ao dialogo intergeracional,
reforga o papel deste territorio como agente transformador.

Para que isso seja possivel, € necessario um compromisso coletivo que
envolva os gestores publicos, a sociedade civil e as instituicbes educacionais. Gadotti
(2006) aponta que o sucesso da Cidade Educadora depende da construgdo de um
projeto politico e pedagogico que seja inclusivo e participativo, respeitando as
especificidades culturais e histéricas de cada localidade. Esse projeto deve ser
concebido de forma colaborativa, envolvendo todos os segmentos da sociedade,
como educadores, gestores publicos, organizagdes da sociedade civil e a propria
populacdo. Além disso, o autor enfatiza que essa abordagem deve priorizar a
valorizacdo da diversidade, a sustentabilidade e o fortalecimento dos vinculos
comunitarios, promovendo uma cultura de paz e respeito mutuo entre os individuos.

Assim, a articulagdo entre o intergeracional e a Cidade Educadora é
fundamental para a promocdo de uma educagdo que seja verdadeiramente
transformadora. Por meio do diadlogo entre geragdes € possivel construir uma
sociedade mais solidaria, inclusiva e conectada com os desafios do presente e do
futuro.

Bragagnolo e Tascheto (2023) destacam que a cidade, enquanto ambiente
educativo, oferece diversas oportunidades para a formagao de sujeitos, especialmente
as infancias. Ela também é entendida como um espaco no qual todos, desde a
administragdo publica até os cidadaos, estdo envolvidos em processos que
possibilitam a aprendizagem em diversos niveis: social, cultural, ambiental e de
convivéncia. Os autores ressaltam que as criangas devem ser vistas ndo apenas como
alunos, mas como sujeitos ativos que interagem com o ambiente ao seu redor.

A Cidade Educadora, portanto, precisa ser capaz de proporcionar espacgos que
favorecam a aprendizagem de maneira ludica e significativa. A aprendizagem néo se
da apenas nas escolas, mas também nas ruas, nas pracgas, nos parques e em outros

espacos urbanos, nos quais as criangas podem desenvolver habilidades sociais,
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cognitivas e afetivas.

Com base nas ideias de Milton Santos (2003), Campos (2008) contribui para a
compreensao da relagdo entre espago e aprendizagem. Defende que a cidade deve
ser entendida como um territorio de relagbes, no qual diferentes grupos sociais
coexistem de forma simultédnea e interligada, destacando que o espago n&o é algo
neutro, mas esta impregnado de significados e praticas sociais que configuram as
relacdes entre os sujeitos.

No que se refere a natureza do espago, Santos (2003 apud Campos, 2008)
argumenta que ele n&o deve ser visto apenas como um local fisico, mas como um
conjunto de praticas, representagdes e apropriagdes constantemente reconfigurado
pelas agdes dos sujeitos. O espago urbano, assim, € concebido como um produto
social, resultado das interacdes entre os individuos e as estruturas sociais que os
constituem.

No contexto das Cidades Educadoras, essa concepc¢ao implica compreender
0S espacos sociais como territorios de producdo de saberes, que devem ser
planejados de forma a atender as necessidades educativas de todas as geragoes,
reconhecendo o direito de aprender por meio das interagdes humanas. Assim, a
convivéncia intergeracional requer uma abordagem que reconhece o potencial
transformador da interacdo entre diferentes geragcbes para a construgdo de uma
sociedade mais inclusiva e colaborativa. Esta, conforme delineado pela Associagao
Internacional de Cidades Educadoras (AICE, 2013), € um modelo de organizagao
urbana que vai além do papel tradicional das instituigbes de ensino, integrando a
educagao como um processo continuo, amplo e democratico.

Esse conceito propde que todos os espagos sejam de aprendizagem, em que
cada elemento — desde o planejamento urbano até as politicas publicas — contribua
para o desenvolvimento humano, cultural e social de seus habitantes. Nesse sentido,
esse movimento € mais do que um lugar fisico, € uma ideia que se concretiza na
valorizagdo da cidadania ativa, no fortalecimento das relagbes comunitarias e na
promogao da incluséo.

A Carta das Cidades Educadoras (AICE, 2013) estabelece que a educagéo
deve ser acessivel a todos, independentemente de idade, género, origem ou condig&o
social, e que os valores de igualdade, justi¢ca social e participagao cidada sao pilares
fundamentais desse modelo. O documento destaca que a Cidade Educadora deve
garantir que todos os seus habitantes tenham a oportunidade de aprender ao longo
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da vida, utilizando espacos publicos, culturais e recreativos como extensdes das salas
de aula.

Assim, o conceito de educacgao se expande, abarcando o aprendizado informal
e as interagdes cotidianas que ocorrem em diferentes contextos da comunidade.
Nesse sentido, o movimento deste conceito busca ir além da educagédo formal,
considerando as inumeras oportunidades de aprendizado que surgem nas interagdes
sociais diarias e no uso dos espacos. Como afirma a Carta:

Uma cidade educadora é aquela que organiza sua vida coletiva de
modo a garantir o direito & educagéo para todos, sem discriminagéo
de qualquer natureza, oferecendo oportunidades para que todos os
seus habitantes, em todas as idades, possam aprender ao longo da
vida, por meio de suas proéprias experiéncias e da convivéncia com os
outros, nos espacos publicos, culturais e recreativos. A cidade
educadora promove a participacdo cidada e a igualdade de direitos,
incentivando o engajamento de seus cidaddos na construgdo de um
ambiente social mais justo e democratico, onde o aprendizado n&o se
limita ao formal, mas é integrado ao cotidiano de todos (AICE, 2013,

s/p).

Essa citacao reforca a ideia de que a educagao em uma Cidade Educadora nao
esta restrita a escola, mas permeia todos os aspectos da vida da comunidade, nos
quais o aprendizado se da por meio da convivéncia e da interagc&o entre os habitantes,
independentemente de sua faixa etaria ou condig&o social.

A Carta de Frederico Westphalen (2021), municipio localizado no Estado do
Rio Grande do Sul, ao reforgar os compromissos necessarios para a construgao de
uma Cidade Educadora, enfatiza a importancia da corresponsabilidade entre
diferentes atores sociais, como governos, escolas, organizagdes da sociedade civil e
cidadaos. Este compromisso coletivo é essencial para transformar os espagos em
ambientes que favoregcam a aprendizagem continua e a convivéncia harmdnica entre
diferentes grupos sociais.

Esse entendimento reforca a visdo de que a construcdo de uma Cidade
Educadora Nao é tarefa exclusiva de um unico setor ou grupo. Pelo contrario, ela
exige a colaboragdo e o engajamento de diversos atores sociais, que juntos devem
trabalhar para garantir que o ambiente seja, de fato, um espago de aprendizagem. O
papel das escolas, por exemplo, é fundamental, mas é igualmente importante que
outras instituicdes e a prépria comunidade se integrem ao processo educativo.

Como argumenta a Carta, a corresponsabilidade entre os diferentes setores da
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sociedade € a chave para que este local se torne um verdadeiro local de educacéao, no
qual todos, independentemente de sua posicdo ou fungdo social, ttm um papel
ativo na construgao do conhecimento e na promog¢ao de uma convivéncia pacifica e
inclusiva. A partir desse ponto de vista, a Cidade Educadora € mais do que um
conceito; ela € uma pratica que deve envolver todos os cidadaos. Nao se trata apenas
de politicas publicas ou de iniciativas escolares, mas de uma mudang¢a de mentalidade
que coloca a educagao como um direito coletivo e um processo continuo. Portanto, a
corresponsabilidade € um principio central que reforga a ideia de que todos tém algo
a contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa, equitativa e
colaborativa.

A Carta também salienta que as cidades educadoras devem adotar praticas
inclusivas e participativas, valorizando a diversidade cultural e promovendo o respeito
as diferengcas. No contexto da convivéncia intergeracional, desempenha um papel
importante ao criar oportunidades para que pessoas de diferentes idades
compartilhem saberes, valores e experiéncias. Essa interacdo fortalece os lagos
comunitarios e promove o compartilhar de perspectivas. Espagos publicos, como
pracas, centros culturais e bibliotecas, sao pontos importantes para fomentar essas
trocas intergeracionais, reforgando o papel da cidade como mediadora e promotora
do aprendizado mutuo.

Além disso, integra as dimensdes social, cultural, ambiental e econdmica,
reconhecendo que a educagao ndao € um processo isolado, mas parte de um sistema
interconectado que impacta todos os aspectos da vida em comunidade. Politicas de
mobilidade urbana, por exemplo, podem ser projetadas para facilitar o acesso de
todas as geragdes a espacgos de aprendizado, enquanto iniciativas culturais podem
incentivar a participagdo de jovens e idosos em projetos conjuntos, promovendo a
integracgao intergeracional (AICE, 2013; Frederico Westphalen, 2021).

A Cidade Educadora, entendida como um espago de aprendizagem continua e
colaborativa, propde um novo modelo de desenvolvimento do local, no qual a
educacdo ocupa o centro das estratégias de planejamento e gestdo. Ao adotar esse
modelo, esses locais se transformam em territorios educativos, nos quais as pessoas,
de diferentes geragdes, residem, crescem, aprendem e se conectam. Esse ambiente
favorece a construg&o coletiva de um futuro mais inclusivo, justo e sustentavel, no
qual o processo educativo ultrapassa os limites da sala de aula e permeia todas as
esferas da vida, criando uma rede de aprendizado que envolve todos os cidadaos,
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independentemente de sua idade, origem ou condig¢ao social.

No ambito da convivéncia intergeracional, a Cidade Educadora se torna um
espaco de aprendizagem mutua, no qual as geragdes mais jovens e mais velhas
podem se beneficiar das experiéncias e saberes uns dos outros. Ao promover esse
tipo de convivéncia, possibilita que os individuos compartilhem experiéncias e
sabedorias, criando lacos de empatia, respeito e solidariedade, além de fortalecer o
senso de pertencimento e a coesao social (AICE, 2013).

De acordo com o conceito de Cidade Educadora, o espacgo urbano se torna um
laboratorio de aprendizado, no qual as diversas faixas etarias interagem e contribuem
para a construgdo de um conhecimento coletivo que transcende a légica do ensino
formal. A convivéncia intergeracional, nesse contexto, ndo se limita apenas ao
intercambio de saberes, mas também o compartilhar de valores, visbes de mundo e
perspectivas que enriquecem a compreensao dos diferentes momentos da vida
humana. Essa interagdo, ao integrar os mais jovens e os mais velhos, ajuda a criar
um ambiente educacional mais dinamico e plural, no qual todos os cidadaos se veem
como agentes ativos da educagéo.

O dialogo intergeracional tem o poder de transformar a estrutura social e
educacional da comunidade. No contexto da Cidade Educadora, o processo educativo
nao esta restrito aos muros das escolas, mas se estende para o espacgo publico e para
as relagdes cotidianas. Esse conceito envolve a ideia de que todos os espacos da
sociedade, como pracgas, bibliotecas, centros culturais, ruas e até mesmo o mercado,
bem como os espagos comerciais, sdo fontes potenciais de aprendizagem. Esse
processo, quando inclui a interagao entre diferentes geragdes, cria uma rede de apoio
e colaboragao que ultrapassa as barreiras da formalidade e da divisao de papéis (Moll;
Canci; Fuhr, 2022).

A convivéncia intergeracional, ao ser incorporada nos processos educacionais
desenvolvidos na cidade, fortalece a capacidade de aprendizagem continua. Como
enfatizado por Moll, Canci e Fuhr (2022), reconhecem que a educagao € um processo
permanente e que, para ser efetiva, deve estar integrada a vivéncia e a pratica
cotidiana das pessoas. A promogédo desse dialogo entre geragbes favorece a
construcédo de saberes que, muitas vezes, sdo perdidos ou negligenciados em uma
sociedade que valoriza excessivamente a juventude ou a experiéncia. Ao integrar as
vozes e perspectivas de diferentes faixas etarias, a Cidade Educadora propde um

modelo mais equitativo e inclusivo, no qual a aprendizagem se torna uma pratica
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compartilhada e continua.

Além disso, esse dialogo intergeracional contribui para a construgdo de uma
cultura de paz, respeito e colaboragdo. Em muitas sociedades, as divisbes entre
geragdes podem resultar em isolamento e incompreensao mutua, mas ao fomentar
espacos de interacao, as cidades educadoras criam oportunidades para a resolugao
de conflitos, a promocéao de valores como a solidariedade e o respeito a diversidade,
e a construgdo de uma cidadania mais ativa e responsavel. Como afirma a AICE
(2013), a educacéao é um direito de todos e, para que isso seja verdade, € necessario
que todos os cidadaos, independentemente da sua idade, possam participar
ativamente na construgcado de um futuro coletivo.

Ainda, o processo de construcdo de uma Cidade Educadora, que valoriza o
dialogo intergeracional, reflete uma visdo de sociedade que entende a educagéo como
uma ferramenta de transformacdo social. Esta ndo €& apenas um espaco de
aprendizagem formal, mas um ambiente que favorece a construgdo de uma sociedade
mais justa, inclusiva e democratica, na qual todas as gerag¢des tém a oportunidade de
aprender, ensinar e colaborar para um bem comum. Ao adotar essa abordagem, se
tornam lugares de continua reinvengéo, nas quais o conhecimento e a experiéncia de
todos os seus habitantes s&o valorizados e compartilhados.

A convivéncia intergeracional, inserida neste contexto, € um pilar importante,
pois representa uma oportunidade singular para a constru¢do de comunidades mais
integradas e colaborativas. Ao estimular o didlogo entre diferentes geragdes, as
cidades educadoras possibilitam o compartilhar de saberes e experiéncias que
transcendem os limites etarios, promovendo uma educacgdo abrangente e continua.
Esse modelo contribui para a formagao de vinculos sociais mais sélidos, fomentando
o respeito mutuo, a empatia e a valorizagdo da diversidade cultural e etaria. Além
disso, reforca o papel das cidades como espacos de aprendizado compartilhado, nos
quais o conhecimento € construido de forma coletiva, a partir da interagdo cotidiana
entre os seus habitantes.

Em O Direito a Cidade, Henri Lefebvre (2009) aborda a cidade como um espaco
de direitos fundamentais para todos os seus habitantes, especialmente para aqueles
que, historicamente, tém sido marginalizados, como as criangas e os idosos. A ideia
central de Lefebvre (2009) é que a cidade deve ser acessivel e vivenciada de maneira
plena por todos os seus habitantes, permitindo a participagdo ativa de todos na
construgcao e na transformacédo do espacgo urbano. Para ele, esse direito ndo diz
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respeito apenas ao acesso fisico aos espacos urbanos, mas também ao direito de
vivenciar, de se apropriar e de transformar o espaco.

Essa perspectiva se conecta diretamente com o conceito de Cidade Educadora,
pois reconhece que esta deve ser um espacgo de aprendizagem e de vivéncia cidada.
Lefebvre (2009) nos ajuda a entender que, para que as criangas possam aprender e
se desenvolver, elas precisam ter o direito de interagir nos ambientes de maneira
plena e significativa. Isso inclui o direito de brincar nas ruas, de frequentar pragas e
parques e de se movimentar livremente.

Portanto, ao associarmos o conceito de Cidade Educadora com o direito a
cidade, compreendemos que ela deve ser planejada para acolher e empoderar todas
as geragoes, proporcionando-lhes um ambiente de oportunidades de aprendizados
em multiplos aspectos da vida.

Ao integrar a perspectiva intergeracional as praticas educativas, as cidades
educadoras fortalecem a coesé&o social e a cidadania ativa, elementos essenciais para
o enfrentamento dos desafios contemporaneos. A criagdo de ambientes que
promovam o aprendizado mutuo entre as fases da infancia, adolescéncia, juventude,
adultez e velhice, permite a transmissao e construcdo de valores e saberes que
enriquecem o tecido social, ao mesmo tempo em que respondem as demandas por
uma educacéo inclusiva e participativa.

Nesse sentido, a convivéncia intergeracional € um movimento educativo e um
pilar fundamental para a construgdo de uma sociedade mais equitativa e sustentavel,
na qual todos os cidaddos tém a oportunidade de contribuir e se beneficiar do
processo continuo de aprendizagem. Tascheto da Silva (2024) acrescenta que tais
processos so se consolidam quando enfrentam as cicatrizes urbanas que atravessam
a cidade, sendo essa uma condigdo essencial para que a intergeracionalidade seja
realmente inclusiva e transformadora.

De modo convergente, Piovesan e Basso (2023) destacam que praticas
simples, como o brincar nos espacos publicos, ndo apenas potencializam a
convivéncia entre geragbes, mas também favorecem a criagdo de vinculos sociais, 0
fortalecimento do sentimento de pertencimento comunitario e a valorizagdo da
diversidade etaria. Tais praticas ressignificam o espago urbano, que passa a ser
compreendido como territério educativo vivo, dindmico e inclusivo, no qual a
aprendizagem se constroi de forma coletiva, intergeracional e integrada ao cotidiano

da cidade. Assim, a convivéncia intergeracional ndo € apenas desejavel, mas
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necessaria a estruturagao de territérios educativos potentes. Conforme destaca Serra
(2012), é na escuta mutua entre geragcbes que se constroem os valores de
solidariedade, respeito e corresponsabilidade, fundamentais a cidadania plena em
uma Cidade Educadora.

3.2 Cidades Educadoras: formagao cultural e social

Os projetos sociais em cidades educadoras desempenham um papel
fundamental na formagao cultural e social de criangas e jovens. Esses projetos visam
criar ambientes que transcendem a educacio formal, promovendo a incluséo e o
desenvolvimento integral em espagos como pragas, centros comunitarios e
instituicées culturais.

Ao envolver jovens em atividades culturais, artisticas e de cidadania, esses
projetos ajudam a desenvolver habilidades sociais, senso de pertencimento e
consciéncia critica. Assim, contribuem para a formacéo de cidaddos mais engajados
e preparados para os desafios da vida em sociedade, fortalecendo a conexao entre a
educacéo e o territério em que vivem (Gomes; Azevedo, 2023).

Como argumenta Miller (2022), os espagos comunitarios tornam-se ambientes
educativos quando intencionalmente ativados como lugares de encontro e troca entre
diferentes faixas etarias. A educacido, nesse caso, € mais relacional do que
institucional, baseada no dialogo e na circularidade do saber.

No portal do Grupo de Institutos, Fundagbes e Empresas (GIFE, 2020, s/p)
encontramos um destaque para o provérbio africano: “E necessario uma aldeia inteira
para educar uma crianga”, o qual reflete a importancia da comunidade na educacao.
Além das escolas e lares, espacos como ruas, pragas € esquinas oferecem
oportunidades de aprendizado, reforgcando que a educagédo € um processo continuo
ao longo da vida. Cidades, portanto, tém potencial para se tornarem espagos
educativos ricos, alinhando-se ao conceito de Educadora.

Esse movimento global, fortalecido desde o primeiro Congresso Internacional
de Cidades Educadoras, em 1990, busca promover a educagao além das escolas,
conectando comunidades e territérios. A Carta das Cidades Educadoras,
desenvolvida com base em documentos como a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, é atualizada continuamente para enfrentar novos desafios (AICE, 2020;
GIFE, 2020).
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O reconhecimento da diversidade e o enfrentamento das desigualdades sao
pilares do movimento, que vé a educagdao como ferramenta para reduzir essas
disparidades. A educagéo e o desenvolvimento integral das pessoas dependem de
interagdes sociais, culturais, emocionais e fisicas, que ocorrem em toda a cidade. A
ideia é que a cidade seja um continuo com a escola, oferecendo experiéncias de
aprendizagem e participacao cidadé ativa desde cedo, o que fortalece a autonomia e
a constituigdo cidada (GIFE, 2020).

De acordo com Gomes e Azevedo (2023), o conceito de educacgéo integral, no
Brasil, tem raizes no inicio do século XX, mas ganhou destaque com a Constituigao
Federal, de 1988 (CF/88), que estabeleceu a educagdo como um direito humano
essencial e um dever do Estado e das familias (Brasil, 1988). A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB/96) ja preconizava a ampliagdo do tempo escolar
para melhorar a qualidade da aprendizagem (Brasil, 1996). Nesse sentido, em 2007,
o Governo Federal destinou recursos ao Fundo de Manutencé&o e Desenvolvimento
da Educacéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB) para
financiar a educacao basica, incluindo a ampliagado do tempo escolar.

A educacéo integral busca ampliar os tempos e espagos de aprendizagem,
considerando a multidimensionalidade do ser humano. Isso envolve o aumento da
jornada escolar e a oferta de atividades diversificadas, como artes, esportes e lazer,
tanto no ambiente escolar quanto em outros espacos. O objetivo € promover uma
formagdo completa, reconhecendo as caracteristicas e interesses individuais dos
alunos. No entanto, a educacgao integral ndo se resume a estender o tempo na escola,
mas sim a enriquecer as oportunidades de aprendizado. A critica a ampliacdo simples
da jornada escolar, sem melhorar a qualidade e os recursos, aponta para a
necessidade de evitar um modelo que reforce a educacdo como um mero
cumprimento de horarios (Gomes; Azevedo, 2023).

Nesse mesmo sentido, Basso e Bernardi (2024) identificam que a educagao
integral é o principal eixo de convergéncia da producdo académica brasileira sobre
Cidades Educadoras, evidenciando que esse conceito orienta ndo apenas as politicas
publicas, mas também as investigagbes cientificas no campo. Esse alinhamento
reforga que experiéncias locais se inserem em um debate mais amplo, que reconhece
a integralidade como fundamento da formagé&o cultural e social.

Além disso, a visdo de educacgao integral precisa superar a mera fungédo de

socializacado e moralizagao para atender a todas as classes sociais, promovendo uma
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compreensao critica das desigualdades sociais. A escola necessita contextualizar e
explicar a realidade social, como a pobreza e o desemprego, ndo apenas reconhecer
sua existéncia. Percebe-se que a educacao integral ndo é novidade para as elites,
que ja tém acesso a ambientes educacionais ricos e variados. A ideia de ampliar a
jornada escolar pode falhar se as condi¢des da escola ndo forem adequadas. A escola
pode se tornar menos relevante se nao houver melhorias em infraestrutura, recursos
e gestdo. A educagado deve transcender o espago fisico da escola, incorporando a
cidade como um ambiente de aprendizagem (Gomes; Azevedo, 2023).

Gomes e Azevedo (2023) assinalam que o conceito de Cidade Educadora
propde que esta se torne um espacgo educativo. Isso inclui aprender com, da e sobre
a cidade, na perspectiva de que esta oferece uma educagao que vai além da escola,
integrando diversos espagos e atores sociais no processo educativo. Portanto, é
essencial repensar as politicas publicas para considerar a educagdo em um contexto
mais amplo, envolvendo a cidade como um espago de aprendizagem.

Parcerias entre iniciativas publicas e privadas, como igrejas, museus e
Organizagdes nao Governamentais (ONGs), podem potencializar o processo
educativo. A cidade, com sua diversidade e complexidade, € um recurso rico para a
educacéo, proporcionando experiéncias que desenvolvem habilidades cognitivas e
culturais importantes para a vida dos jovens (Gomes; Azevedo, 2023).

3.3 A Cidade Educadora: educagao como pratica social e intergeracional

A concepcéao de Cidade Educadora parte da compreenséo de que a educagao
nao se limita aos espacos escolares formais, mas se realiza de maneira continua e
distribuida por todo o tecido urbano. Neste contexto, a cidade é entendida como um
territorio educativo, onde a convivéncia entre diferentes sujeitos e geragdes da origem
a processos formativos diversos e significativos. Machado (2010) propde a ideia de
uma pedagogia do territorio, que parte da valorizagdo dos saberes locais e da
construgao coletiva do conhecimento a partir das experiéncias vividas no territorio.
Essa abordagem reforgca o papel das praticas sociais e culturais como instrumentos
formativos e potencializa os espagos comunitarios como polos de aprendizagem
cidada.

A pratica educativa torna-se, assim, um fendmeno social e relacional, enraizado

nas vivéncias cotidianas, nas interacbes comunitarias e na apropriagao dos espacos
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publicos. E nesse horizonte que a Carta das Cidades Educadoras surge como um
marco tedrico e politico, estabelecendo principios orientadores para a construcéo de
cidades comprometidas com a formacéo integral de seus habitantes, com especial
atencdo a dimenséo intergeracional.

O marco fundador dessa perspectiva foi estabelecido no | Congresso
Internacional das Cidades Educadoras, realizado em Barcelona, em 1990, ocasidao em
que se aprovou a versao inicial da Carta das Cidades Educadoras. A versao final e
oficial do documento, entretanto, foi publicada em 1994, consolidando principios que
orientam os municipios no compromisso com a formagao integral de seus habitantes.
A Carta apresenta uma concepcdo ampliada de educagdo como pratica social,
democratica e intergeracional, sendo constantemente atualizada para responder aos
desafios contemporéaneos das sociedades urbanas.

Entre os principios fundadores da Carta, destaca-se o reconhecimento da
crianga e do jovem como sujeitos ativos na construgao da vida social e educativa da
cidade. Eles deixam de ser vistos como receptores passivos e passam a ocupar um
papel legitimo e protagonista nos espagos urbanos. Esse entendimento esta em
consonancia com a Convencao das Nacdes Unidas sobre os Direitos da Crianga, de
20 de novembro de 1989, que reforga os principios da Declaragao Universal de 1959,
ao afirmar que, “as criangas e os jovens foram reconhecidos como cidadaos de pleno
direito, com direitos civis e politicos, podendo associar-se e participar de acordo com
seu grau de maturidade” (AICE, 1994, p. 20).

A protecdo desses grupos na cidade, portanto, ndo se limita a preservagao de
sua condicdo, mas se expande para garantir que compartihem espagos de
convivéncia com os adultos. Nesse contexto, “a satisfagdo mutua entre geragdes deve
ser vista como uma virtude da cidadania, promovendo uma coexisténcia
enriquecedora” (AICE, 1994, p. 20).

A Carta das Cidades Educadoras, em sua versao mais recente (2020), reafirma
e atualiza os principios que regem a concepgao da cidade como espago educativo,
ampliando o compromisso com a incluséo, a diversidade, a justica social, os direitos
humanos e a sustentabilidade. Ela ressalta que toda cidade tem potencial para ser
educadora ao oferecer oportunidades de aprendizagem ao longo da vida a todos os
seus habitantes, independentemente da idade, origem, condi¢ao social ou cultural. O
documento propde que a educacao ocorra em todos os espacos da cidade formais,

informais e ndo formais, promovendo a cidadania ativa, o dialogo intergeracional e o
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desenvolvimento integral das pessoas.

Esse entendimento encontra respaldo na anadlise realizada por Basso e
Bernardi (2024), que mapearam a produ¢do académica brasileira sobre Cidades
Educadoras e evidenciaram que a educacéo integral se articula como ponto central
para integrar o conhecimento e superar a fragmentacdo do saber. As autoras
sinalizam que a Carta das Cidades Educadoras nao apenas enuncia principios, mas
orienta um debate cientifico consolidado em nivel nacional. Nesse sentido, a
centralidade da educacao integral nas pesquisas reforga que praticas intergeracionais
e comunitarias, como as vivenciadas em projetos sociais locais, sdo reconhecidas
como expressodes concretas dos principios de uma Cidade Educadora.

Assim, os principios reafirmados pela Carta, tais como a igualdade de
oportunidades, a valorizacdo da diversidade cultural e a promogao de ambientes
urbanos seguros, acessiveis e acolhedores, deixam de ser apenas diretrizes
normativas para se tornarem elementos observados e validados nas investigagdes
sobre o tema.

Entre os principios reafirmados, estdo a igualdade de oportunidades, a
valorizagdo da diversidade cultural e a promogado de ambientes urbanos seguros,
acessiveis e acolhedores, nos quais a educagao se constitua como pratica social
continua. A Carta enfatiza que a Cidade Educadora deve construir politicas publicas
articuladas, com participagao cidada, e reconhecer os sujeitos como protagonistas de
seus processos formativos, nos diversos territérios que habitam e transformam.

Além disso, o documento afirma que uma Cidade Educadora nido pode
promover a segregacao entre geracgdes, sendo este um principio essencial para o
desenvolvimento pleno de seus habitantes. “Os principios enunciados devem servir
como ponto de partida para explorar o potencial educativo da cidade, abrangendo
todos os seus cidadaos” (AICE, 1994, p. 20).

Entre os principios da Carta de Barcelona, destaca-se o direito a educagéo
inclusiva ao longo da vida. Esse direito € concebido como uma extens&o do direito
fundamental de todos a educacéao, reconhecendo que cada individuo, em condi¢coes
de liberdade e igualdade, deve ter acesso as oportunidades de formagao, lazer e

desenvolvimento pessoal que a cidade oferece. Conforme o texto:

A cidade educadora renova permanentemente seu compromisso com
a formagéo de seus habitantes ao longo da vida nos mais diversos
aspectos. Para que isso seja possivel, € necessario levar em conta
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todos os grupos, respeitando suas necessidades especificas (AICE,
1994, p. 21).

Para efetivar esse principio, o governo e a administragao da cidade tém o dever
de implementar politicas que eliminem quaisquer obstaculos a igualdade e a nao
discriminagdo. A responsabilidade recai sobre a administragdo municipal e sobre
outras instancias governamentais que atuam nesses locais. Além disso, a cidadania
organizada e os individuos também tém um papel essencial nesse processo (AICE,
1994).

A escola, historicamente concebida como o espaco institucional por exceléncia
da educagéao, tem sido progressivamente interpelada por novas formas de aprender,
ensinar e conviver. A concepg¢ao contemporanea de educagdo como pratica social
amplia o entendimento de que o processo educativo ndo se restringe ao ambiente
escolar, mas se estende aos multiplos contextos da vida cotidiana, envolvendo a
comunidade, a familia, os espacos publicos e os territorios culturais e afetivos que
cercam o sujeito. A aprendizagem se da também nas trocas intergeracionais, nas
experiéncias coletivas e nos saberes construidos no convivio com diferentes geragdes
e realidades locais.

Sob essa perspectiva, autores como Gadotti (2007) e Kenski (2016) oferecem
contribuicdes fundamentais para compreender a educacdo para além de seus
espacos formais. Gadotti (2007) afirma que a pratica educativa ndo pode ser isolada
da realidade social e cultural em que ocorre. Para ele, a escola deve dialogar com os
desafios enfrentados pelos alunos em suas comunidades, acolhendo os saberes
construidos fora dos muros escolares e integrando-os ao processo formativo. Nesse
sentido, a educacéo assume um papel de transformacgao social, na medida em que se
propde a formar sujeitos criticos e engajados com suas realidades.

Complementando essa visédo, Kenski (2016), argumenta que as Tecnologias da
Informagao e Comunicagao (TICs) impactam e transformam a educag¢ao, promovendo
uma reconfiguracdo dos processos educacionais. A autora discute como as
tecnologias, como a internet e as ferramentas digitais, estdo integradas ao ambiente
educacional e como elas oferecem novas possibilidades para a pratica pedagogica,
transformando os métodos tradicionais de ensino.

Nesse contexto, Kenski (2016) argumenta que a educacédo ndo esta mais
restrita as paredes da sala de aula. As tecnologias permitem que a aprendizagem se
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estenda para fora do ambiente escolar, oferecendo aos alunos oportunidades para
aprender em diversos contextos e situa¢des do cotidiano. A interacdo com tecnologias
digitais e a participagdo em ambientes virtuais sdo apresentadas como formas de
expandir o processo educativo além dos muros da escola.

A autora enfatiza a necessidade de desenvolver competéncias digitais e de
informagao nos alunos, para prepara-los para um mundo cada vez mais tecnoldgico e
argumenta que a educagao deve incorporar habilidades para navegar, avaliar e utilizar
informagdes em um contexto digital. Kenski (2016) reflete sobre as mudangas no
papel dos professores e dos alunos diante das novas tecnologias. Os professores sdo
desafiados a adotar novas metodologias e ferramentas tecnoldgicas, enquanto os
alunos séao incentivados a assumir um papel mais ativo e autbnomo em seu processo
de aprendizagem.

Nesse horizonte de ampliacdo da escola como espacgo de aprendizagem, é
necessario compreender a educagdo como uma pratica social continua e nao limitada
aos muros escolares. A escola é, sem duvida, um espaco privilegiado de socializagao
e formacdo, mas ndo o unico. A educagao se efetiva também nas relagdes
comunitarias, nas vivéncias familiares, nas manifestagdes culturais e nos projetos
sociais que integram diferentes geragdes em processos formativos compartilhados.

Seguindo essa perspectiva, Gadotti (2007) aprofunda a nogado de educagao
como pratica educativa situada no tecido social. Para o autor, a escola deve dialogar
com os contextos de vida dos estudantes, reconhecendo que os processos de
aprendizagem nado se restringem ao tempo e ao espacgo institucionalizados. Ele
propde que a pratica educativa seja compreendida como parte de um ecossistema
formativo maior, no qual se articulam saberes escolares, experiéncias de vida, culturas
locais e redes de convivéncia. Essa visdo amplia a fungcéo da escola, que passa a ser
mediadora entre o conhecimento sistematizado e os saberes produzidos nas praticas
cotidianas da comunidade.

Destaca-se, ainda, que, de acordo Carta das Cidades Educadoras (2020), toda
cidade tem potencial para ser educadora, ou seja, para oferecer oportunidades de
aprendizagem formal e informal a todos os seus habitantes, independentemente da
idade, origem, condigao social ou cultural. Esta promove o desenvolvimento integral
das pessoas e precisa ocorrer na relagao intergeracional.

Entre seus principios fundamentais estdo a igualdade de oportunidades, a
justica social, a valorizagcdo da diversidade cultural, a cidadania ativa e o
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desenvolvimento sustentavel. A Carta (2020) enfatiza que a educagéo n&o se limita
as instituicdes escolares, mas esta presente em todos os espagos e momentos da
vida cotidiana — nas ruas, nos museus, nas pragas, nos centros comunitarios e nos
meios de comunicacgao.

Gadotti (2007) enfatiza, ainda, que a educagdo tem potencial transformador
justamente porque nasce das condigbes concretas em que os sujeitos vivem. Ao
integrar o contexto social a pratica pedagdgica, a escola valoriza a diversidade,
promove a inclusdo e favorece o desenvolvimento de sujeitos criticos, autbnomos e
historicamente situados. Ele afirma que os processos educativos devem incorporar as
vozes, experiéncias e demandas das comunidades, rompendo com modelos
uniformes e descolados da realidade local. Ao fazer isso, a escola fortalece seu papel
como parte de um territério educativo mais amplo, capaz de articular aprendizagens
formais e informais, individuais e coletivas, intergeracionais e comunitarias.

Compreender a educagao como pratica social significa também reconhecer que
ela se constitui nas multiplas dimensdes da vida — nos espacos publicos, nos lagos
entre geragdes, nas expressodes culturais, nas tecnologias e nos projetos sociais que
interpelam o cotidiano das pessoas. E nesse sentido que a aprendizagem se torna um
processo expandido, aberto, continuo e significativo, superando a légica de conteudos
fragmentados e horarios rigidos.

Assim, autores como Kenski (2016) e Gadotti (2007) se complementam ao
apontar caminhos para pensar a educagao em sintonia com as transformacgdes
sociais, tecnoldgicas e culturais do nosso tempo. Ambos reforgam a importancia de
praticas educativas que extrapolem a escola fisica e se conectem com a realidade dos
sujeitos em seus diferentes territorios de vida, promovendo uma educagao
comprometida com a cidadania, com a justiga social e com a construgcéo de vinculos
entre geracgoes.

Conforme Freire (1996), a educacgao libertadora parte da realidade concreta
dos sujeitos, o que inclui o territério em que vivem. Ao integrar a cidade ao processo
educativo, cria-se um espaco de dialogo e problematizagdo do mundo, no qual todos
aprendem com todos. A Cidade Educadora, nesse sentido, deve ser um espaco de
escuta e participacédo ativa, em que os territérios educativos refletem as lutas, os
saberes e as histérias das comunidades.

Essa perspectiva proposta por Freire (1996) nos leva a entender o territorio

educativo como um espacgo-tempo de humanizagdo, onde os saberes locais e as
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vivéncias comunitarias constituem uma pedagogia do cotidiano. Assim, educar em e
para a cidade € uma forma de promover justi¢ca social e reconhecimento das multiplas

vozes que nela habitam.



4 ARTE E EDUCAGAO NA COMUNIDADE: O GRUPO ZUMBA DE CAPOEIRA

O grupo Zumba de Capoeira é desenvolvido pelo projeto Arte e Educagéo na
Comunidade, realizado no municipio de Rondonépolis/MT, pela Secretaria de Cultura
e interligado a Secretaria de Educagado. A proposta € trazer para a sociedade de
Rondondpolis a reflexdo das potencialidades desenvolvida em seus cidadaos
participantes, para uma sociedade igualitaria, formag&o para a cidadania, rendimento
escolar e diminuido os indices de evaséo escolar. Concordamos com Freire (1996)
que esses projetos sdo de suma importancia, pois a “educagao, qualquer que seja ela,
€ sempre uma teoria do conhecimento posta em pratica”.

Rondondpolis € um municipio localizado na regido sudeste do estado de Mato
Grosso (MT) que, segundo o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2022), ¢é a terceira cidade mais populosa da regidao, com o indice populacional
de 244.911 habitantes. Na educacdo formal, a cidade possui 52 unidades de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Educagao para Jovens e Adultos (EJA), com
cerca de dezessete mil e quinhentos alunos matriculados. Representa hoje a segunda
maior economia do Estado de MT e esta entre as cem maiores economias do pais.

Com caracteristicas marcantes, Rondonépolis se destaca pela expanséao
urbana, pela diversidade cultural e pelo crescimento econdmico acelerado, ao mesmo
tempo que enfrenta desafios sociais, como a desigualdade e a vulnerabilidade em
certas regides periféricas. E nesse contexto que a descentralizagdo das acdes
culturais e educativas se torna especialmente relevante.

A criacado de polos espalhados por diferentes bairros reflete um esforgo para
democratizar o acesso a arte e a cultura, possibilitando que a populagao de regides
mais afastadas também se beneficie dessas agdes. Essa configuragao territorial, ao
mesmo tempo plural e desigual, oferece um campo feértil para investigagbes que
envolvam praticas educativas comunitarias, como o projeto Arte e Educagdo na
Comunidade.

Embora Rondondpolis ainda ndo esteja afiliada formalmente a AICE, observa-
se no municipio uma série de iniciativas sociais, culturais e educativas que convergem
com os principios desse movimento. A ampliacdo do acesso a arte e a cultura por
meio da descentralizagdo em polos, a valorizagado da diversidade e o fortalecimento
das redes comunitarias s&o caracteristicas marcantes de uma cidade com potencial

educador. Tais ag¢des indicam que o territério possui condigdes concretas para
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consolidar-se como uma Cidade Educadora, na medida em que reconhece a cidade
como um espacgo de aprendizagem, convivéncia e transformagéao social.

Nesse sentido, verifica-se que o projeto tem como objetivo principal promover
encontros intergeracionais e ampliar o acesso a educagao e a cultura (Rondonépolis,
2024). A iniciativa integra agbes sociais promovidas no municipio que visam a
formagao integral dos individuos, fortalecendo vinculos entre diferentes geracgdes e
estimulando o desenvolvimento social e cultural de maneira abrangente. A educacao,
tanto formal quanto informal, € uma parte essencial da identidade de cada pessoa,
contribuindo para o desenvolvimento de suas vivéncias e a construgdo de sua vida
intelectual e social.

Como exemplo, citamos a musica, reconhecida como uma forma humana
fundamental de expresséo que se manifesta por meio de sons, cédigos e significados
nas diversas culturas, tornou-se obrigatoria no curriculo do Ensino Fundamental e
Médio com a sang&o da Lei n. 11.769/2008. Além disso, a Lei n. 13.278/2016 ampliou
essa obrigatoriedade, incluindo o ensino de artes como teatro, danga e artes visuais,
reconhecendo a importancia das praticas artisticas na formagao dos estudantes.

Acreditamos que tais atividades podem transformar diferentes espacos das
cidades em locais propicios para o estabelecimento de vinculos sociais, criando
situagdes que ajudem a crianga a conviver em sociedade, respeitando e aceitando
suas proprias diferencas e as diversidades, favorecendo um aprendizado mais
equilibrado. Nos questionamos: que espacos sao estes?

Para pensarmos os espagos nos ancoramos hos principios de uma Cidade
Educadora, aquelas que adotam uma abordagem holistica para a educagéo,
integrando-a em todas as areas da vida urbana, reconhece que a aprendizagem nao
se limita apenas as salas de aula, mas acontece em todos os espacos e momentos
do cotidiano (Tergariol, Vericelli e Laurutini, 2023).

A partir desse contexto, esta segado tem o propdsito de apresentar o projeto Arte
e Educagédo na Comunidade e o movimento que o grupo Zumba de Capoeira®’realiza
na utilizacdo dos espacos da cidade, constituindo-se em territérios educativos,

proporcionando as criangas e jovens uma educagao mais potente e significativa.

8 O projeto Arte e Educagdo na Comunidade e o grupo Zumba de Capoeira foram apresentados no
trabalho “Vem Brincar mais Eu: a Roda de Capoeira e os Principios de uma Cidade Educadora”,
apresentado no evento Xlll Simpésio Nacional de Educagao, no Grupo de Trabalho (GT) “Cidades que
Educam e Transformam”, em 2024 (Oliveira, Bernardi, Piovesan, 2024)
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Para a realizacdo deste estudo, de cunho tedrico, foi feito um levantamento
bibliografico, em que utilizamos obras de autores como Almeida (2000), Kishimoto
(2008), Freire (1979; 1996; 2001; 2008), entre outros, que defendem uma pratica de
ensino mais ludica e prazerosa, bem como autores que discorrem sobre a capoeira,
sendo eles Ponso e Araujo (2014) e Nunes (2011), e também autores que discorrem
sobre a importancia das cidades educadoras nas formagées humanas, como Marinelo
(2022) e Valerio (2002).

4.1 Arte e Educacao na Comunidade

Para contextualizar o projeto Arte e Educagé&o na Comunidade, nos ancoramos
no Planejamento 2024, divulgado pelo Centro Cultural José Sobrinho (2023). O projeto
propde a insercdo de diversas expressoes artisticas, como danca, musica, teatro e
artes visuais, com o objetivo de apoiar as escolas da rede municipal de
Rondondpolis/MT e promover a inclus&o cultural na comunidade.

O projeto foi idealizado, a principio, pela Secretaria de Cultura, visando atender
criangas e adolescentes e ofertando Artes nas areas: danga, musica, teatro e artes
visuais, no periodo oposto ao escolar, em um unico espaco, no “Centro Cultural José
Sobrinho”, que se localiza na regido central da cidade. O anseio dos pais por ter a
oferta gratuita dessas oficinas resultou em uma grande demanda, pela qual o espago
fisico se tornou insuficiente para comportar a quantidade de alunos atendida, outra
dificuldade encontrada foi 0 acesso das criangas e adolescentes que residiam em
bairros distantes.

Os pais procuraram o gerente do departamento de Cultura para expressar suas
preocupagdes. Sendo trabalhadores, muitos deles enfrentavam dificuldades
financeiras que tornavam inviavel o transporte de seus filhos para as oficinas. Embora
a matricula fosse realizada, a frequéncia e a desisténcia eram comuns entre esses
alunos, resultando na permanéncia apenas de grupos privilegiados das regides
centrais e mais proximas. A situagao revelou um descompasso entre o interesse da
comunidade e as barreiras praticas que limitavam o acesso igualitario as atividades
oferecidas.

O gerente, analisando todos os contextos, procurou parcerias nas Secretarias
Municipal de Educagéao e Assisténcia Social, com a finalidade de estabelecer vinculos

que provessem a expansao do projeto para atender as criangas e adolescentes em
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vulnerabilidade social diretamente nas suas comunidades, atendidos em suas
fragilidades e potencialidades. Com as secretarias trabalhando de forma conjunta
seria possivel garantir o acesso e a permanéncia dessas criangas e jovens nas
oficinas, suprindo suas necessidades reais, vivenciadas na comunidade, respeitando
sua cultura e experiéncias de vida, compartilhando conhecimentos por vezes distantes
de suas realidades, como 0 acesso a arte e outras culturas ainda ndo exploradas.

A intencdo foi democratizar o acesso a arte e a cultura, assegurando esses
direitos a criangas e adolescentes em situagao de vulnerabilidade. Para viabilizar a
iniciativa, a Secretaria de Cultura buscou parcerias com as Secretarias de Acéo Social
e Educacédo, com o propésito de implementar oficinas artisticas nas regides mais
afastadas do centro urbano, de modo a alcangar uma maior diversidade de publicos.

A escolha dos polos levou em conta a necessidade de contemplar bairros mais
distantes da area central, facilitando a mobilidade dos alunos e garantindo que
aqueles que residem em areas periféricas possam acessar as atividades. Cada polo
ofertara oficinas artisticas de acordo com a demanda local, respeitando as
caracteristicas culturais da comunidade e ampliando o alcance das agdes.

A implementagéo do projeto, planejada para um periodo inicial de dois anos,
teve inicio em junho de 2023 e se estendera até dezembro de 2025. Esse periodo
inclui planejamento, aquisicdo de materiais, formacdes pedagdgicas, divulgagéao,
inscrigdes e apresentagdes dos resultados, tanto fisicos quanto estatisticos (Centro
Cultural José Sobrinho, 2023).

O projeto parte da premissa de que a arte desempenha um papel essencial na
educacédo formal e informal, promovendo o desenvolvimento integral do individuo e
contribuindo para sua inser¢gdo social e intelectual. A arte e a musica, embora
formalizadas no curriculo educacional ao longo do ultimo século, possuem raizes
ancestrais, com registros historicos de praticas artisticas passadas de geragdo em
geragcdo. A proposta também destaca a fungcédo social da arte e da musica na
integragcdo comunitaria e no fortalecimento de vinculos sociais e culturais (Centro
Cultural José Sobrinho, 2023).

Com a descentralizagcido das atividades para os polos, espera-se um aumento
significativo na participacdo de criangas e adolescentes em 2025, especialmente
daqueles que antes enfrentavam dificuldades de acesso ao Centro Cultural José
Sobrinho devido a questdes econémicas e logisticas. Além disso, a descentralizagao

permitira que os proprios responsaveis pelas criangas, como pais e irmaos mais
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velhos, também participem das oficinas, criando um ambiente de aprendizado
intergeracional. A proposta € promover a inclusdo social por meio da arte e garantir
acesso amplo aos bens culturais e educacionais (Centro Cultural José Sobrinho,
2023).

As oficinas abrangem diversas modalidades artisticas. No campo da musica,
serao oferecidos cursos de flauta doce, piano, violédo, violino e outros instrumentos de
corda. As artes visuais incluirdo pintura, desenho, escultura e artesanato. Na danca,
serdo trabalhadas varias expressdes, como dangas urbanas, danga afro, jazz, balé
classico, balé baby e capoeira.

As atividades sao previstas nos turnos matutino e vespertino, adaptadas as
necessidades e disponibilidade de espaco em cada local, serdo ofertadas conforme a
demanda. Cada modalidade tera um professor especializado, selecionado por meio
de chamamento publico, que atuara no desenvolvimento técnico e artistico dos
participantes (Centro Cultural José Sobrinho, 2023).

A oferta de oficinas de arte se configura como uma politica publica de
Rondonépolis/MT, em parceria com as Secretarias de Educacdo e Ag¢ao Social,
visando a democratizagao do acesso a cultura. O ensino sera organizado por modulos
e eixos especificos. As aulas de musica serdo divididas em musicalizagéo, pratica
instrumental e vocal, teoria musical e apresentacdes publicas. Ja as aulas de artes
visuais se concentrardo na histéria da arte e em processos de criacdo e técnica. A
danca abarcara tanto estilos classicos quanto contemporaneos e folcloricos,
promovendo um aprendizado diversificado e inclusivo (Centro Cultural José Sobrinho,
2023).

Como resultado, o projeto visa apresentar quatro principais produtos culturais:
grupos instrumentais; corais; exposicoes de arte e; performances de danga e
capoeira. As apresentagdes acontecem ao longo do ano em escolas, pragas e outros
espacos publicos, além de municipios vizinhos, sempre com acesso gratuito e sem
restricoes de idade ou classe social.

A gratuidade das atividades e a distribuicdo dos polos visam assegurar que
criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade possam se desenvolver
artisticamente sem custos. Todo o material pedagdgico e os uniformes necessarios
para as aulas sao fornecidos pelo projeto, reforcando o compromisso com a incluséao
(Centro Cultural José Sobrinho, 2023).

O projeto destaca ainda a importancia de promover a convivéncia e a troca de
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experiéncias entre os alunos, valorizando a diversidade étnica e cultural. As atividades
sdo conduzidas com respeito a faixa etaria e as necessidades especificas dos
participantes, incluindo aqueles com necessidades especiais. As oficinas oferecem
formacédo artistica e oportunidade para aprimoramento profissional e pessoal,
fortalecendo a autoestima e o bem-estar dos envolvidos. Dessa forma, a arte se
configura como um meio eficaz de inclusdo social, contribuindo para a formagao de
cidadaos conscientes e preparados para os desafios da vida em sociedade (Centro
Cultural José Sobrinho, 2023).

4.2 A Roda de Capoeira: “Vem jogar mais eu!”

A roda comega a se formar e o povo vai se juntando em torno dela. A
curiosidade comega a tomar conta de algumas pessoas que avistam de longe um
certo alvorogo, escutam o estralar do tambor, o zunir do berimbau, o chacoalhar do
pandeiro. — E a capoeira! Alguém fala. Afina-se os berimbaus, logo em seguida um
capoeirista agacha-se na roda frente aos instrumentos, olha de canto para outrem, e
diz, algumas das vezes s6 com seu olhar: — Vem jogar mais eu! O convite ja esta feito
(Macedo, 2019).

A capoeira é resultado de uma experiéncia sociocultural africana e de seus
descendentes no Brasil. Passou por ascensoes, lutas, repressdes e inclusoes, as
quais permitiram o reconhecimento como Patriménio Cultural Imaterial da
Humanidade no Brasil (IPHAN/Minc) em 2009. O patriménio imaterial brasileiro é
composto por aqueles bens que contribuiram para a formagao da sociedade brasileira.
Praticada em mais de 150 paises, a Roda de Capoeira € inscrita na Lista
Representativa do Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade da UNESCO em
2014.

Como manifestagao cultural, caracteriza-se por suas multiplas dimensdes: é ao
mesmo tempo esporte, arte, luta, danga, musica e brincadeira, atividades que podem
transformar os espacos das cidades em locais propicios para o estabelecimento de
vinculos sociais, com situagdes que ajudem a crianga a conviver na sociedade,
respeitando e aceitando suas proprias diferencas e as diversidades, favorecendo para
um aprendizado mais equilibrado.

De acordo com Campos (2001), a origem da Capoeira € cercada por diversas
hipéteses, com duas principais correntes: uma sugere que a Capoeira foi trazida para
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o Brasil pelos escravos, enquanto a outra a considera uma invengao dos escravos no
Brasil. No entanto, ndo ha documentos que comprovem essas teorias. A queima de
documentacgédo relacionada a escravidao, ordenada pelo Conselheiro Ruy Barbosa,
em 1890, contribuiu para a falta de clareza sobre a chegada dos primeiros escravos
no pais.

A hipotese de que a Capoeira seja uma invengado dos africanos no Brasil &
reforgada por Waldeloir Régo, que argumenta que essa pratica se desenvolveu entre
os descendentes afro-brasileiros (Campos, 2011). Pesquisadores que foram a Africa,
especialmente em Angola, ndo encontraram praticas similares a Capoeira, e ndo ha
nomes de golpes ou toques em linguas africanas associados a ela, ao contrario do que
ocorre em outras manifestagdes culturais, como o Candomblé (Campos, 2001).

A aprendizagem da Capoeira vai além da técnica de luta e esporte, englobando
a transmissao de elementos culturais, historicos e evolutivos da pratica. O ensino deve
estimular a pesquisa, o debate e a participacdo ativa dos alunos, que devem se
envolver em atividades como jogar, cantar e tocar durante as aulas. E fundamental
que o professor incentive essa integragao e crie grupos folcloricos para apresentagbes
em festivais e competicdes.

A Capoeira é uma atividade fisica que se ajusta a cultura brasileira, com sua
primeira referéncia como ginastica datando de 1907. O Mestre Bimba, reconhecido
por fundar a primeira academia de Capoeira no Brasil, destacou a eficacia da Capoeira
como forma de ginastica, promovendo o desenvolvimento fisico geral e a melhoria dos
sistemas aerodbico, anaerdbico e muscular. Além dos beneficios fisicos, a pratica
estimula aspectos cognitivos, como coragem, autoconfianga, cooperacéo e formagao
do carater (Campos, 2001).

No jogo e na danga, o capoeirista revela seu potencial, que requer excelente
condicionamento fisico, técnico e tatico. A Capoeira desenvolve habilidades como
coordenacao, equilibrio, velocidade, destreza, agilidade, flexibilidade e resisténcia.
Cada movimento tem um propdsito especifico, seja para atacar, defender ou recuperar
o equilibrio, envolvendo percepcdo, noc¢ao de distancia, lateralidade, ritmo,
velocidade, reflexo e coragem. Em suma, a Capoeira € uma atividade fisica completa
que trabalha todos os musculos do corpo, beneficiando o aparelho cardiovascular e
cardiopulmonar (Campos, 2001).

A capoeira € uma rica expressao cultural. Essa pratica é caracterizada por

movimentos ageis e complexos, que utilizam os pés, as maos e elementos ginastico-
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acrobaticos. Um dos aspectos mais distintivos da capoeira em relagao a outras lutas
€ sua relagao intrinseca com a musica, sendo que os principais instrumentos utilizados
incluem o berimbau, reco-reco, agogé, atabaque, chocalho e pandeiro. As palmas
também desempenham um papel musical fundamental, ajudando a estabelecer o
ritmo das cangdes (Nunes, 2011).

Existem duas vertentes principais de capoeira: a Capoeira de Angola, que
preserva o estilo original praticado pelos negros escravizados no Brasil e; a Capoeira
Regional, criada pelo mestre Bimba, que incorpora elementos da luta tradicional
chamada batuque. Esta nova modalidade trouxe novos golpes e uma mentalidade
inovadora, atraindo participantes de diversas classes sociais, especialmente da classe
meédia, enquanto a Capoeira de Angola € predominantemente praticada por africanos
e seus descendentes (Nunes, 2011).

A capoeira também €& um importante contexto educacional, abordando
questdes de hierarquia e saberes acumulados ao longo do tempo, tanto em termos
coletivos quanto individuais. O processo de graduagéao, simbolizado pela mudanga na
cor da corda, reflete o conhecimento adquirido pelos praticantes. As graduagdes sao:
graduado, monitor, instrutor, professor, contramestre e mestre, cada cor possui um
significado associado a valores distintos: azul representa o equilibrio e a temperancga;
roxo indica o primeiro estagio na busca de uma energia positiva para se tornar mestre
e; marrom simboliza o inicio do amadurecimento para essa fungédo (Ponso; Araujo,
2014).

Um dos principios fundamentais da capoeira € o respeito as diversidades,
reconhecendo as potencialidades de criangas, adolescentes, adultos, idosos e
pessoas com deficiéncia. Na capoeira, ndo ha distingao entre os praticantes; criancas
podem jogar com adultos, mulheres com homens, pessoas com deficiéncia participam
de uma versdo adaptada do jogo (Nunes, 2011). A autonomia € promovida entre os
participantes, tornando a experiéncia prazerosa e ndo uma obrigagao.

Ao fazer escolhas sociais em grupo, os envolvidos sdo incentivados a contribuir
para a construcio da cidadania. Cada um tem um papel no desenvolvimento da roda
de capoeira, seja cantando, tocando instrumentos, jogando ou batendo palmas. A
realizacao dessa pratica depende da cooperacédo de todos, independentemente do
nivel técnico ou do tempo de pratica (Ponso; Araujo, 2014).

Praticar capoeira oferece elementos essenciais para a formagao integral do
estudante, desenvolvendo habilidades fisicas, psicomotoras, oralidade, carater e
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autoconhecimento, além de provocar mudangas significativas de comportamento em
contextos sociais (Nunes, 2011). A roda de capoeira contrasta com o individualismo
predominante na sociedade, enfatizando a importancia da participagao coletiva.
Portanto, a capoeira é, por esséncia, uma construgao colaborativa (Ponso; Araujo,
2014, p. 30).

4.3 O Grupo Zumba de Capoeira

O grupo Zumba de Capoeira, criado no ano de 2018, atende por polo, em
média, de 30 a 40 criangas e adolescentes, abrangendo publicos de todas as faixas
etarias, concentra-se um numero significativo de criangas e adolescentes. Mantém
sete polos distribuidos em comunidades estrategicamente no municipio de
Rondondpolis (MT), e busca atender cidadaos em situagao de vulnerabilidade social,
esses polos sao fixos, em sua maioria, centralizados nas associagdes comunitarias
dos bairros. Por meio da Figura 1, é possivel ver o grupo se apresentando no
municipio de Rondondpolis.

Figura 1 - Grupo Zumba de Capoeira em atividade
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Como Territorio Educativo, o grupo Zumba de Capoeira visa além da pratica de
esporte, a construcao critica do olhar de analisar o mundo a sua volta, possibilitando
a cidadania para seus alunos. Nesse esporte existem valores os quais sdo: unido,
companheirismo, respeito, disciplina, perseveranca e honra. Tendo muitas
contribuigdes a oferecer as criangas e aos adolescentes, nos diversos seguimentos
educacionais, formagao pessoal, identidade cultural propiciando, de forma prazerosa,
a educacao formal e nao formal.

O mestre edifica esses valores nas aulas aos seus discipulos, nas rodas de
conversa, deixando sempre que as proprias criangas e adolescentes citem os valores
e seus significados em sua vida cotidiana. S0 nessas interagdes que o sujeito
ressignifica suas ag¢des e constréi seu conhecimento de forma partilhada e conjunta.

A maioria dessas criangcas, adolescentes vivenciam situacbes de
vulnerabilidade social, o que influencia suas interagdes com seus pares, ficando
introspectivos e violentos, desvinculando da frequéncia no ambiente escolar,
acarretando dificuldades no presente e futuro, por ndo entenderem o que esta
ocorrendo em seus sentimentos e agoes.

As rodas de capoeira se iniciam viabilizando aos seus participantes, a fala, o
momento em que expressam suas linguagens, de forma culturalmente vivenciadas,
dialogos intergeracionais idealizam suas expectativas, trocas de vivéncias,
frustragdes e aprendizagens, se complementam em absoluta interagdo, sem distingéo
ou descriminacdo essas trocas de experiéncias cotidianas tornam-se de suma
importancia que, muitas vezes, ndo sao frequentes no ambiente familiar, devido a falta
de tempo, confianga, vulnerabilidade entre outros.

O mestre ndo se restringe em apenas compartilhar ou disseminar o
conhecimento da capoeira somente em um esporte, mas toda base socio-historica e
cultural desenvolvida, ressignifica as demandas cotidianas dos alunos como
resolucdes de conflitos, respeito, liderancga, hierarquia.

As aulas sao ministradas trés vezes na semana, no periodo de duas horas
diarias, exige do aluno envolvimento e comprometimento com as atividades escolares
e existe uma parceria entre a escola e o projeto. Os alunos ndo podem ter faltas
recorrentes na escola, e devem sempre priorizar pelo seu desenvolvimento pleno,
realizar as atividades curriculares propostas, que contribui para a frequéncia e

rendimento escolar, respeitar o préximo, colaborar por uma escola igualitaria e
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autbnoma, n&o podem se envolver em brigas ou usar a capoeira como instrumento de
coergdo aos demais colegas, esse compromisso fica acertado na inser¢cdo da
participagéo do projeto pela prépria crianga e adolescente.

O mestre Antbnio, do grupo Zumba de Capoeira, pensando nessas
potencialidades, encontra-se com o projeto para as creches da rede municipal de
Rondonédpolis, que ainda deve passar pela aprovagao.

Podemos citar os inumeros beneficios da capoeira por ser um esporte que
engloba, arte, cultura, musica, brincadeira e seus beneficios para a saude fisica e
mental, criangas e adolescentes participam assiduamente e compreensivel, pela sua
ludicidade e contribuigdo para o desenvolvimento da identidade e autonomia.

Nesse sentido, grupo Zumba de Capoeira vai além da pratica esportiva,
promovendo uma analise critica do mundo ao redor e incentivando a cidadania entre
seus alunos. Neste esporte, valores fundamentais como unido, companheirismo,
respeito, disciplina, perseveranga e honra sao cultivados. O grupo oferece diversas
contribuigbes as criangas e adolescentes, abrangendo diferentes segmentos
educacionais e promovendo a formagéo pessoal e a identidade cultural, tudo isso de
forma prazerosa, integrando educagéo formal e nao formal.

O mestre transmite esses valores durante as aulas e nas rodas de conversa,
encorajando as criangas e adolescentes a refletirem sobre esses principios e seu
significado em suas vidas cotidianas. E nesse ambiente interativo que os participantes
ressignificam suas ag¢des e constroem conhecimento de forma colaborativa.

A maioria das criangas e adolescentes atendidos enfrenta situacdes de
vulnerabilidade social, o que impacta suas interagbes com os colegas, levando a
comportamentos introspectivos ou violentos e a evasao escolar. Essa realidade gera
dificuldades tanto no presente quanto no futuro, pois eles nd&o conseguem
compreender os sentimentos e acdes que vivenciam.

As rodas de capoeira oferecem aos participantes um espago para se
expressarem culturalmente, permitindo dialogos intergeracionais nos quais
compartilham expectativas, vivéncias, frustragcdes e aprendizados. Essas interagdes
sao fundamentais, pois muitas vezes sdo ausentes no ambiente familiar devido a falta
de tempo, confianga e outras vulnerabilidades.

As aulas ocorrem trés vezes por semana, com duracédo de duas horas cada e
exigem dos alunos um envolvimento ativo e comprometido com as atividades

escolares, mantendo uma parceria entre a escola e o projeto. Os alunos sao
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incentivados a nao apresentar faltas recorrentes na escola e a priorizar seu
desenvolvimento integral. E essencial que realizem as atividades curriculares
propostas, respeitem uns aos outros e promovam uma escola igualitaria e autbnoma.
A capoeira ndo deve ser usada como instrumento de coergédo entre colegas, esse
compromisso é acordado na insergdo do projeto, tanto pelos alunos quanto pelas
alunas.

As criangcas e adolescentes participam com regularidade, atraidos pela
ludicidade da pratica e pela contribuicdo que ela oferece ao desenvolvimento de sua

identidade e autonomia.



5 REVISITANDO OS CAMINHOS DA PESQUISA

O presente capitulo apresenta os caminhos metodologicos adotados para a
realizagao desta pesquisa. Dada a natureza do estudo, que buscou compreender as
acodes intergeracionais em um projeto social na perspectiva das Cidades Educadoras,
optou-se por uma abordagem qualitativa, que valoriza a escuta dos sujeitos e a
interpretacdo dos significados atribuidos as praticas educativas no contexto
investigado.

Nesse percurso, foram detalhados a classificacdo da pesquisa, a definicdo do
corpus, os procedimentos de coleta e analise, bem como os cuidados éticos que
orientaram todas as etapas do trabalho desenvolvido. O delineamento metodologico
procurou assegurar a coeréncia entre os objetivos do estudo, o referencial tedrico e

as estratégias adotadas ao longo do processo investigativo.

5.1 O candieiro® da pesquisa

laia, oh iaia acende o candieiro iaia
S6 a luz ofuscante da candeia

E o clardo da Lua cheia

E o que faz o terreiro clarear
“Cancao Luz do Candieiro”

A pesquisa teve por intuito compreender as ag¢des do grupo Zumba de
Capoeira, de Rondonodpolis (MT), analisando sua contribuicdo na mobilizagdo de
relagdes intergeracionais e seu potencial educativo para além dos muros da escola.
Diante disso, a metodologia adotada seguiu trés eixos principais: abordagem
qualitativa, natureza exploratéria e procedimento técnico baseado em estudo de caso.

A pesquisa, de cunho qualitativo, se fundamenta na interpretagdo das vozes
dos professores que vivenciam ou acompanham, em suas comunidades escolares, as
acdes do grupo Zumba de Capoeira. O foco esta na compreenséo das percepgoes,
interpretacbes e experiéncias desses educadores no projeto, na mobilizagdo de
relagdes intergeracionais e na formagao social e cultural no contexto local.

Segundo Minayo et al. (1994, p. 21), “a pesquisa qualitativa responde a
questdes muito particulares, preocupando-se com um nivel de realidade que néo pode

9 Lanterna feita de lata, em que o combustivel é o querosene.
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ser quantificado”. Essa abordagem permitiu captar as dimensdes subjetivas da
experiéncia dos sujeitos envolvidos, considerando as relagdes entre a comunidade,
os participantes do projeto e a escola.

Além disso, a escolha se justifica, uma vez que a pesquisa qualitativa valoriza
a profundidade da analise, sendo apropriada para estudar praticas educativas que se
desenvolvem fora dos ambientes formais de ensino. Como destacam Minayo et al.
(1994, p. 22):

Os métodos qualitativos s&o particularmente apropriados para
compreender fendmenos complexos, em que os significados
atribuidos pelos individuos e grupos sociais desempenham um papel
central. Dessa forma, esse tipo de abordagem permite interpretar as
interacdes e as trocas simbdlicas que ocorrem dentro de um contexto
especifico, respeitando a singularidade das vivéncias dos sujeitos
pesquisados.

Dessa maneira, esta dissertacdo ndo procurou apenas descrever as agdes do
grupo Zumba de Capoeira, mas analisar como esse projeto atua e como suas praticas
se articulam com os principios de uma Cidade Educadora, mobilizando rela¢gdes
intergeracionais e promovendo um aprendizado que integra diferentes geragdes no
espaco social e cultural da capoeira.

Quanto a sua natureza, a investigagao foi exploratoria, pois procurou ampliar o
conhecimento sobre um fenbmeno ainda pouco estudado: a influéncia de projetos
sociais na formagé&o infantojuvenil no contexto de uma Cidade Educadora. Segundo
Gil (2002, p. 41), “as pesquisas exploratérias tém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipbteses”.

O carater exploratério se justifica pela necessidade de identificar e
compreender de que maneira as praticas do grupo Zumba de Capoeira promovem o
desenvolvimento das criangas e jovens, bem como sua inserg&o social. Como ressalta
Gil (2002), a pesquisa exploratéria se vale de diversas estratégias metodoldgicas,
incluindo levantamento bibliografico, entrevistas e analise de praticas concretas, o que
se alinha aos métodos adotados neste estudo.

A pesquisa foi conduzida por meio da estratégia de estudo de caso, por se
tratar da analise de um projeto especifico em seu contexto real, buscando

compreender suas implicagdes educativas e sociais. Nesse contexto, de acordo com
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Gil (2002, p. 54), “o estudo de caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo
de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento”.

Assim, o grupo Zumba de Capoeira foi analisado como um estudo de caso
exemplar de um projeto social que transcende os limites escolares, promovendo
educacéo e cidadania na comunidade. A escolha por essa estratégia metodologica se
deu diante da necessidade de examinar as interacdes entre os participantes do
projeto, a escola e a comunidade, identificando de que forma a capoeira se torna um
instrumento de educacgéo intergeracional e de formagéao cultural.

Além disso, o estudo de caso permitiu o uso de multiplas fontes de evidéncia,
como entrevistas com professores e gestores escolares, observagdes das atividades
do grupo e analise de documentos institucionais. Conforme destaca Gil (2002, p. 55),
“‘essa modalidade de pesquisa permite a utilizacdo de varias técnicas para coleta de
dados, como entrevistas, observagdes e analise documental”, garantindo uma visao
mais abrangente do fenémeno investigado.

A producdo de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas
(Apéndice A). Elas sdo uma técnica de coleta de dados amplamente utilizada em
pesquisas qualitativas, caracterizando-se por um roteiro prévio de perguntas que
orientam a interagdo entre entrevistador e entrevistado, mas possibilitando certa
flexibilidade para aprofundamento de temas relevantes.

Segundo Gil (2002, p. 121), a entrevista semiestruturada “é aquela em que o
investigador tem um roteiro basico, mas pode formular questdes no decorrer da
conversa, buscando explorar aspectos que emergem espontaneamente”. Esse
formato possibilitou uma abordagem mais dinamica, captando nuances das
experiéncias e percepgdes dos participantes.

Ja Minayo et al. (1994, p. 73) ressaltam que esse tipo de entrevista “permite ao
pesquisador explorar representagdes e significados atribuidos pelos assuntos [...],
favorecendo uma compreens&do mais aprofundada da realidade investigada”. Dessa
forma, a entrevista semiestruturada se torna uma ferramenta essencial para
investigacbes que buscam apreender a subjetividade dos entrevistados em um
contexto especifico.

As entrevistas foram conduzidas com os professores do grupo Zumba de
Capoeira, buscando captar suas experiéncias e percepgdes sobre a educagao
proporcionada pelo projeto e sua relevancia no contexto de uma Cidade Educadora.
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As entrevistas foram gravadas, transcritas e analisadas com base na metodologia da
Analise Textual Discursiva (ATD), que permitiu a emergéncia de sentidos a partir das
falas dos participantes, possibilitando a constru¢cado de categorias interpretativas que
dialoguem com os objetivos desta dissertacao.

Além disso, foi realizada uma observacgao direta das atividades do grupo para
compreender como a capoeira, enquanto pratica educativa, interage com as criangas
e os jovens, mobilizando relagdes intergeracionais. A observacgéo direta € uma técnica
de coleta de dados que envolve o registro minucioso e nao interferente do
comportamento dos individuos ou grupos no seu ambiente natural, sem a necessidade
de interagir diretamente com os sujeitos da pesquisa. Gil (2002, p. 139) explica que a
observacgao direta:

[...] consiste na presenga do pesquisador no ambiente estudado,
observando e registrando os comportamentos, agdes e interagdes dos
individuos, sem que sua presenga interfira diretamente no fenémeno
observado, permitindo uma compreensdo mais fiel da realidade em
questao.

Ademais, a observacéao direta pode ser tanto aberta, quando o sujeito sabe que
esta sendo observado, quanto encoberta, quando nao tem consciéncia da
observacdo. Minayo et al. (1994, p. 86) acrescentam que a observagao direta, quando
bem conduzida, “possibilita ao pesquisador obter dados mais precisos sobre as
praticas cotidianas, as interagdes sociais e 0os processos de significagdo que emergem
do contexto estudado”. Assim, essa técnica se torna fundamental para a analise de
contextos especificos, permitindo ao pesquisador perceber aspectos que poderiam
passar despercebidos.

5.2 “Vem jogar mais eu?”: apresentando nossos interlocutores

Eéé

Comecou a roda i6 i6 i6
Comecgou a roda ia ia ia
Capoeira é danga é malicia
A coisa mais linda que ha
“Cancao Comecgou a Roda”

A partir do universo da pesquisa, o projeto Arte e Educagdo, a amostra foi
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composta de professores capoeiristas envolvidos no grupo Zumba de Capoeira. A
amostra foi intencional, definida com base no critério de relevancia dos participantes
para o estudo e a possibilidade de fornecer informagdes significativas sobre as agdes
do grupo e seus efeitos na comunidade. Nesse sentido, Gil (2002, p. 126) define uma
amostra intencional como “uma selecao de individuos que possuem caracteristicas
especificas ou que estdo em situacbes que se mostram relevantes para a
investigagéo”.

De forma complementar, Minayo et al. (1994, p. 92) destacam que a amostra
intencional “ndo visa a representacdo estatistica, mas sim a constru¢do de um
conhecimento profundo sobre determinadas caracteristicas ou grupo, sendo a escolha
dos participantes feita com base em critérios que atendem aos objetivos da pesquisa”.
Portanto, uma amostra intencional € util em estudos qualitativos, nos quais o foco esta
na compreensdo detalhada de um contexto ou situagdo especifica, e ndo na
generalizagao dos resultados.

A seguir, apresenta-se 0 mapeamento (Quadro 8) dos grupos existentes no
projeto Arte e Educagdo em Rondondpolis, justificando a escolha do grupo Zumba de
Capoeira para a investigagao.

Quadro 8 — Grupos de Capoeira em Rondondpolis e critérios de selegao do grupo
investigado

Grupos identificados | Participa

em Rondonopolis (MT) |da Justificativa

pesquisa?
Capoeira Remador Nao Atuacgao em outra linha de trabalho social.
Capoeira Aradac Nao Grupo atua em regido distinta da escolhida.
giﬁ)oelra Guerreiros de Nao Nao atende as diretrizes de inclusao.
Capoeira Candeias Nao Nao atende a regido Salmen.
[(\l)gg;)aelra Geragao Néao N&ao possui forte atuagao intergeracional.

Maior numero de professores (53), abrange 14
Capoeira Zumba Sim regides, vinculado ao projeto Arte e Educacao,
com foco intergeracional e longa atuagdo em
Rondonépolis (MT).

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025), com base em dados do projeto Arte e
Educagdo na Comunidade.

O grupo selecionado para esta pesquisa foi o grupo Zumba de Capoeira,
atualmente composto de 53 professores. Esse grupo se destaca entre os demais
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existentes no municipio de Rondondpolis (MT) por atender a 14 regides diferentes da
cidade, configurando-se como o projeto com maior abrangéncia territorial e com maior
tempo de atuagéao vinculado ao projeto Arte e Educagéo, desde o ano de 2024.

Assim, apesar de a pesquisa ter se concentrado em um numero especifico de
participantes, também teve a inteng&o de garantir uma diversidade, que permitiu obter
uma visdo abrangente sobre as dindmicas do projeto, considerando a
representatividade de diferentes faixas etarias, fungcbes e experiéncias.

Dentre as regides atendidas, definiu-se como recorte empirico da pesquisa a
regido Salmen, tendo em vista seu expressivo numero de bairros adjacentes e a
significativa presenca de professores que realizam rodizio com os alunos nos
diferentes nucleos atendidos. Essa escolha considerou ainda o potencial da regiao
Salmen para evidenciar a diversidade de experiéncias e relagdes intergeracionais
promovidas pelo grupo, que sdo aspectos centrais nesta dissertagao.

Com base no levantamento inicial realizado junto ao projeto Arte e Educacgéo,
foi possivel identificar o perfil dos professores atuantes no grupo Zumba de Capoeira
(regido Salmen), considerando dois aspectos principais: o tempo de atuagdo em
projetos sociais e a faixa etaria dos participantes. Ao todo, 16 professores apresentam
histérico de envolvimento com praticas sociais vinculadas ao ensino da capoeira. O
quadro, a seguir, demonstra a distribuicdo desses profissionais de acordo com o
tempo de experiéncia no projeto, revelando uma diversidade significativa de
trajetorias.

Quadro 9 — Tempo de atuagéo dos professores em projetos sociais (Zumba de Capoeira)

Tempo de N.° de

atuagao professores

1 ano 2

2 anos 2

3 anos 3

4 anos 6

5 anos 1

8 anos 1
10 anos 1
15 anos 1

Total 16
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025), com base em dados do projeto Arte e
Educagdo na Comunidade.

Destaca-se que ha professores com tempo de atuacido que varia entre 1 e 15
anos, o que contribui para a analise de diferentes percep¢des e vivéncias acumuladas
no contexto do grupo. Além disso, foi verificada uma ampla variagao etaria entre os
docentes, abrangendo idades entre 18 e 52 anos (Quadro 3), o que permite uma
abordagem focada nas relagdes intergeracionais, um aspecto central nesta pesquisa.

Quadro 10 — Faixa etaria dos professores atuantes no grupo Zumba de Capoeira

Faixa N.° de

etaria professores
18 anos 1
27 anos 1
33 anos 1
36 anos 2
38 anos 1
39 anos 2
41 anos 3
43 anos 1
46 anos 1
47 anos 2
52 anos 1

Total 16

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025), com base em dados do projeto Arte e
Educagdo na Comunidade.

Para garantir que os sujeitos selecionados atendessem aos objetivos propostos
inicialmente nesta dissertacéo e representassem as caracteristicas relevantes para o
estudo desenvolvido, foram definidos critérios objetivos de incluséo e exclusdo. Esses
critérios consideraram alguns aspectos, como tempo de atuagéao, vinculo institucional
e diversidade etaria, com vistas a assegurar a pertinéncia e a qualidade das
informagdes coletadas, respeitando os principios metodoldgicos de uma amostragem
intencional.

a) Critérios de inclusao: professores que fazem parte exclusivamente do

grupo Zumba de Capoeira, visto que o foco da investigagdo € compreender as
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dinamicas desse grupo especifico; tempo minimo de seis meses de atuagao no projeto
Arte e Educacgéo, incluindo tanto professores com menor tempo de experiéncia (como
aqueles com um ano de atuag&do) quanto aqueles com mais de cinco anos de
envolvimento; faixas etarias diversas (entre 18 e 52 anos), permitindo a analise das
experiéncias intergeracionais no grupo; vivéncia anterior ou atual em outros projetos
sociais, o que contribui para uma compreensdo mais ampla sobre o papel da capoeira
no contexto comunitario e educativo, e atuagdo na regido Salmen, onde ha
concentracdo de professores que participam do sistema de rodizio com os alunos,
conforme o recorte territorial da pesquisa.

b) Critérios de exclusdo: professores que atuam em outros grupos de
capoeira de Rondondpolis, como Capoeira Remador, Aradac, Guerreiros de Ouro,
entre outros; professores sem vinculo com o projeto Arte e Educacgéo; professores que
nao atuam na regido Salmen ou que nao participam das atividades de rodizio com os
alunos dessa localidade e profissionais com menos de seis meses de atuagédo no
projeto, considerando que esse periodo € insuficiente para fornecer contribuicoes
significativas a pesquisa.

Assim, dos 16 professores que atuam na regido Salmen, 11 participaram
efetivamente da pesquisa. A redugdo do numero inicial deve-se a aplicagao rigorosa
dos critérios de inclusdo e exclusdo estabelecidos. Foram desconsiderados os
profissionais que, embora vinculados a regido, desenvolviam atividades simultaneas
em outros grupos de capoeira, ndo integravam o projeto Arte e Educag¢&o ou possuiam
menos de seis meses de atuagédo no grupo Zumba de Capoeira.

Também foram excluidos aqueles que, no periodo das entrevistas,
encontravam-se afastados temporariamente das atividades de rodizio com os alunos
ou em transig¢ao entre projetos. Dessa forma, a selecéo final assegurou a participagao
apenas de sujeitos que atendiam integralmente as condigdes metodoldgicas
definidas, garantindo a coeréncia, a relevancia e a consisténcia dos dados obtidos
para a analise proposta.

Para preservar o anonimato dos participantes e, simultaneamente, manter a
coeréncia simbdlica com o objeto de estudo, optou-se por atribuir codinomes
inspirados em termos da capoeira, todos registrados no Dicionario da Capoeira™.

Esses codinomes correspondem a instrumentos, movimentos e golpes tradicionais

'0 Disponivel em: https://www.arteculturacapoeira.com.br/site/index.php?option=com_content&view=
article&id=102:dicionario&catid=57:dicionario-da-capoeira&ltemid=85. Acesso em: 17 out. 2025.
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dessa pratica cultural, simbolizando aspectos centrais, como ritmo, resisténcia,

coletividade e ancestralidade.

Assim, ao longo da analise, as falas dos participantes foram identificadas por

meio desses nomes, garantindo confidencialidade sem comprometer a inteligibilidade

e a consisténcia interpretativa do estudo. O quadro, a seguir, apresenta a

correspondéncia entre os entrevistados e os respectivos codinomes adotados.

Quadro 11 — Identificacédo dos participantes por codinomes tematicos

Ide:rti';'icr::ﬁao Codinome Significado segundo o Dicionario da Capoeira
Entrevistado Berimbau !nstrumento que comanda a roda, define o ritmo e conduz o
195440 jogo.

Entrevistado Atabaque Tambor de origem africana que marca o compasso e
162341 q simboliza ancestralidade.

Entrevistado Adodd Instrumento metalico de percussdo, simbolo da
181751 gog comunicagao e do dialogo musical.

Entrevistado Ginaa Movimento fundamental da capoeira, expressdo de
195023 9 equilibrio e fluidez.

Entrevistado Ladainha Canto inicial da roda, expresséao de respeito, tradicdo e
201250 saber ancestral.

Entrevistado Caxixi Chocalho que acompanha o berimbau, representando
204044 harmonia e coletividade.

Entrevistado . Esquiva em que o capoeirista se abaixa, representando
205335 Cocorinhal,, | idade e protecao.

Egg;v |53tado Martelo ||Golpe rapido e preciso, associado a for¢a e determinacéo.
Entrevistado Al Movimento acrobatico conhecido como “estrela”, que
181435 1 expressa liberdade e criatividade.

Entrevistado Camara Termo de saudagéao entre capoeiristas, que significa
181435 companheiro ou parceiro.

Entrevistado Axé Energia vital que circula na roda, simbolo de uni&o e
172509 positividade coletiva.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025), com base no Dicionario da Capoeira.

Esses dados forneceram a base para a composicdo da amostra final,

permitindo que a selecao dos 11 professores participantes considerasse tanto a

diversidade de experiéncias profissionais quanto a pluralidade etaria presente no

grupo. A combinagao dessas variaveis foi essencial para aprofundar a compreensao

das dinamicas intergeracionais e do potencial educativo do projeto no contexto de

uma Cidade Educadora, conforme os objetivos tragados nesta pesquisa.

A amostra definida abrangeu professores, instrutores, mestres, contramestres,
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grao-mestre e alunos graduados, representando diferentes niveis hierarquicos e
distintos tempos de envolvimento com a capoeira. Essa diversidade possibilitou captar
multiplas perspectivas sobre o funcionamento do projeto e sua relevancia social e
educativa.

O Quadro 12 apresenta a caracterizagdo detalhada dos interlocutores,
incluindo idade, fungdo desempenhada, tempo de atuagao no grupo, participagdo em
outros projetos sociais e o publico com o qual cada integrante atua
predominantemente. Essa organizagdo fornece uma visao panoramica do perfil dos
participantes, contribuindo para compreender de que modo suas trajetorias e fungdes

se articulam aos impactos observados no contexto da capoeira comunitaria.

Quadro 12 — Caracterizagao dos entrevistados do grupo Zumba de Capoeira

Tempo no Participou de Faixa etaria
N.°/ldentificacdo|ldade| grupo Funcao outros m t
L (anos) projetos? com que atua
1 ([Camara 43 22 Mestre de capoeira Sim Criangas e
| adolescentes
2 ||Ginga 40 28 Contramestre Sim Criangas &
L] adolescentes
\AL’I H 46 H 30 H Grdo-Mestre H N&o HTodas as idades\
\Berimbau H 35 H 15 H Professor H Sim H Criancas \

Aluno -

5: Atabaque 28 10 graduado/Instrutor Sim Adolescentes
6_ Agogo 32 12 Instrutor Sim Cgﬂﬂﬁﬂze
\Axé H 41 H 20 H Contramestre H Sim HTodas as idades\
8 |Ladainha 39 18 Mestre de Capoeira Nao Adolescentes e
. adultos
EHCaxixi H 27 H 8 H Aluno graduado H Sim H Criancas \
‘Cocorinha | 43 | 22 | Contramestre | Sim | Criangas |
\Martelo | 25 | 4 | Instrutor | Sim | Adolescentes |

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).

O perfil dos participantes evidencia a experiéncia dentro do grupo, com tempos
de participacado variando entre 4 e 30 anos, o que revela vinculos duradouros e
consolidados. A presenca de fungdes diversas, da iniciagao ao nivel de contramestre,
possibilita compreender o projeto sob multiplas perspectivas hierarquicas. A maior
parte iniciou a pratica da capoeira na infancia ou adolescéncia, destacando o papel

do grupo na socializagdo, na construgdo de vinculos comunitarios e na formacéo de
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valores.

Além disso, observa-se que a maioria ja atuou em outros projetos sociais, o
que reforga o papel comunitario e formativo da capoeira como pratica que transcende
a dimensao esportiva e se integra ao contexto educativo e social. Essa caracterizagao
inicial serve de base para a analise subsequente, na qual se examinam os impactos
formativos, sociais e culturais do grupo.

Em varios relatos destaca-se que a motivagao inicial esteve relacionada ao
interesse por atividade fisica e pela vivéncia coletiva, mas a permanéncia foi
sustentada por lagos afetivos e identitarios criados no grupo. Um exemplo claro dessa
trajetéria aparece na fala de um dos professores mais antigos: “Eu comecei com mais
ou menos 11 para 12 anos. [...] Foi onde eu conheci o Mestre Vandao, que foi na
escola em que eu estudava. [...] Ai eu comecei a voltar, e ali eu treinei muitos anos”
(Ginga).

Entre os participantes mais jovens, as entrevistas indicam que o ingresso
ocorreu por influéncia de familiares ou pela presenga do projeto em escolas publicas,
consolidando o papel da capoeira como porta de entrada para experiéncias educativas
e sociais: “Eu comecei no projeto porque meu irmé&o ja treinava e me levou para
conhecer. No comeco, era sO para brincar, mas acabei ficando, fui pegando gosto e
hoje ja ajudo com as criangas” (Atabaque).

As trajetorias também evidenciam um forte vinculo afetivo e um sentimento de
pertencimento. A capoeira, para muitos, transcende o carater esportivo e se configura
como um espaco de construcdo de identidade e relagdes de apoio mutuo:

De inicio, eu era uma crianga. Eu néo tinha muita nogdo. Eu era mais
pela amizade que a gente tinha. [...] O grupo Zumba sempre foi uma
familia. Eu tenho amigos de infancia, literalmente, que estao comigo
até hoje (Ginga).

Outro aspecto recorrente é o envolvimento ampliado com a comunidade, que
emerge de forma natural na continuidade da participagdo no grupo. Professores e
instrutores relatam acgdes para além da aula, incluindo visitas as familias e apoio em
situacdes de vulnerabilidade: “A capoeira vai muito além da aula. A gente se envolve
com os alunos e com as familias. Ja teve caso de comprar remédio e mantimento para
ajudar porque a crianga estava precisando” (Caxixi).

As trajetorias mapeadas demonstram que a participagdo no grupo Zumba de
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Capoeira’” transcende o ambito da pratica corporal, configurando-se como um espago
de socializagao, formacgao cidada e fortalecimento de vinculos comunitarios. Esses
elementos, evidenciados nas narrativas dos entrevistados, sustentam os impactos
sociais e educativos observados no projeto e fornecem a base empirica para a
organizagéo dos dados em categorias tematicas.

Considerando este cenario e em consonancia com 0s principios éticos da
pesquisa com seres humanos, a participacdo dos professores foi formalizada
individualmente, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e do Termo de Autorizagao para gravacédo de voz e/ou registro de imagens
(Anexos A e B), que assegurou a autorizagao expressa para a coleta e utilizagao dos
dados no ambito desta investigacao.

E importante destacar que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes —
Campus Frederico Westphalen/RS (URI-FW), em 17 de junho de 2025, sob numero
de Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo FEtica — CAAE n.
89789125.0.0000.5352, pautada pelos preceitos estabelecidos pela Resolugdo n.°
466/2012, que trata das Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa em

Seres Humanos.

5.3 Puxada de rede'?: uma imersiao na Analise Textual Discursiva

O exame dos dados desta pesquisa foi orientado pela Analise Textual
Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2007), uma metodologia qualitativa
que busca compreender os sentidos construidos nos discursos, respeitando a
complexidade e a dinamicidade do processo interpretativo. A ATD parte da concepgao
de que o conhecimento € uma construgcdo contextualizada, produzida por meio da
interacéo entre sujeito, linguagem e realidade.

Essa abordagem é particularmente adequada para investigagdes que se

propdem a explorar significados atribuidos por sujeitos sociais a praticas vividas, como

" Cabe destacar que, para o ano de 2025, at¢ o momento da atualizagdo desta dissertagéo
(novembro/2025), a Prefeitura Municipal de Rondondpolis ndo renovou formalmente a parceria
institucional com o projeto Arte e Educagdo na Comunidade, ao qual esta vinculado o grupo Zumba de
Capoeira. Em fungao disso, as atividades do grupo vém sendo mantidas por iniciativa voluntaria dos
professores, sem vinculo administrativo direto com a Secretaria Municipal de Educagéo.

2 Pega teatral encenada por capoeiristas, que simula uma pescaria, geralmente demonstrada em
apresentagdes e cerimOnias de batismo.
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€ 0 caso desta pesquisa, que se debrucou sobre as experiéncias e percepgdes de
professores integrantes do grupo Zumba de Capoeira, em Rondondpolis (MT).

A escolha pela ATD se justifica, ainda, pelo seu potencial de revelar sentidos
emergentes das falas, especialmente quando se pretende compreender fenémenos
educativos mediados por relagdes intergeracionais no ambito de uma Cidade
Educadora.

Com ancora em Moraes (2003) e Moraes e Galiazzi (2007), a ATD foi
organizada em trés etapas principais:

a) Unitarizagao:

E a fase em que o corpus textual é fragmentado em unidades de sentido, a
partir da leitura aprofundada e reflexiva das transcricdes das entrevistas, com o
objetivo de captar trechos significativos relacionados a problematica investigada.

O processo teve inicio com com a leitura integral e apds fragmentada em
unidades de sentido, ou seja, trechos do discurso que apresentam significados
relevantes a problematica investigada. Essa leitura atenta e reiterada possibilitou
evidenciar aspectos relacionados as experiéncias educativas, as trajetorias pessoais

e a funcgado social da capoeira no contexto do grupo investigado.

b) Categorizacgao:

As unidades de sentido foram agrupadas com base em aproximagdes tematicas
e semanticas, dando origem as subcategorias™. Em um novo processo de
aproximagdo e contrastagdo das subcategorias, apresentamos as categorias
emergentes. Essas categorias foram construidas de forma n&o linear e provisoria,
sendo constantemente revisitadas a luz dos objetivos da pesquisa e da literatura de
referéncia.

Essas categorias refletem a recorréncia e a relevancia dos temas identificados
nos relatos, formando o alicerce para a interpretacdo que sera desenvolvida na
préxima etapa da analise. No Quadro 13, a seguir, sdo apresentadas as subcategorias
e as categorias emergentes, extraidos das entrevistas, buscando ilustrar o processo
de categorizagdo e demonstrar como os significados presentes no material empirico

foram sistematizados.

3 O processo de construgdo das subcategorias/categorias esta apresentado no Apéndice B.
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Quadro 13 — Organizagao das Categoria de Analise

Subcategorias \ Categorias

Influéncia de familiares ou amigos

Identificagdo com a capoeira e com o grupo O significado da capoeira

Respeito como fundamento da pratica

Disciplina como formagéao de carater

| |
| |
| |
\ Valores de familia, amizade, lealdade e pertencimento \
| |
| |
‘ ‘ Educagéo para além da técnica

Disciplina como transformagdo de comportamento

Resisténcia ao enfrentamento de condi¢oes de
vulnerabilidade social

Inclusdo de diferentes faixas etarias Relacdes intergeracionais e

\ Estratégias ludicas para criangas \ estratégias pedagogicas na
| Relagdes pedagdgicas diferenciadas | capoeira

Apoio social e comunitario (Pertencimento cultural)

Capoeira para além da aula (Envolvimento comunitario) \ Integragdo comunitaria e cultural

Participacdo em eventos e espacos publicos \
Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).

c) Produgao do metatexto:

Nessa fase, ocorre a sintese interpretativa dos dados analisados, articulando
as categorias produzidas com o referencial teérico e os objetivos do estudo. O
metatexto resultou, portanto, de um processo de reconstrugao textual e tedrica que
buscou explicitar os sentidos compreendidos no corpus analisado, cujo resultado
apresentamos no Capitulo 6.

Assim, esse percurso metodoldgico nos permitiu interpretar os dados de forma
dialégica e reflexiva, considerando tanto os elementos manifestos quanto os
subjacentes nos discursos dos participantes. A ATD, ao valorizar a complexidade dos
processos educativos e sociais, possibilitou uma compreensdo mais profunda das
praticas do grupo Zumba de Capoeira e de seu papel formativo e intergeracional no
contexto de uma Cidade Educadora.

Nesse sentido, Creswell (2014) destaca a importancia de metodologias que
valorizem a construgdo dos sentidos em contextos educativos complexos. Assim, a
analise textual discursiva mostrou-se uma ferramenta essencial para interpretar
criticamente os discursos dos professores e compreender como suas experiéncias se

conectam com as finalidades educativas do projeto em que atuam.



6 NA GINGA DOS SENTIDOS: INTERPRETAGOES NA EXPERIENCIA COLETIVA
DO GRUPO ZUMBA DE CAPOEIRA

Neste capitulo, apresentam-se os resultados obtidos por meio das entrevistas
realizadas com integrantes do grupo Zumba de Capoeira, bem como a analise
interpretativa a luz do referencial teérico estudado. A abordagem visa compreender
0s impactos sociais e educativos do projeto, identificando as motivagbes para a
participagdo, os percursos de inser¢do e permanéncia no grupo e as estratégias
pedagogicas empregadas nas atividades desenvolvidas.

A analise dos dados, conduzida a luz da Analise Textual Discursiva (ATD),
possibilitou a construcdo de um metatexto que sintetiza e interpreta os sentidos
emergentes das falas dos integrantes do grupo Zumba de Capoeira. Essa etapa
corresponde ao momento em que os dados deixam de ser apenas descrigdes
categorizadas e passam a ser compreendidos em dialogo com o referencial tedrico,
revelando os significados atribuidos pelos participantes as suas vivéncias.

Conforme Moraes e Galiazzi (2007), essa producéo é fruto de um processo
reflexivo e reconstrutivo, em que o pesquisador transforma unidades de sentido em
conhecimento cientifico articulado ao contexto investigado. A seguir, sao
apresentadas as analises organizadas pelas quatro categorias emergentes: (i) O
significado da capoeira: motivagbes para ingresso e permanéncia no grupo; (ii)
Educacdo para além da técnica da capoeira; (iii) Relagdes intergeracionais no

cotidiano e (iv) Integragdo comunitaria e cultural.

6.1 O significado da capoeira: motivagoes para ingresso e permanéncia no

grupo

Esta categoria traz em seu bojo dois “movimentos” complementares: motivagéo
e permanéncia. Para explicitar seus eixos interpretativos, apresenta-se, a seguir, um
quadro-sintese, que organiza as subcategorias emergentes e suas respectivas
evidéncias. O objetivo é tornar visivel o encadeamento entre os elementos empiricos
e os focos analiticos, cujo ingresso € mediado por redes de sociabilidade, pela
identificacdo com a pratica e o grupo e pelos valores relacionais, de modo a orientar

a leitura dos excertos e a discusséo subsequente.
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Quadro 14 — Categoria: o significado da capoeira

| Subcategorias | Sintese dos excertos |

O ingresso no grupo ocorre muitas vezes por incentivo de
familiares, amigos ou parceiros, que apresentam a capoeira
e despertam interesse.

Influéncia de familiares ou
amigos

A permanéncia se relaciona ao vinculo afetivo e cultural com
a pratica e ao reconhecimento do grupo como espago de
identidade.

Valores de familia, amizade, |[Amizade, lealdade e espirito de familia sustentam a
lealdade e pertencimento participacao e reforcam o sentimento de pertencimento.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).

Identificagdo com a
capoeira e com o grupo

Em conjunto, as dimensdes sintetizadas no Quadro 14 delineiam o movimento
que articula aproximacéo inicial, vinculagdo identitaria e permanéncia no grupo. A
partir desse mapa, aprofunda-se, na sequéncia, na analise dos depoimentos,
evidenciando como mediagdes familiares e de pares, sentidos de pertencimento e
valores coletivos operam como vetores formativos no cotidiano do Zumba de
Capoeira.

A andlise das entrevistas evidencia que as motivagdes para ingresso e
permanéncia no grupo Zumba de Capoeira apresentam dimensdes multiplas, que
reconhecemos como entrelacadas entre fatores sociais, afetivos e formativos,
revelando o modo como a capoeira se inscreve nas experiéncias cotidianas dos
participantes. A primeira aproximagdo com a pratica frequentemente ocorre por
curiosidade ou convite de amigos e familiares e nasce de vinculos afetivos e do
convivio em espagos coletivos, principalmente em contextos escolares ou
comunitarios.

Nos depoimentos, esse primeiro contato aparece mediado por parentes e
pares, o que possibilita uma melhor compreensao quanto a importancia das redes de
sociabilidade e de pertencimento como porta de entrada para a pratica:

Eu conheci o grupo Zumba através da minha irm&, que fez capoeira
primeiro que eu [...] ela quem incentivou, eu entrando na capoeira,
entéo, até hoje, e vou continuar até hoje (Axé).

Olha, foi através da minha irma [...] ai meu irm&o tanto ficar insistindo,
insistindo, eu acabei indo, que eu conheci o grupo Zumba ali na Vila
Olimpica (Agog6).

Eu conheci o grupo Zumba através do meu primo, que é o Alessandro
[...] e ai eu fui la e entrei. Gostei [...] (Ginga).
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Observar-se, por meio desses relatos, que essa motivacao inicial, de carater
espontaneo, frequentemente associada a influéncia de familiares e amigos,
transforma-se em engajamento duradouro a medida que os participantes passam a
experimentar sentimentos de pertencimento, reconhecimento e formagao. Exemplo
disso pode ser verificado na fala de Ginga, que narra sua inser¢gao ainda na
adolescéncia, associando o inicio da pratica ao contexto escolar e ao contato com o
mestre fundador: “Eu comecei com mais ou menos 11 para 12 anos. [...] Foi onde eu
conheci o Mestre Vandéo, que foi na escola em que eu estudava. [...] Ai eu comecei
a voltar, e ali eu treinei muitos anos” (Ginga).

Ao ler esse relato, verifica-se que as oportunidades de contato com a capoeira
em territorios educativos, como a escola, atuam como elementos mobilizadores do
interesse e do envolvimento, confirmando a poténcia de praticas culturais
comunitarias no processo de formagédo. Freire (1996) ressalta que a aprendizagem
significativa nasce do encontro entre experiéncia e contexto social, em praticas em
que o sujeito se reconhece como parte do processo educativo.

Ao mesmo tempo, evidencia-se a dindmica dos territorios educativos, conforme
Gadotti (2005) e Trilla e Gairin (2001), pois a articulagdo entre espagos escolares e
comunitarios potencializa oportunidades de aprendizagem que extrapolam o curriculo
formal, caracteristica central do que seja uma Cidade Educadora. Nesse sentido,
compreendemos que a capoeira, ao transitar entre esses espagos, atua como uma
mediagao concreta entre educagao formal e vivéncias comunitarias.

Em outros casos, o ingresso no grupo é favorecido por vinculos familiares,
reforcando a dimensdo comunitaria da capoeira. Essas narrativas revelam que o
pertencimento familiar funciona como uma via de acesso simbdlica, em que o
aprendizado da capoeira se inicia pela convivéncia. Nesse sentido, Atabaque
descreve como o envolvimento do irmao foi determinante para sua aproximag&o com
a pratica: “Eu comecei no projeto porque meu irméo ja treinava e me levou para
conhecer. No comeco, era sO para brincar, mas acabei ficando, fui pegando gosto e
hoje ja ajudo com as criangas”.

A presencga de familiares e amigos como facilitadores do ingresso evidencia o
carater social da capoeira e corrobora Brandao (2002), para quem o0s espagos
educativos comunitarios se constroem na relagcédo entre sujeitos e se fortalecem a
medida que os lagos sociais se convertem em trajetorias de formagao compartilhadas.

As falas sistematizadas corroboram esse padréo, em que familiares e amigos
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funcionam como mediadores do primeiro contato e a identificagdo com o grupo
sustenta a permanéncia (“¢ como uma familia”). Além disso, emergem valores
explicitados pelos participantes, dentre os quais amizade, lealdade e pertencimento,
que funcionam como fundamentos de coesdo do coletivo (Gouveia, 2013; Pacheco,
2014). Assim, resta evidenciado que esses valores sdo experienciados no cotidiano,
e nao apenas discursivos, o que reforga o carater formativo das relagées dentro do
grupo.

Analiticamente, tais sentidos podem ser compreendidos a luz da psicologia dos
valores, ou seja, o pertencimento e a coesao se alinham aos valores sociais (Gouveia,
2013), especialmente a funcgdo interacional (amizade verdadeira, convivéncia e
apoio), enquanto o respeito a normas e o compromisso com o grupo dialogam com a
funcdo normativa (ordem, tradigdo e religiosidade). Essa leitura é compativel com
tipologias consolidadas e parcimoniosas de valores humanos (Schwartz, 1992;
Gouveia et al., 2014). A partir dessa perspectiva, ao refletir sobre essas tipologias,
compreendo que os valores vividos na capoeira expressam uma ética de convivéncia
comunitaria, sustentando a permanéncia e a coesao grupal.

Nesse sentido, observa-se o funcionamento pratico dos territorios educativos,
em que a vivéncia comunitaria amplia as experiéncias formativas e cria condi¢des
para aprendizagens integrais que se espera no ambito de uma Cidade Educadora.
Dessa forma, a capoeira, ao articular corpo, cultura e convivéncia, materializa o ideal
freireano de educagao como pratica de liberdade.

Outro aspecto central para a permanéncia no grupo € o vinculo afetivo com
pares e mestres, que transforma a pratica em um espacgo de referéncia pessoal e
comunitaria. E possivel perceber que, nesse vinculo, os aprendizados extrapolam o
campo técnico e alcangam dimensdes éticas e emocionais. Sobre isso, Cocorinha
descreve a experiéncia que teve de forma clara: “Eu entrei pela amizade. Tinha um
colega que me chamou e eu fui. Depois, virou minha vida. Aqui é onde eu tenho meus
amigos, onde eu aprendi tudo que sei da capoeira e da vida”.

Observa-se, nesse relato, que o sentimento de pertencimento se entrelaga com
a experiéncia de reconhecimento e aprendizagem compartilhada, sustentando
vinculos duradouros. Para Freire (2001), processos educativos verdadeiramente
transformadores sdo aqueles que se fundam em relagdes dialdgicas, em que o
aprendiz se sente parte do coletivo e, a0 mesmo tempo, produtor de conhecimento

em sua pratica cotidiana.
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No plano axiolégico-educacional, as vozes dos participantes se aproximam do
repertorio ético pedagogico apresentado por Pacheco (2014), que destaca valores
como lealdade, responsabilidade e solidariedade como pilares de uma educagao em
valores vivida no cotidiano da comunidade escolar e extraescolar. Essas falas, ao
evidenciarem atitudes de esperanca, prudéncia e cuidado, reforcam a dimensao
formativa da capoeira como pratica educativa que ensina pelo exemplo. A énfase em
esperanga, prudéncia e atitude, por exemplo, reforca a dimensado formativa que
ultrapassa a técnica corporal, chamando para o exemplo, a coeréncia e o cuidado com
o outro.

As entrevistas igualmente evidenciam uma ética de cuidado e acolhimento,
frequentemente nomeada pelos sujeitos como amizade e apoio, que pode ser
interpretada pelo conceito freireano de amorosidade, sendo um compromisso
existencial com o outro, constitutivo da formagcdo humana e da racionalidade pratica
(Freire, 2001). Assim, & possivel aduzir que a amorosidade, nas relagbes entre
mestres e alunos, manifesta-se como pratica cotidiana e sustentaculo da permanéncia
no grupo. E, diante dessa perspectiva, a motivagédo se sustenta ndo sé por interesses
pessoais, mas por um ethos comunitario, que reconhece e integra diferencgas,
reforcando o sentido de ser mais na e pela coletividade (Freire, 1996).

Complementarmente, conforme sinalizado por Brandao (2002), os espacos
educativos comunitarios fortalecem as relagdes humanas e possibilitam experiéncias
de aprendizagem que integram dimensdes cognitivas, afetivas e sociais. Além disso,
os relatos demonstram que o sentimento de familia e o reconhecimento por parte do
grupo funcionam como forgas motivadoras continuas.

As falas seguintes reforgam a compreensao de que o grupo representa um
espaco de acolhimento e estabilidade emocional, ampliando o papel educativo da
capoeira. Martelo sintetiza essa percepcao: “Eu cheguei aqui meio perdido, sem saber
direito o que queria. Mas o pessoal me recebeu, me ajudou, e hoje eu hdo me vejo
longe do grupo. E como uma familia”.

Essa dimenséao refor¢a a fungdo da capoeira como pratica cultural e educativa
que ultrapassa o treino fisico, promovendo sociabilidade e estabilidade emocional,
aspectos fundamentais em comunidades que se estruturam como espacos de
aprendizagem n&o formal. Constata-se que o grupo opera como um territorio
educativo que favorece o desenvolvimento integral dos participantes, articulando
corpo, afeto e convivéncia. Trilla e Gairin (2001) destacam que tais experiéncias de
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acolhimento e socializagdo sédo a esséncia da Cidade Educadora, pois qualificam os
territorios educativos como ambientes de pertencimento e desenvolvimento integral.

Nesse sentido, esta pesquisa encontra sustentacdo em Creswell (2014), pois o
autor defende que investigagbes qualitativas precisam considerar esses significados
subjetivos, uma vez que eles sdo centrais para compreender os fenémenos
educativos em seus contextos concretos.

Ademais, de acordo com Moraes e Galiazzi (2007), por meio da ATD, sentidos
emergem de interagdes que integram contexto, linguagem e subjetividade,
exatamente como se evidencia nas narrativas do grupo. Assim, os relatos
demonstram que a motivagao para ingresso, inicialmente marcada pela curiosidade e
pelo convite de amigos ou familiares, transforma-se em engajamento duradouro por
meio do reconhecimento social, do pertencimento e das oportunidades formativas
oferecidas pelo grupo. Observar-se, portanto, que a capoeira, nesse contexto, torna-
se mediadora de trajetorias pessoais e coletivas, constituindo-se como pratica de
formacéao cidada.

Diante do exposto, o ingresso na capoeira tende a ser mediado por redes de
sociabilidade (familia e amigos) e por oportunidades escolares/comunitarias. Ja a
permanéncia decorre de um ecossistema de valores, dentre os quais, amizade,
lealdade, respeito, responsabilidade e compromisso, que estrutura o pertencimento e
o reconhecimento, sustentando o engajamento ao longo do tempo. Compreendemos,
assim, que tais valores, vivenciados no cotidiano, configuram uma ética de
pertencimento que ancora o sentido educativo da pratica.

A interpretacao desses resultados, ancorada em uma tipologia motivacional de
valores humanos (Gouveia, 2013; Schwartz, 1992) e no referencial freireano da
amorosidade (Freire, 2001), permite compreender por que motivagées esponténeas
se convertem em trajetdrias formativas e cidadas no interior de um territério educativo.
Constata-se, portanto, que a capoeira, ao mobilizar afetos e valores, transforma
vinculos em experiéncias de aprendizagem social e cultural.

Assim, o grupo Zumba de Capoeira atua como um elo entre o territério
comunitario e a escola, promovendo aprendizagens que se expandem para além do
curriculo oficial. Essa intermediacdo reforca a funcdo social da capoeira como
dispositivo de formacéo integral e de integragao comunitaria, o que pode ser verificado
a partir da fala de Berimbau, ao apontar que a pratica atua diretamente na formacéao
social das criangas e dos adolescentes, promovendo disciplina e respeito: “A gente
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ensina capoeira, mas também ensina a respeitar os mais velhos, a ter disciplina, a
ajudar o colega. E mais do que treino, é educacéo para a vida”.

O impacto social também é evidenciado por Atabaque, que percebe a capoeira
como uma alternativa positiva para jovens do bairro: “Se no tivesse o grupo, muita
molecada ia ficar na rua sem fazer nada. Aqui eles ocupam o tempo e aprendem
coisas boas”.

Esse depoimento permite compreender o alcance social da pratica e reforca a
ideia de que o grupo atua como espaco de formagéo e proteg¢ao social, revelando, na
pratica, o que Gadotti (2005) denomina de fungdo ampliada da educagdo em uma
Cidade Educadora, em que o territério se transforma em sala de aula viva. A capoeira
oferece experiéncias que envolvem corpo, afeto, cultura e cidadania, cujos elementos
integram o conceito de aprendizagem integral. Dessa forma, essa fungao social se
concretiza na transformacgao dos espagos comunitarios em territérios educativos, uma
vez que a capoeira conecta aprendizagem, cultura e convivéncia em um mesmo
ambiente (Trilla; Gairin, 2001).

Camara reforgca a dimensao de pertencimento e identidade cultural: “A capoeira
€ nossa cultura. Quando a gente ensina, esta passando historia, tradicdo e mostrando
que eles fazem parte de algo maior’.

Observa-se que a pratica da capoeira é também um ato de disseminacao
cultural e afirmacgéo identitaria, articulando ensino, memoria e pertencimento. Ja
Agogdb destaca que o grupo ajuda os jovens a desenvolverem autoestima e confiancga:
“Muitos chegam timidos, com vergonha. Com o tempo, comeg¢am a se Soltar, a
acreditar que conseguem aprender e ensinar tambéem”.

Essa dimenséo dialoga com Freire (1996, 2001), que enfatiza a educagéo como
pratica de liberdade, confirmando que a experiéncia de se reconhecer capaz amplia a
autonomia dos jovens e fortalece seu sentimento de valor pessoal e social. Ao
vivenciar processos de pertencimento e valorizagao de sua cultura, o sujeito fortalece
sua identidade e se reconhece como agente da prépria historia. Nos territérios
educativos, como o grupo de capoeira, o ato educativo emerge de experiéncias
significativas que integram saberes populares e construgao cidada.

Ginga reforga a dimensdo comunitaria, mostrando que o grupo vai aléem do
exporte: “A gente se ajuda muito aqui. Se alguém precisa, a gente corre atras. Nao é
SO capoeira, € uma familia que se preocupa com todo mundo”.

Essa narrativa evidencia o que Brandado (2002) descreve como educagéo
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comunitaria: processos educativos que ocorrem na e pela coletividade, nos quais o
cuidado mutuo e a solidariedade sao dimensdes formativas tanto quanto o conteudo
aprendido. A capoeira, nesse contexto, torna-se um dispositivo de integragc&o social
que fortalece o capital social do territorio.

Ademais, conforme sinalizado por Ladainha, a capoeira tem um papel
preventivo para jovens em risco social, pois, segundo ele, “Tem menino que ja estava
quase entrando no mundo errado e, quando comecgou a treinar aqui, mudou. Hoje
ajuda a dar aula pros pequenos”.

Essa fala evidencia a dimensao politica e emancipatéria da capoeira,
traduzindo a perspectiva de Freire (1996) sobre educagdo como ato politico. O grupo,
ao resistir a exclusao e acolher jovens em situacédo de vulnerabilidade, cumpre uma
funcdo emancipatéria e transformadora dentro do territério. Em consonancia com Trilla
e Gairin (2001), percebe-se que a presenca da capoeira no bairro amplia o direito a
cidade e ao aprendizado, tornando-se um vetor de transformacgao social.

Outra funcéo social destacada refere-se a difusao intergeracional de saberes.
De acordo com o relato de Caxixi, trata-se de um elemento importante da pratica do
grupo, pois, segundo ele, “Aqui a gente aprende com os mais velhos e ja ensina 0s
menores. E uma corrente que néo acaba’.

Essa pratica dialdgica confirma o que Freire (2001) descreve como circulagéo
de saberes, essencial para a educagao popular, uma vez que a aprendizagem
intergeracional fortalece a continuidade cultural e o sentimento de pertencimento entre
as geragdes. A partir da concepgado do ideal de uma Cidade Educadora, essa
dimens&o intergeracional fortalece os territorios educativos, promovendo continuidade
cultural e coesao social. Desse modo, a dindmica do grupo confirma ainda a ideia de
territorios educativos, onde diferentes geragdes aprendem juntas, fortalecendo a
identidade comunitaria e cultural (Brand&o, 2002).

E nesse sentido que se destaca a fala de Cocorinha sobre o papel do grupo na
promocao de cidadania: “Eu sempre falo pros alunos: “aqui vocés aprendem capoeira,
mas também aprendem a ser cidaddo, a respeitar e ajudar os outros’.

Esse relato evidencia que a pratica da capoeira transcende o ensino técnico,
promovendo valores éticos e sociais que sao constitutivos da formacao cidada. Em
consonancia com Freire (1996), percebe-se que a educagéo libertadora se concretiza
na vivéncia comunitaria, quando o aprendiz internaliza praticas de respeito,

solidariedade e participag&o social. Ao mesmo tempo, como destacam Gadotti (2005)
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e Trilla e Gairin (2001), esse tipo de experiéncia qualifica o territério como educativo,
pois transforma a comunidade em espaco vivo de aprendizagem integral, proprio de
uma Cidade Educadora.

De maneira complementar, Martelo enfatiza o acolhimento que o grupo oferece
ao relatar: “Quando eu cheguei aqui, ndo conhecia ninguém. Hoje tenho amigos,
aprendi muito e quero passar isso pra frente”.

Essa fala refor¢ca a dimenséo afetiva e comunitaria da capoeira, apontando para
o que Brandao (2002) identifica como educagédo comunitaria: uma pratica que gera
pertencimento e, ao mesmo tempo, produz sujeitos que replicam e fortalecem os lagos
educativos no territorio. Percebe-se que a experiéncia de acolhimento se converte em
responsabilidade compartilhada, na medida em que quem foi acolhido passa a acolher
outros, reproduzindo o ciclo educativo e solidario. Esse processo evidencia que a
permanéncia no grupo nao é apenas resultado do interesse pela pratica corporal, mas
do reconhecimento de um espaco de protegdo, socializagdo e aprendizagem
intergeracional.

Por fim, Camara sintetiza o sentido social da pratica ao dizer que: “A capoeira
transforma a gente. E corpo, é cabega, é coragdo. Quem entra aqui muda pra melhor”.

Esses relatos demonstram que o grupo Zumba de Capoeira transcende sua
funcao esportiva, consolidando-se como um territorio educativo que fortalece vinculos
sociais, culturais e afetivos e atua efetivamente na construcdo de uma Cidade
Educadora (Trilla; Gairin, 2001; Gadotti, 2005). Ademais, Freire (2001) argumenta que
a educacgao libertadora integra corpo, mente e contexto social. No caso do grupo
Zumba de Capoeira, essa integragao é o que sustenta sua fung¢ao social e seu papel
como territério educativo.

O conjunto de experiéncias vividas pelos entrevistados comprova que a
capoeira, quando inserida em contextos comunitarios, atua como instrumento de
transformacgao social e formacao cidada, articulando corpo, cultura e pertencimento.
Dessa forma, compreende-se que o grupo se constitui como territorio educativo vivo,
no qual a pratica da capoeira expressa o ideal de uma Cidade Educadora e reafirma
o poder da educag¢ao comunitaria na construcédo da cidadania.

6.2 Educacao para além da técnica da capoeira

A analise das entrevistas permitiu identificar que a educacédo promovida pelo
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grupo Zumba de Capoeira ultrapassa a dimensao técnica da pratica corporal,
configurando-se como um processo formativo em valores, atitudes e modos de
convivéncia. A partir dessa constatagéao, foi possivel sintetizar, no quadro a seguir, os
principais eixos que estruturam essa categoria analitica, evidenciando como respeito,

disciplina e resisténcia social se entrelagam na construgdo de uma pedagogia

comunitaria.

Quadro 15 — Categoria: educagéo para além da técnica
\ Subcategorias H Sintese dos excertos \
Respeito como O respeito é valorizado como base das relagdes entre mestre,

fundamento da pratica alunos e comunidade.

Disciplina como formagao|A disciplina se manifesta em regras e responsabilidades,
de carater refletindo na vida pessoal dos praticantes.

Disciplina como
transformacao de
comportamento

O ensino abrange aspectos fisicos, sociais e morais,
configurando um processo educativo integral.

Os excertos indicam a capoeira como dispositivo de protegao
social: ocupa tempos ociosos, organiza rotinas, media com
familias e escola, reduz exposicdo a riscos e reorienta
trajetdrias juvenis; afirma resisténcia e identidade cultural do
grupo.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).

Resisténcia ao
enfrentamento de
condigdes de
vulnerabilidade social

As dimensdes organizadas no Quadro 15 delineiam um percurso que se inicia
na aprendizagem técnica e culmina na formagéo de sujeitos éticos e autbnomos. A
analise que se segue aprofunda nesse movimento, destacando como a pratica
cotidiana da capoeira integra valores, disciplina e solidariedade, transformando-se em
um processo educativo integral que articula corpo, cultura e cidadania.

As entrevistas nos dizem que os processos educativos no grupo Zumba de
Capoeira néo se restringem a transmissao técnica de movimentos, mas envolvem a
formacdo de atitudes, valores e comportamentos que estruturam a vida em
comunidade. Constata-se, portanto, que a pratica educativa emerge da convivéncia,
articulando o corpo e o carater como dimensdes indissociaveis da aprendizagem. A
disciplina, o respeito a hierarquia e a corresponsabilidade dos integrantes configuram-
se como eixos centrais da pratica, compondo uma pedagogia que alia rigor e afeto.

Nesse sentido, tem-se a fala de Cocorinha, que descreve como a disciplina se
manifesta no cotidiano das aulas: “A gente cobra que eles cheguem no horério,

cumprimentem os mais velhos, respeitem a vez de cada um. Isso faz parte do treino,
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néo é so chutar e jogar”.

Essa fala evidencia que a capoeira funciona como um espacgo educativo no qual
a disciplina é construida de forma vivida, n&o imposta, dialogando com Freire (1996),
que entende a educacao como pratica de liberdade mediada pelo compromisso e pela
responsabilidade. Verifica-se, nesse contexto, que a disciplina € resultado de
processos coletivos e relacionais, nos quais aprender e conviver se tornam partes de
um mesmo movimento educativo, coadunando com o que aponta Brand&o (2002), de
que a construgao de regras coletivas e o respeito ao outro sdo dimensdes formativas
que emergem da experiéncia comunitaria.

Ademais, Camara reforga o papel das regras na formagdo dos alunos ao
afirmar que “Quando a gente fala que ndo pode fazer bagunca ou faltar, € porque isso
ensina eles a ter responsabilidade. Muitos trazem isso pra vida, pra escola, pro
trabalho’.

Esse relato demonstra a funcao disciplinar da capoeira como ferramenta de
desenvolvimento social. A partir dessa observacdo, é possivel apreender que o
processo disciplinar, no grupo, nd&o é um fim em si mesmo, mas um meio de
internalizar valores e fortalecer o senso de responsabilidade coletiva. A experiéncia
descrita confirma o que Gadotti (2005) chama de aprendizagem integral em territérios
educativos, em que os sujeitos incorporam valores e condutas os quais transcendem
0 espaco do treino, produzindo efeitos concretos na vida cotidiana.

Outro elemento destacado nas entrevistas € a hierarquia propria da capoeira,
que organiza papéis e fungdes dentro do grupo. Sobre isso, assim relata Berimbau:
“Os mais graduados ajudam a cuidar dos novos. Eles aprendem que ser mais antigo
né&o € mandar, é dar exemplo e ensinar’.

Por meio dessa pratica, evidencia-se uma pedagogia intergeracional e
comunitaria, em que a hierarquia € vivida como responsabilidade educativa, e néo
como imposi¢ao. Conforme destaca Freire (2001), o ato educativo exige coeréncia
entre 0 que se ensina e 0 que se pratica e, nesse sentido, os mais experientes no
grupo Zumba de Capoeira atuam como modelos vivos de comportamento,
reproduzindo uma aprendizagem dialdgica na qual ensinar e aprender acontecem de
forma simultédnea e integrada. Essa coeréncia pratica refor¢a a dimens&o formativa da
capoeira ao transformar a hierarquia em exercicio ético de exemplo e partilha.

Essa dinamica traduz o que Brandado (2002) descreve como educagéo

comunitaria, construida na interagdo entre sujeitos em diferentes niveis de
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experiéncia, em que os lagos sociais e afetivos fortalecem os processos de formacéo.
No contexto da Cidade Educadora, essa pratica intergeracional consolida o territério
educativo, pois possibilita que a transmisséo de saberes e valores culturais ultrapasse
os limites da instrugdo formal e se enraize na vida comunitaria (Trilla; Gairin, 2001;
Gadotti, 2005).

Dessa forma, a hierarquia da capoeira se transforma em um ciclo continuo de
formagao, no qual cada geragao de participantes aprende com os mais antigos e,
progressivamente, assume o papel de educar os novos integrantes, reforcando a
continuidade cultural, a coes&o social e a poténcia educativa do territorio. Além disso,
os processos disciplinares estdo diretamente ligados & construgdo da autonomia. E
nesse ponto que a pedagogia da capoeira revela seu carater emancipador, pois a
autonomia nasce do compromisso coletivo e do exercicio responsavel da liberdade.

Isso se reafirma a partir da fala de Atabaque: “No comeco, a gente precisa
chamar atencéo e lembrar das regras. Depois, eles mesmos se cuidam, sabem a hora
de treinar, de tocar, de respeitar a roda”.

Essa observacdo mostra ainda que a disciplina na capoeira € internalizada de
forma progressiva, permitindo que os sujeitos se tornem agentes de sua proépria
aprendizagem. Moraes e Galiazzi (2007), ao discutirem sobre a ATD, ressaltam que
0os sentidos emergem da experiéncia concreta e se consolidam em processos
reflexivos. No grupo, essa reflexdo € construida no cotidiano, por meio da pratica
compartilhada e do dialogo constante entre mestres e aprendizes.

As falas sistematizadas reforcam que o respeito € fundamento da pratica:

Né&o pode seguir sem compromisso com o grupo Zumba de capoeira.
Eu quero que esteja compromissado com o grupo (Axé).

O principal é o respeito, disciplina. A gente trabalha muito isso, né?
Com as criangas, com o0s alunos. E respeitar principalmente pais,
professores, coleguinhas na aula (Cocorinha).

E uma relagéo de respeito, de parceria, de consideragdo pelo mestre
(Ladainha).

Nés tratamos todos igualmente [...] aqui nés somos uma familia. Entao
aqui todo mundo respeita todo mundo (Martelo).

Esses depoimentos confirmam que a disciplina ndo é mera exigéncia de ordem,

mas instrumento de formacao de carater e de convivéncia democratica. Observa-se
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que o respeito e a disciplina sdo expressdes de uma ética coletiva, construida na
pratica e sustentada pelo reconhecimento mutuo. Diante disso, a perspectiva
axiolégica de Gouveia (2013) ajuda a compreender esse processo, em que a fungao
normativa dos valores (respeito, obediéncia e tradicdo) se articula a fungéo
interacional (amizade, lealdade e solidariedade), gerando um ethos comunitario que
sustenta a pratica da capoeira.

Em termos pedagogicos, Pacheco (2014) aponta que valores como
responsabilidade, prudéncia e compromisso sdo aprendidos de forma vivida e
reiterada, o que fortalece a formagdo moral e a autonomia. No caso do grupo Zumba
de Capoeira, esses valores se materializam em agdes simples, nas quais chegar no
horario, cuidar do outro e partilhar instrumentos constituem um curriculo ético

implicito, aprendido na pratica cotidiana.

Quando vocé pega aquela crianga que € mal-educada e vai
trabalhando, vai vendo que ela vai melhorando (Ginga).

O mestre sempre foi muito rigido, com disciplina e respeito, isso
formou a gente (Camara).

A gente ensina capoeira, mas também ensina a respeitar os mais
velhos, a ter disciplina, a ajudar o colega. E mais do que treino, é
educacgao para a vida (Berimbau).

Além da dimensao interna, os entrevistados destacam a funcéo preventiva da

capoeira frente a contextos de vulnerabilidade:

A capoeira ajudou a tirar muita crianga da rua e deu outro caminho
(Berimbau).

Se néo tivesse o grupo, muita molecada ia ficar na rua sem fazer nada
(Atabaque).

Quando eu era mais novo, tive a oportunidade de estar dentro do
grupo e isso me afastou de muitas coisas ruins (Agogo).

Essa fungdo social dialoga com o conceito de educagdo como pratica de
liberdade (Freire, 2001) e com a nogao de Cidade Educadora (Trilla; Gairin, 2001), na
qual a formacado cidada € inseparavel da protecido social e da participacao
comunitaria. Assim, a capoeira assume um papel formativo e preventivo, ampliando o

direito a cidade e reafirmando a poténcia educativa das praticas culturais populares.
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Dessa forma, verifica-se que a educagdo promovida pelo grupo Zumba de
Capoeira vai além da técnica corporal, pois forma sujeitos capazes de internalizar
valores normativos e interacionais, desenvolver autonomia, resistir a situagdes de
risco e atuar como cidadaos criticos e solidarios.

Essa pedagogia de rigor e afeto demonstra que a capoeira é, ao mesmo tempo,
pratica cultural, estratégia educativa e mecanismo de inclusado social. Ao articular
disciplina, valores e corresponsabilidade, o grupo transforma o territério em espaco
formativo, produzindo impactos que transcendem seus proprios limites e alcancam a

familia e a comunidade.

6.3 Relagoes intergeracionais no cotidiano

A convivéncia entre geragdes constitui uma das dimensdes mais expressivas
da pratica educativa no grupo Zumba de Capoeira. As entrevistas evidenciam que a
diversidade etaria ndo apenas amplia o alcance formativo do grupo, mas também
redefine as relagbes pedagodgicas e sociais estabelecidas em seu interior. Para
sistematizar os sentidos dessa convivéncia, o quadro, a seguir, apresenta as
subcategorias identificadas, destacando os movimentos que articulam inclusao,

ludicidade e diferenciagao pedagodgica na experiéncia intergeracional.

Quadro 16 — Categoria: relagbes intergeracionais e estratégias pedagogicas na capoeira

\ Subcategorias H Sintese dos excertos
Inclusdo de diferentes | O grupo reune idades diversas, permitindo a convivéncia e o
faixas etarias aprendizado mutuo entre criangas, jovens e adultos.

Estratégias ludicas para |A pedagogia infantil valoriza o ludico, o jogo e a musica como
criangas recursos para aprender.

Relag6es pedagogicas |O ensino adapta métodos conforme a faixa etaria, equilibrando
diferenciadas ludicidade para criangas e explicacdes detalhadas para adultos.
Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).

As dimensdes sintetizadas no Quadro 16 revelam que a intergeracionalidade
opera como eixo estruturante da pedagogia do grupo, conferindo a pratica da capoeira
um carater comunitario e inclusivo. Assim, ao considerar as estratégias adotadas de
acordo com o grupo de alunos, as entrevistas evidenciam que a diversidade etaria dos
participantes do grupo Zumba de Capoeira exige praticas pedagogicas diferenciadas

e integradas, de modo a contemplar criangas, adolescentes e adultos em seus ritmos
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e necessidades especificas. Verificamos que essa pluralidade de idades amplia o
potencial educativo do grupo, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais
dialogico e inclusivo.

Ademais, a convivéncia intergeracional transforma o espago do grupo em um
territorio educativo (Trilla & Gairin, 2001; Gadotti, 2005), no qual o ensino técnico da
capoeira se articula a socializagdo, a construcdo de valores e ao fortalecimento
comunitario.

Nesse sentido, Agogd descreve como adapta o ensino conforme o publico:
“Com crianga € mais ludico, a gente brinca, canta e faz jogo. Com adulto, a gente
conversa mais e fala das historias da capoeira. Cada um aprende de um jeito e no seu
tempo”.

Esse relato demonstra que a pedagogia do grupo valoriza a aprendizagem
situada, integrando ludicidade e dialogo conforme a faixa etaria. Para Freire (1996), o
processo educativo precisa reconhecer o contexto e a experiéncia do aprendiz. No
grupo, constato que essa adequagao metodologica n&do é apenas técnica, mas
profundamente relacional, em que o corpo, a escuta e a cultura sdo mediadores do
aprender.

Em complemento, Ladainha reforga a importancia da participagcao ativa para
diferentes idades. De acordo com ele, “A gente sempre coloca todo mundo pra participar:
bater palma, cantar, tocar berimbau. Nao importa se é pequeno ou grande, tem que fazer
junto” (Ladainha).

A partir dessa fala, verifica-se que a inclusdo de todos os participantes no
processo de ensino fortalece o sentido de pertencimento e consolida a ideia de
territorio educativo, reforcando o entendimento de Gadotti (2005) de que praticas
coletivas que integram diferentes geragdes ampliam o alcance formativo das
atividades, criando experiéncias de aprendizagem integral. Compreende-se, assim,
que a inclusdo é o elo que converte a diversidade etaria em poténcia formativa e
social.

Nesse sentido, a fala de Camara destaca o papel da observagcdo na
aprendizagem intergeracional: “Os mais novos aprendem olhando os mais velhos.
Eles repetem o que veem e, aos poucos, vao entendendo como funciona a roda e o
respeito com os outros”.

Essa pratica traduz uma pedagogia intergeracional, na qual a hierarquia nao é

punitiva, mas educativa. Nessa convivéncia, o exemplo tem valor pedagdgico maior
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que a instrugao direta, pois a autoridade nasce da experiéncia e do cuidado. Isso vai
ao encontro com o entendimento de Brand&o (2002), quando defende que a educagao
comunitaria se sustenta na convivéncia entre diferentes geragdes, em que o saber é
compartilhado e consolidado na pratica social.

Camara ressalta ainda a fung&o de integragado da capoeira como ponte entre
geracdes familiares em seu relato: “Na roda, vocé vé o avéd, o pai e o filho. Todo mundo
pode jogar, cantar ou bater palma. E uma familia grande que a capoeira junta”.

Essa imagem sintetiza a fungao social da capoeira: unir geragdes por meio da
partilha de cultura e afeto, transformando a roda em simbolo vivo de continuidade. No
cotidiano, a convivéncia intergeracional € também um mecanismo de inclusdo e de

valorizag&o de cada participante, independentemente da idade:

Qualquer idade, desde que tiver um patrono pra cima. Até os idosos
também nos da aula, qualquer idade nés da aula (Axé).

Hoje eu tenho alunos de 7 até 50 anos, todos treinando no mesmo
espaco, cada um no seu ritmo (Ginga).

Era tudo misturado. Criangas da minha idade e aprendendo junto. Mas
assim todos estavam comegando (Camara).

Sempre teve essa mistura de idades, e isso ajuda porque um vai
aprendendo com o outro (Caxixi).

Esses relatos revelam que a diversidade de idades nao fragmenta o grupo, mas
fortalece o sentimento de comunidade, pois cada sujeito encontra lugar e fungéo no
processo educativo. Essa necessidade de adaptacédo é visivel no relato de Ginga, o
qual comenta que o trabalho com adolescentes exige estratégias especificas:

Com os adolescentes, a gente precisa conversar mais. Eles querem
entender o porqué das coisas, entdo a gente explica a histéria, fala de
respeito, da importancia de ajudar os outros.

As falas evidenciam que a pratica pedagodgica é modulada n&o apenas pela
idade, mas pelas caracteristicas de desenvolvimento de cada participante. Percebo
que, nesse contexto, a escuta e a observagdo sao instrumentos pedagdgicos
fundamentais, pois permitem reconhecer o tempo e o modo de aprender de cada

sujeito.



101

O infantil [...] a gente acelera mais rapido, porque ele ja pega rapido
(Axé).

Com as criangas, a gente precisa brincar ensinando; com os adultos,
€ outro jeito, mais devagar (Atabaque).

Sim, cada um tem uma particularidade, na verdade, néo é? Alguns tém
mais desenvoltura, outros tém que trabalhar mais a parte motora.
Entao, cada um tem uma forma de entrar na capoeira, mas todos com
0 mesmo objetivo de aprender (Cocorinha).

Crianca aprende na base da brincadeira, do ludico, porque, se for
muito sério, elas desanimam (Martelo).

Essa abordagem dialoga diretamente com Freire (2001), para quem educar &
criar condi¢gdes para que o sujeito compreenda e ressignifique sua experiéncia. No
grupo, essa dimensao se concretiza na pratica corporal e simbdlica, em que o jogo, a
musica e a palavra se entrelacam como modos de ensinar e aprender.

Reforgando esse entendimento, na fala de Martelo, tem-se a evidéncia de como
a propria experiéncia pessoal influencia sua pratica com os mais jovens, quando ele
diz: “Eu aprendi aqui com os professores mais velhos e hoje ajudo as criangas. Tento
ensinar do mesmo jeito que aprendi: com paciéncia e brincadeira’.

Esse relato reforga o carater ciclico e intergeracional da pratica, em que os
alunos se tornam mediadores da aprendizagem para 0os mais novos, consolidando o
que Trilla e Gairin (2001) identificam como a esséncia dos territérios educativos: a
multiplicacao de experiéncias formativas no préprio espago comunitario. A experiéncia
se transforma, assim, em heranga pedagogica: quem aprende, ensina; quem ensina,
aprende novamente.

Por fim, Caxixi sintetiza o efeito da convivéncia de idades diversas na
pedagogia do grupo ao dizer que: “E bom porque cada um aprende no seu jeito. A
crianga brinca e corre, o adulto aprende mais devagar, mas todo mundo ta junto, se
ajudando”.

Esses depoimentos, a luz da tipologia motivacional de valores (Gouveia, 2013),
evidenciam a fungao interacional da capoeira, que promove solidariedade, apoio
mutuo e reconhecimento entre geragdes, e confirmam o papel dos valores normativos,
respeito, paciéncia e compromisso, na sustentagdo da pratica (Pacheco, 2014).
Percebo ainda que a convivéncia intergeracional faz da capoeira um microcosmo
social, por meio da qual se aprende a viver com a diferenca e a transformar a

diversidade em aprendizado.
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A presenca de multiplas idades fortalece a construgdo de uma comunidade de
aprendizagem, em que a transmissao de saberes é simultaneamente técnica, cultural
e ética. Essa percepgao confirma que a capoeira, ao integrar geracdes distintas,
promove uma aprendizagem coletiva, colaborativa e afetiva. Moraes e Galiazzi (2007)
destacam que os sentidos emergem da interagdo entre linguagem, contexto e
experiéncia e, nesse caso, a convivéncia intergeracional € o que torna o eixo de uma
pedagogia que une corpo, cultura e comunidade.

Assim, comprendo que as diferengas etarias no grupo Zumba de Capoeira nao
representam obstaculos, mas oportunidades para que a pratica educativa seja ampla
e plural, transformando o territério em um espago de aprendizagem continua e

compartilhada, alinhada aos principios do ideal de uma Cidade Educadora.

6.4 Integracao comunitaria e cultural

As entrevistas revelaram que o grupo Zumba de Capoeira se consolidou como
um espaco de integragdo comunitaria e cultural, no qual corpo, memaria e convivéncia
se entrelacam em processos educativos que extrapolam o treino. Essa dimensao
expressa a fungao social da capoeira como pratica formativa de base territorial, que
mobiliza afetos, vinculos e identidades.

O quadro, a seguir, sintetiza as subcategorias que estruturam essa categoria
analitica, destacando o papel do grupo na mediagdo entre familia, escola e

comunidade e na preservagao da cultura local como instrumento de formacgao cidada.

Quadro 17 — Categoria: integragdo comunitaria e cultural

\ Subcategorias H Sintese dos excertos \

Acolhimento e mediagdo com familias; suporte socioemocional
aos participantes; acompanhamento dentro e fora do treino;
reforco de identidade e pertencimento pela transmissao de
histdria e tradicdo da capoeira.

Apoio social e
comunitario
(Pertencimento cultural)

Capoeira para além da
aula (Envolvimento
comunitario)

A atuagdo do grupo se estende as familias e a vida comunitaria,
fortalecendo lagos sociais.

Participagcdo em eventos|O grupo participa de rodas, festas e apresentagdes publicas,
e espacos publicos ampliando a visibilidade cultural da capoeira.
Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).

Os elementos apresentados no Quadro 18 indicam que a capoeira, no contexto
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do grupo analisado, opera simultaneamente como pratica cultural e dispositivo de
coesao social. Isso porque, por meio dos relatos nas entrevistas, foi possivel verificar
que o grupo Zumba de Capoeira funciona como um espago privilegiado de integragao
comunitaria e cultural, em que praticas corporais, valores sociais e tradicbes se
entrelacam na producéo de experiéncias formativas.

Compreendo que esse entrelagamento torna o grupo um ponto de
convergéncia entre educagao, cultura e vida cotidiana, constituindo um territorio
simbolico de aprendizagens compartilhadas. Assim, a capoeira € entendida como uma
pratica que transcende o carater esportivo, tornando-se um instrumento de coesao
social e de fortalecimento dos territorios educativos ao integrar diferentes geragoes,
familias e instituicbes do entorno.

Nessa perspectiva, os depoimentos convergem para duas dimensdes
articuladas: (i) apoio social e comunitario, com forte envolvimento das familias, e (ii)
pertencimento cultural, que reafirma identidade, memoria e continuidade geracional
(Brandao, 2002; Freire, 2001; Gadotti, 2005; Trilla; Gairin, 2001). Sobre a atuagéo do
grupo na comunidade, Cocorinha destaca: “A gente né&o fica s6 aqui no treino. Tem
roda na pracga, apresentacdo em escola e, quando a cidade faz evento cultural, o
grupo ta junto’.

Em outro momento, ele complementa: “Quando a gente vai pra rua, as criangas
ficam todas animadas. Os pais vém, participam e todo mundo conhece o grupo. Isso
fortalece o bairro” (Cocorinha).

Esses relatos demonstram a dimensao comunitaria e cultural da pratica, na qual
0 grupo se insere como agente ativo no territorio. Nessa atuacdo, a capoeira nao
apenas ocupa o0 espago publico, mas o ressignifica como espago de convivéncia e
cidadania. Gadotti (2005) aponta que agdes que ocupam 0s espagos publicos com
praticas educativas e culturais ampliam os territérios educativos, favorecendo a
formacéao cidada e a construcdo de identidade coletiva.

As entrevistas indicam, adicionalmente, um circuito de confianca e

corresponsabilidade entre grupo e familias:

Os proprios pais, as vezes, procuram a gente porque néo estao dando
conta dos filhos e dai procuram a gente para estar conversando
(Ladainha).

Os pais também ja reconhecem o nosso trabalho ja de longos anos.
Entdo acho que isso que é fruto do que a gente plantou (Cocorinha).
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Ja tive caso de mae me procurar porque o filho estava muito agitado
e, depois de um tempo, na capoeira, ela mesma disse que viu melhora
(Ginga).

Tais evidéncias reforcam a capoeira como dispositivo de apoio social e de
mediacao escola—familia—comunidade (Freire, 2001). A partir desses relatos, observo
que a pratica atua também como um espaco de escuta e de cuidado, ampliando a
funcdo educativa para além do treino corporal. A analise das entrevistas evidencia,
ainda, que o grupo Zumba de Capoeira cumpre um papel social que vai além da
pratica corporal, atuando como um territério educativo capaz de integrar
aprendizagens culturais, sociais e formativas.

Os entrevistados reconhecem a capoeira como instrumento de socializacao,
prevencao de vulnerabilidades e formacgao cidada, o que reforgca sua relevancia para
a perspectiva de uma Cidade Educadora.

Brandao (2002) destaca que os espacgos educativos comunitarios funcionam
como redes de pertencimento e construcao coletiva de saberes, que sdo elementos
claramente presentes na experiéncia do grupo. Além disso, Trilla e Gairin (2001)
argumentam que uma Cidade Educadora so6 se concretiza quando espagos formais e
informais de aprendizagem se interconectam, produzindo experiéncias de formagao
integral. Ademais, Ginga refor¢a o vinculo comunitario pela memoria e tradicdo: “Eu
aprendi capoeira com o Mestre Vandéo e até hoje ensino pros meus alunos do mesmo
jeito. E uma histéria que passa de geracdo pra geracdo”.

E acrescenta: “Quando a gente patrticipa das festas da cidade, ndo é s6 mostrar
capoeira, € mostrar nossa cultura e a historia que a gente carrega” (Ginga).

Trata-se de uma perspectiva que se conecta a ideia de Cidade Educadora
(Trilla; Gairin, 2001), na qual as manifestagdes culturais locais sado reconhecidas como
parte do processo educativo, fortalecendo vinculos identitarios e sociais. Entendo,
assim, que o grupo ndo apenas reproduz tradigdes, mas as atualiza continuamente,
inserindo-as no contexto urbano e comunitario como praticas vivas de memoria.
Nesse sentido, coaduna-se com Brandado (2002), ao defender que a educagao
comunitaria se enraiza na histéria e nos afetos compartilhados, como se percebe na
trajetoria do entrevistado.

Assim, emergem sentidos de pertencimento cultural:

A capoeira é nossa cultura. Quando a gente ensina, esta passando
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histéria, tradigdo e mostrando que eles fazem parte de algo maior
(Camara).

Grupo Zumba, ele tem um vinculo muito firme, que é a amizade, e é
literalmente uma familia mesmo (Ad).

A lealdade, amizade, porque quando nés esta numa roda, um protege
o outro (Martelo).

Os valores de amizade, lealdade e solidariedade estruturam um ethos
comunitario que sustenta a continuidade das praticas (Pacheco, 2014). De acordo
com Camara, o impacto da pratica do grupo no territério é significativa para a
comunidade: “Quando a gente vai pras pragas ou pra escolas, parece que a cidade
fica mais unida. O pessoal vem, pergunta, participa. A capoeira chama atengdo e
aproxima as pessoas’.

Essa descrigdo ultrapassa a nogdo de pratica intergeracional e adentra os
vinculos e integragdo comunitaria, corroborando o sinalizado por Freire (2001) ao
sustentar que os processos educativos que se enraizam no territorio possibilitam uma
formacgao integral, pois vinculam aprendizagem, cultura e agéo social. Desse modo, o
grupo consolida uma pedagogia territorializada, em que o conhecimento nasce da
relagdo viva com o lugar. Essa dimenséao torna-se evidente na participagao ativa de
familiares e vizinhos nas atividades do grupo, como exemplifica Ladainha, “Os pais
gostam de vir assistir. As vezes, ajudam, trazem lanche, organizam as coisas. O grupo
né&o é so dos alunos, é de todo mundo”.

Ele também ressalta a importancia de levar a capoeira para fora do espaco de
treino: “Quando a gente faz evento na rua, a comunidade inteira participa. E bonito
ver que a capoeira une o pessoal do bairro” (Ladainha).

Esses relatos confirmam que o grupo funciona como catalisador de vinculos
comunitarios e culturais, alinhando-se a nogao de territério educativo, no qual a
aprendizagem se constréi de forma difusa, em diferentes espagos e relagdes (Gadotti,
2005). Outras falas convergem para esse envolvimento ampliado:

A capoeira vai muito além da aula. A gente visita as familias e participa
da vida deles (Caxixi).

Né6s que conseguimos, nds mesmo. [...] ja fizemos evento no Caique
sem apoio de ninguém (Axé).

O grupo ja foi em eventos fora daqui, em outras cidades. Sempre
representando a nossa cultura (Agogo).
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Ja fizemos apresentagcbes em escolas, em festas da comunidade. A
capoeira sempre chama a atencgéo (Ginga).

Ademais, conforme sinalizado por Atabaque, os jovens também percebem essa

integragao cultural:

Eu comecei aqui por causa do meu irmdo, mas logo vi que era mais
que treino. A gente faz roda, canta, aprende musica e histéria. |[...]
Quando a gente faz evento, os amigos da escola vém ver. Depois
alguns até comegam a treinar também. Vai puxando a comunidade pra
perto.

Por meio desse depoimento, revela-se que a capoeira atua como vetor de
expansdo comunitaria, gerando redes de pertencimento e participagdo social,
conforme a perspectiva de educagao comunitaria (Brandao, 2002). Essa capacidade
de mobilizagdo confirma a forga integradora da pratica, que conecta o simbdlico ao
cotidiano, o local ao coletivo. Destaca-se ainda, em relagdo ao impacto da integragao
cultural no territério, a fala de Martelo, ao dizer que: “Eu aprendi aqui que capoeira
néo é so luta, é musica, é histoéria, € amizade. A gente faz parte de algo maior’.

Ele ainda reforgca a importancia dessa vivéncia coletiva ao contar que “Quando
a gente vai junto pra uma apresentagao, parece que o bairro inteiro ta ali. E muito bom
sentir que a gente representa a nossa cultura” (Martelo).

Esse sentimento de pertencimento demonstra que a capoeira atua como eixo
estruturante da vida comunitaria, favorecendo e potencializando o local como uma
possivel Cidade Educadora, um territério educativo em que a cultura local, as praticas
sociais e os vinculos afetivos se tornam ferramentas de formagao cidada e de coesao
social. Nesse contexto, a capoeira assume dupla fungcéo, pedagogica e social, sendo
simultaneamente expressdo cultural e projeto educativo de base comunitaria.
Ademais, as entrevistas também explicitam um cuidado extraescolar e extramuros que

configura uma rede de apoio, escuta e acompanhamento de trajetorias:

A capoeira vai muito além do s6 da capoeira, a gente se envolve
também com a parte emotiva da crianca, da familia (Caxixi).

Eu tenho alunos que se tornaram como filhos, a gente acompanha a
vida deles dentro e fora do treino (Atabaque).

Esse engajamento reiterado nas relagdes e nos espagos publicos traduz uma
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ética do comum que é constitutiva da educagdo em valores (Pacheco, 2014) e da
funcao social da cultura no territorio (Gadotti, 2005). Assim, entendo que a integracéo
comunitaria e cultural promovida pelo grupo Zumba de Capoeira consolida o papel da
pratica como dispositivo educativo ampliado, em que o corpo, a histéria e a
coletividade se articulam na construgcdo de sentidos e aprendizagens que

transcendem o espaco formal da escola.

6.5 Ginga de saberes: a danga dos resultados

A analise geral dos resultados evidencia que o grupo Zumba de Capoeira se
configura como um territorio educativo intergeracional e comunitario, no qual praticas
corporais, vinculos afetivos e transmissao cultural se articulam para produzir
experiéncias de aprendizagem significativas. As categorias emergentes — (i) O
significado da capoeira: motivagbes para ingresso e permanéncia no grupo, (ii)
Educacdo para além da técnica da capoeira; (iii) Relagdes intergeracionais no
cotidiano e (iv) Integragdo comunitaria e cultural — revelaram que a capoeira
ultrapassa o treino fisico e assume um papel formativo ampliado.

Gouveia (2013) e Pacheco (2014) reforcam essa interpretagdo ao
demonstrarem que praticas corporais de base comunitaria funcionam como
mediadoras de processos de inclusdo social, promogdo de valores éticos e
fortalecimento de identidades coletivas, especialmente em contextos marcados por
vulnerabilidades.

De forma transversal, os resultados indicam que o sentimento de
pertencimento, a construgcéo de identidades coletivas e a circulagao intergeracional de
saberes sao os eixos que sustentam o engajamento dos participantes. Esse achado
dialoga com Pacheco (2014), que identifica os valores de solidariedade, respeito e
compromisso como estruturantes das experiéncias educativas em territérios
populares, bem como com Gouveia (2013), ao destacar que a aprendizagem situada
em praticas culturais amplia a consciéncia cidada.

A permanéncia no grupo, observada em trajetérias de mais de duas décadas,
demonstra que a pratica promove nao apenas a aprendizagem técnica, mas também
a formacao ética e cidada, conforme preconizado por Freire (1996; 2001), ao defender
que a educacgéo transformadora ocorre em espacgos dialdgicos e significativos.

A pedagogia observada no grupo combina ludicidade, disciplina e dialogo,
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adaptando-se as diferencas etarias para potencializar os processos educativos.
Criancgas, adolescentes e adultos aprendem em ritmos distintos, mas compartilham o
mesmo espago e as mesmas referéncias culturais, consolidando uma pedagogia
intergeracional. Essa dindmica confirma evidéncias encontradas por Basso e Bernardi
(2024), que, ao analisar pesquisas brasileiras sobre Cidades Educadoras,
identificaram a intergeracionalidade como fator decisivo para a construgdo de
ecossistemas educativos capazes de integrar valores, corpo e cultura.

Ademais, essa pratica corrobora o entendimento defendido por Brandao (2002)
ao afirmar que a educagdo comunitaria emerge da convivéncia entre geragdes e da
construcao coletiva de sentido e se aproxima da perspectiva de Cidade Educadora
(Trilla; Gairin, 2001), em que a aprendizagem extrapola os limites escolares e se
enraiza no territério, valorizando praticas culturais como elementos constitutivos de
cidadania.

Além disso, a integragao comunitaria proporcionada pelo grupo fortalece lagos
sociais e promove a difusdo da cultura da capoeira como bem coletivo, confirmando
o que Gadotti (2005) aponta sobre o papel dos espacos educativos ndo formais:
quando articulados a cultura local, tornam-se catalisadores de pertencimento e
cidadania. Essa constatacdo € ampliada por Gouveia (2013), ao evidenciar que a
ocupacgao de espacos publicos por praticas educativas e culturais fortalece a nogao
de cidade como direito e como espaco de produgao de valores democraticos.

Ademais, os excertos das entrevistas revelaram ainda que o grupo mobiliza
familias, escolas, pracas e eventos culturais, ampliando o alcance da pratica e
gerando impacto formativo para além dos participantes diretos. Nessa chave
interpretativa, a mobilizagdo de espagos publicos e comunitarios pelo grupo pode ser
compreendida como um processo de reterritorializagdo pedagdgica, que enfrenta as
cicatrizes urbanas — marcas histéricas de desigualdade e segregacdo — e
ressignifica a cidade como lugar de aprendizagem e de direitos (Tascheto da Silva,
2024; Basso; Bernardi, 2024).

Assim, ao articular praticas culturais em circuitos cotidianos (pragas, escolas,
eventos), a capoeira desloca fronteiras simbdlicas e funcionais, convertendo-as em
oportunidades formativas e de pertenca, em um movimento continuo de
territorializagdo—desterritorializagao—reterritorializagdo que renova os sentidos do
comum (Gadotti, 2005; Tascheto da Silva, 2024).

Diante desse contexto, a analise evidencia que a capoeira, como pratica
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comunitaria, articula dimensdes fisicas, sociais, culturais e afetivas, operando como
ferramenta de formagao integral. Essa sintese dialoga com o estudo de Basso e
Bernardi (2024), que, ao mapear dissertacbes e teses brasileiras sobre Cidades
Educadoras, identificaram a educacgao integral como o principal n6 de convergéncia
das redes de conhecimento.

Nesse sentido, os resultados desta pesquisa confirmam empiricamente o que
os autores apontaram em ambito nacional: a centralidade da formacgao integral e da
intergeracionalidade como fundamentos da Cidade Educadora, refor¢ando o potencial
do grupo Zumba de Capoeira como modelo de agdo educativa em territérios
comunitarios e como experiéncia concreta de producdo de sentidos para a vida

coletiva.



7 NO TOQUE FINAL DA RODA: CONSIDERAGOES SOBRE SENTIDOS E
APRENDIZAGENS

O desenvolvimento desta pesquisa permitiu compreender o papel
desempenhado pelo grupo Zumba de Capoeira como espago educativo comunitario
e intergeracional em Rondondpolis (MT). A investigagao alcangou seu objetivo geral
ao identificar e compreender, a partir das vozes dos professores, as agdes do grupo
que mobilizam relagdes intergeracionais e revelam um potencial educativo com tragos
préprios de uma cidade que educa.

No que se refere aos objetivos especificos, foi possivel caracterizar os projetos
sociais sob a perspectiva de uma Cidade Educadora, destacando elementos que
favorecem a formagéao social e cultural dos sujeitos em diferentes tempos de vida. A
analise mostrou que o grupo Zumba de Capoeira se insere nessa logica, atuando
como instancia formadora e promotora de cidadania, em dialogo com o territério e
suas dinamicas culturais.

Em relagdo ao segundo objetivo, que buscou conhecer o projeto Arte e
Educagdo na Comunidade e o grupo Zumba de Capoeira, observou-se a estreita
articulagao entre praticas culturais e principios educativos. O projeto se afirma como
um espaco de aprendizagem coletiva, onde o ensino da capoeira é atravessado por
valores de solidariedade, respeito e responsabilidade compartilhada, em consonancia
com a proposta de uma Cidade Educadora.

O terceiro objetivo, voltado a identificar agbes do grupo que oportunizam
relagdes intergeracionais, evidenciou que a convivéncia entre diferentes faixas etarias
amplia a poténcia formativa da pratica. Criangas, jovens e adultos constroem saberes
de modo colaborativo, fortalecendo vinculos e experiéncias de pertencimento. Esse
dialogo entre geragdes ndo apenas sustenta a continuidade do grupo, mas também
se converte em pratica social de resisténcia e de producédo de conhecimento.

Quanto ao quarto objetivo, que visou investigar saberes e aprendizagens
emergentes das relagdes intergeracionais, as evidéncias apontam que a capoeira,
como pratica cultural, gera aprendizagens éticas, afetivas e cognitivas. O grupo se
constitui como territério educativo vivo, no qual os processos de ensino e
aprendizagem se dao de forma dialdgica, organica e integrada a vida cotidiana.

Assim, a pesquisa demonstrou que a capoeira atua como dispositivo de

integragdo comunitaria, promovendo pertencimento, engajamento social e equilibrio
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emocional entre seus praticantes. O grupo, ao se conectar com escolas, pragas e
eventos culturais, amplia o alcance da formagao cidada e se consolida como espaco
de educacao nao formal, reconhecido pela comunidade.

No plano axiolégico, os resultados evidenciaram que pertencimento, amizade,
lealdade e respeito operam como principios orientadores da convivéncia e da
aprendizagem no grupo. A luz da psicologia dos valores, tais evidéncias alinham-se &
funcdo interacional (amizade e apoio) e a fungdo normativa (ordem, tradicdo e
compromisso), compondo um ethos comunitario que sustenta a permanéncia e a
corresponsabilidade.

Em chave pedagogica, a nocdo de amorosidade ofereceu uma gramatica
relacional desses processos, em que nao se trata de sentimentalismo, mas de um
principio ético-politico que organiza a escuta, o dialogo e o cuidado como condi¢des
do aprender com o outro. Esse enquadramento ajudou a compreender por que
motivagdes inicialmente circunstanciais convertem-se em trajetdrias formativas
duradouras.

Dessa forma, a pesquisa respondeu ao problema inicialmente proposto ao
demonstrar que o grupo Zumba de Capoeira opera como um territorio educativo vivo,
no qual cultura, sociabilidade e aprendizagem se encontram para produzir
transformacgdes significativas nos sujeitos e no contexto em que estéo inseridos.

Ademais, as evidéncias apontam que a pratica da capoeira, quando enraizada
na comunidade, constitui uma experiéncia de formagao integral que transcende o
espaco fisico do treino e repercute na vida social, cultural e pessoal de seus
participantes.

O percurso investigativo também revelou que a for¢a formativa do grupo reside
na sua capacidade de conectar geragdes e mobilizar o territorio para a aprendizagem
coletiva. Ao integrar ensino técnico, valores éticos e praticas comunitarias, o grupo
construiu um ambiente de pertencimento que atua como vetor de transformacéao
pessoal e social, confirmando sua relevancia para a cidade e para a comunidade em
que esta inserido.

Como pesquisadora e participante do percurso investigativo, pude perceber
que o trabalho de campo ndo se limitou a coleta de dados, mas se tornou uma
experiéncia de escuta, partilha e reconstrugdo de sentidos. A vivéncia com o grupo
revelou o valor do corpo como linguagem e da convivéncia como pedagogia,

reafirmando a poténcia da capoeira como pratica educativa e como modo de existir
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em comunidade.

Do ponto de vista propositivo, considero essencial que iniciativas culturais
comunitarias, como o grupo Zumba de Capoeira, sejam reconhecidas e fortalecidas
como politicas publicas de educacgao integral. A valorizagdo dessas praticas favorece
o reconhecimento da identidade local e a ampliacao de oportunidades formativas para
diferentes geracoes.

Como desdobramento, proponho o desenvolvimento de novas pesquisas que
explorem o dialogo entre capoeira, educacgao e politicas publicas, investigando como
experiéncias semelhantes podem ser integradas as ag¢des de formacao cidada em
outras cidades. Estudos comparativos entre territorios poderdo contribuir para
compreender os fatores que potencializam ou limitam o alcance educativo de praticas
culturais intergeracionais. Além disso, acompanhar longitudinalmente os percursos de
vida dos participantes pode oferecer subsidios para avaliar o impacto da capoeira na
constituicdo de trajetorias pessoais e coletivas.

Encerrar esta dissertacdo é também reconhecer que o processo de pesquisa,
assim como o jogo da capoeira, nunca se encerra completamente. A roda continua
girando, e toda nova interpretagéo, tal como o toque do berimbau, convida a escuta,

ao dialogo e ao recomego.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES DO GRUPO
ZUMBA DE CAPOEIRA

1. Perfil do(a) entrevistado(a)
1.1. Nome social (sigla para codificagéo):
1.2. Idade: () 18-25 () 26-35 () 36-45 () 46-55 ( ) Acima de 55

1.3. Tempo de atuagao no grupo Zumba: () Menos de 1 ano () 1-3 anos ( ) 4-6 anos

() Acima de 6 anos
1.4. Ja participou de outros projetos sociais? (') Sim () Nao
1.4.1. Se sim, quais?

1.5. Participa do rodizio nas atividades da regido Salmem? (') Sim () Nao

2. Trajetéria e vinculo com o grupo
2.1. Como se deu seu ingresso no grupo Capoeira Zumba?
2.2. Quais foram suas principais motivagdes para atuar nesse projeto?

3. Experiéncias pedagdgicas e educativas

3.1. Na sua opinido, quais sao os principais aprendizados que a capoeira oferece as
diferentes geracdes que participam do projeto?

3.2. Como vocé percebe seu papel como educador social no grupo?

3.3. Ha diferengas na forma como criangas, jovens, adultos e idosos aprendem ou se

envolvem nas atividades da capoeira? Poderia comentar?

4, Relacdes intergeracionais

4.1. Vocé percebe a participagao de diferentes faixas etarias nas atividades do grupo?
() Sim () Nao () Em alguns nucleos apenas

4.2. Como ocorrem as trocas entre pessoas de diferentes idades nas rodas ou
oficinas?

4.3. Que importancia vocé atribui as relagdes intergeracionais para a aprendizagem
no/do grupo?

5. Conexodes com a escola e a comunidade
5.1. Existe alguma articulagdo entre o grupo Zumba e as escolas locais? Como ela

acontece?
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5.2. Quais influéncias vocé observa na vida comunitaria daqueles que participam do
projeto?

5.3 A comunidade local se envolve com as a¢des do grupo? De que maneira?

6. Potencial educativo e formagao cidada

6.1. Vocé considera que o grupo contribui para além da formagédo esportiva dos
integrantes? Explique.

6.2. De que forma vocé acredita que o projeto impacta a formagao cidada das
diferentes geragdes participantes?

6.3 Qual a importancia do grupo Zumba para a cidade de Rondonépolis?

7. Consideragoes finais
7.1. Gostaria de compartilhar mais alguma experiéncia ou percepgéo sobre o projeto

que néo foi abordada nas perguntas anteriores?
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APENDICE B — PROCESSO DE CATEGORIZAGAO

‘ Excerto(s) da entrevista (exemplos) H Subcategoria H Categoria tematica

““Eu conheci o grupo Zumba através da
minha irma, que fez capoeira primeiro que|
eu [...] ela quem incentivou, eu entrando na

“Olha, foi através da minha irma [...] ai meu
irméo tanto ficar assistindo, assistindo, eu
acabei indo, que eu conheci o grupo Zumba
ali na Vila Olimpica.” (Agog6).

“Eu conheci o grupo Zumba através do meu 1. O sienificado d
primo, que é o Alessandro [...] e ai eu fui la : s!gnl L .0 a~

e entrei. Gostei [...] Eu comecei com mais ou capoeira: motivacgoes
menos 11 para 12 anos. [...] Foi onde eu para ingresso e
conheci 0 mestre Vandao, que foi na escola permanéncia no

em que eu estudava. [...] Ai eu comecei a grupo

\voltar, e ali eu treinei muitos anos.” (Ginga).

Influéncia de familiares ou
amigos

‘Eu estava treinando musculacdo na
academia [...] ai conheci o mestre Vandao,
ele falou: ‘vem pro meu grupo treinar junto’.
Fui, gostei, e hoje estou ai até hoje.”

Eu senti abragado com o [...] jeito de
comecar a lidar no medo das pessoa.
licdo, a gente aprendeu muita coisa. Po
isso que eu gosto da aula.” (Axé).

“Eu entrei no grupo Zumba em 2019 [...] fui,
gostei. E hoje o mestre Vandao é um pai .
para mim, amigo, me ajuda em tudo que eu[kial SAEARILELE AL WY

Identificacdo com a

Valores de familia,
amizade, lealdade e
pertencimento
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Excerto(s) da entrevista (exemplos) H

Subcategoria

H Categoria tematica

“A lealdade, amizade, porque, quando nés
esta numa roda, um protege o outro. [...] Foi

“O grupo Zumba, ele tem um vinculo muito
irme, que é a amizade [...] é literalmente
uma familia mesmo.” (Al).

“Até porque, tipo assim, eu tive muito
convite, mas nao aceitei [...] correndo na
veia o grupo Zumba, né? Entendeu? De
infancia.” (Agogo).

“De inicio, eu era uma crianga. Eu nao tinha
muita nogao. Eu era mais pela amizade que

“N&o pode seguir sem compromisso com o
grupo Zumba de capoeira. Eu quero que|

esteja compromissado com o grupo.” (Axé).

“Nos tratamos todos igualmente [...] quando
ele entra, nos ja fala: aqui n6s somos uma

“Os mais graduados ajudam a cuidar dos
novos. Eles aprendem que ser mais antigo
ndo é mandar, é dar exemplo e ensinar.”
(Berimbau).

Respeito como
fundamento da pratica

2. Educacio para
além da técnica da
capoeira
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‘ Excerto(s) da entrevista (exemplos) H

Subcategoria

H Categoria tematica

“Olha, entdo venta um pouco de disciplina,
né? Educagao, respeitar os pais e mae.”
(Agogo).

“Quando a gente fala que ndo pode fazer
bagunca ou faltar, € porque isso ensina eles
a ter responsabilidade. Muitos trazem isso
pra vida, pra escola, pro trabalho.”
(Camara).

“Inclusive, quando eu era adolescente,
quando eu comecei dar minhas primeiras
aulas, era muito puxao de orelha que eu

que se posiciona

Disciplina como formacio
de carater

“Nos ensinamos menino de 8 anos que vem
de la pra ca treinar com nds. Se ele €
rebelde em casa, ndés ensinamos ele
controlar essa rebeldia dele.”

‘Quando vocé pega aquela crianga que €
mal-educada e vocé vai trabalhando, ai
vocé vai vendo que ela vai melhorando. [...]
A capoeira esta dando disciplina [...] entao,
acho que isso ai é gratificante, vocé ve
esse trabalho associado” (Ginga

‘O mestre sempre foi muito rigido, com
disciplina e respeito, isso formou a gente
[...].“A capoeira transforma a gente. E corpo,
€ cabeca, é coracdo. Quem entra aqui muda
pra melhor.” (Camara).

“A gente ensina capoeira, mas também
ensina a respeitar os mais velhos, a ter
disciplina, a ajudar o colega. E mais do que
treino, € educagéo para a vida.”
(Berimbau) ]

Disciplina e
transformacio de
comportamento

A importancia que é para tirar, assim, todo
mundo da comunidade, ao fazer a capoeira

Resisténcia:
enfrentamento de
condicoes de
vulnerabilidade social
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Excerto(s) da entrevista (exemplos) H Subcategoria H Categoria tematica

“A crianga andar no caminho do bem
também, entendeu? [...] Nés ensinamos
menino de 8 anos que vem de |a pra ca
treinar com noés. Se ele é rebelde em casa,
nos ensinamos ele controlar essa rebeldia
dele.[...] O meu estilo de vivéncia, de vida,
entendeu? Meu aluno vai se inspirar em
mim ali [...] eu tento mostrar para ele o que
eu sou no meu dia a dia. Também um pai,
um tio, um amigo. E isso que eu passo
para ele, entendeu? Como ser um cidadéo

“Quando eu era mais novo, eu também tive
a oportunidade de estar dentro do grupo e
isso me afastou de muitas coisas ruins.”

(Agogd).

“A capoeira € muito mais que um esporte [...]
ela nasceu de uma necessidade extrema,
de resisténcia de um povo.”

“A capoeira ajudou a tirar muita crianga da
rua e deu outro caminho.” (Berimbau).

Qualquer idade, desde que tiver um patrono
pra cima. Até os idosos também nos da

. . 3. Relacoes
Inclusao de diferentes . ¢ . .
. e intergeracionais no
faixas etarias .y
cotidiano

“Era tudo misturado. Criangas da minha
idade e aprendendo junto. Mas assim todos
estavam comecgando.” (Camara).

“Hoje eu tenho alunos de 7 até 50 anos,
todos treinando no mesmo espago, cada um
no seu ritmo.” (Gi
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‘ Excerto(s) da entrevista (exemplos) H

Subcategoria

H Categoria tematica ‘

rapido,

“Com crianga € mais ludico, a gente brinca,
canta e faz jogo. Com adulto, a gente
conversa mais e fala das histérias da
capoeira. Cada um aprende de um jeito e no
seu tempo.” (Agogo).

“Crianca aprende na base da brincadeira,
do ludico, porque, se for muito sério, elas]

Estratégias ludicas para
criancas

‘O adulto € mais demorado pra pegar 0s
movimentos, tem que ir devagar; o0
adolescente ja quer mais rapido [...] o infantil

“Ja tive alunos de varias idades, e vocé tem
que achar a melhor forma de ensinar cada
um. Com os mais velhos, vocé tem que te

“Com adulto, vocé explica mais, porque eles
perguntam o porqué do movimento; ja a
crianga faz primeiro, depois entende.”
(Agogo).

Relagdes pedagogicas
diferenciadas
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Excerto(s) da entrevista (exemplos) H

Subcategoria

H Categoria tematica

Apoio social e comunitario
(pertencimento cultural)

4. Integracao
comunitaria e
cultural

Capoeira para além da
aula (envolvimento
comunitario)

‘Nés que conseguimos, nés mesmo. Um
grupo que reune 0 nOSsoO grupo, nos ja fez
evento no Caique sem apoio de ninguém.”

Participacio em eventos e
espacos publicos
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‘ Excerto(s) da entrevista (exemplos) H

Subcategoria

H Categoria tematica

“Ja fizemos apresentagdes em escolas, em
estas da comunidade. A capoeira sempre
chama a atengao, todo mundo gosta de ver.’]

“Eu lembro de rodas que a gente fazia na
praga central. Era bonito de ver: crianga,
jovem, adulto, tudo misturado, mostrando a
capoeira.” (Camara).

‘Eu  ja participei de batizados,
apresentagdes em outros municipios. 1sso
mostra que o grupo & respeitado e sempre

“O grupo ja foi em eventos fora daqui, em
outras cidades. Sempre representando a
nossa cultura.” (Agogo).
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ANEXO A - MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

N° do CAAE (Certificado de Apresentagio e Apreciagao Etica):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: "Territorios
Educativos para além da Escola: Intergeragées em Ritmo de Zumba", em virtude
da sua atuagdo como professor(a) no projeto Arte e Educagdo na Comunidade,
especificamente no grupo Zumba de Capoeira, desenvolvido no municipio de
Rondonépolis/MT. Esta pesquisa € coordenada pela Profa. Dra. Luci Teresinha
Marchiori dos Santos Bernardi, com coorientacdo da Profa. Dra. Juliane Claudia
Piovesan, e sera realizada pela mestranda Ana Cristina Oliveira Gomes, no dmbito do
Programa de Po6s-Graduagdo em Educagcdo da URI — Campus de Frederico
Westphalen/RS.

A sua participagdo nao € obrigatoria. A qualquer momento, vocé podera desistir e
retirar seu consentimento, sem que isso traga qualquer prejuizo a sua relagdo com os
pesquisadores ou com a instituicao.

O objetivo desta pesquisa é identificar e compreender, a partir das vozes dos
professores, as agbes do grupo Zumba de Capoeira que mobilizem relagdes
intergeracionais e indiguem um potencial educativo com tragos de uma cidade que
educa.

Caso vocé aceite participar, sera convidado(a) a conceder uma entrevista
semiestruturada, conforme roteiro previamente elaborado. A entrevista sera gravada
com sua autorizagdo, podendo utilizar-se de registro de imagem e/ou voz
exclusivamente para fins de pesquisa, garantindo-se a confidencialidade. O material
sera armazenado com seguranga e utilizado apenas pelos pesquisadores
responsaveis.

O tempo previsto para sua participacédo é de aproximadamente 60 minutos.

Os riscos relacionados a sua participacdo sdo minimos e referem-se apenas a
exposicao de relatos pessoais. Serdo minimizados com a garantia de sigilo e
anonimato, e com o direito de ndo responder a qualquer pergunta que gere
desconforto. Em caso de qualquer dano, vocé tera direito a assisténcia integral e
gratuita, bem como a busca por indenizagéao, se for o caso.

Os beneficios esperados sao indiretos, consistindo na contribui¢do para o avango do
conhecimento académico sobre educagdo intergeracional e politicas publicas
educacionais, podendo subsidiar novas agdes em projetos sociais.

Nao estdo previstas formas de acompanhamento ou assisténcia continua, visto que
nao ha procedimentos meédicos ou terapéuticos envolvidos.
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Os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em seminarios, congressos e
publicacdes académicas, sempre preservando o anonimato dos participantes.
Nenhuma informagao que possibilite sua identificagdo sera divulgada.

A sua participagdo é voluntaria, ndo havendo qualquer forma de remuneracéo.
Também n&o estao previstos gastos financeiros para os participantes. Caso ocorram,
serao ressarcidos.

Ao assinar este termo, vocé n&o estara abrindo mao de nenhum direito legal, incluindo
o direito de pedir indenizagao por danos e assisténcia por lesdes resultantes da sua
participacao.

ApOs ser esclarecido(a) sobre todas as informagdes deste projeto, se vocé aceitar
participar, assine as duas vias deste termo. Uma via sera sua, e a outra ficara com a
pesquisadora. Solicitamos também sua rubrica em todas as paginas.

Caso surjam duvidas, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora principal ou
a pesquisadora responsavel:

Pesquisadora principal:

Mestrando Ana Cristina Oliveira

Endereco: Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbées — URI —
Campus de Frederico Westphalen/RS

Telefone: [inserir numero de contato]

Pesquisadora responsavel:

Profa. Dra. Luci Teresinha Marchiori dos Santos Bernardi

Endereco: Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbées — URI —
Campus de Frederico Westphalen/RS

Telefone: [inserir numero de contato]

Assinatura do(a) participante:
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ANEXO B — MODELO DE TERMO DE AUTORIZAGAO PARA GRAVAGAO DE VOZ
E/OU REGISTRO DE IMAGENS (FOTOS E/OU VIDEOS)

TERMO DE AUTORIZAQA'O PARA GRAVAGAO DE VOZ E/OU REGISTRO DE
IMAGENS (FOTOS E/OU VIDEOS)

Esclarecimentos

Este € um convite para vocé participar da pesquisa: “Territérios Educativos para
além da Escola: Intergeragées em Ritmo de Zumba”, que tem como pesquisadora
responsavel Profa. Dra. Luci Teresinha Marchiori dos Santos Bernardi, com
coorientacdo da Profa. Dra. Juliane Claudia Piovesan, e sera realizada pela
mestranda Ana Cristina Oliveira Gomes, vinculada ao Programa de Pés-Graduagéao
em Educacao da URI — Campus de Frederico Westphalen/RS.

Esta pesquisa pretende identificar e compreender, a partir das vozes dos professores,
as acgdes do grupo Zumba de Capoeira que mobilizem relagbes intergeracionais e
revelem caracteristicas de um territorio educativo vinculado a perspectiva das Cidades
Educadoras.
datiloscopica do

O estudo justifica-se pela relevancia social e académica de compreender como
projetos sociais, desenvolvidos fora da escola formal, contribuem para praticas
educativas intergeracionais. Os procedimentos metodologicos envolvem entrevistas
com professores participantes do projeto. O uso de gravacdes de voz e/ou imagens
tem como finalidade exclusiva o registro fidedigno das falas e contextos para fins de
analise cientifica. Nao ha métodos alternativos que preservem a riqueza do relato sem
esses registros, sendo este um recurso necessario a qualidade e fidelidade dos dados.

Gostariamos de solicitar sua autorizagdo para efetuar a gravagdo de voz e/ou o
registro de fotos e/ou videos, concedida mediante o compromisso dos pesquisadores
acima citados com os seguintes direitos:

1. Ter acesso as fotos e/ou videos e/ou a gravagao e transcricao dos audios;

2. Ter a garantia de que as fotos e/ou videos e/ou audios coletados serdo usados
exclusivamente para gerar informagdes para esta pesquisa e para publicagbes dela
decorrentes, como revistas e eventos cientificos;

3. Nao ter a identificacdo revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informagdes geradas, utilizando-se mecanismos como tarjas, distor¢gdo de imagem ou
de voz;

4. Ter as fotos e/ou videos e/ou audios obtidos de forma a resguardar a
privacidade e minimizar constrangimentos;
5. Ter liberdade para interromper a participacédo na pesquisa a qualquer momento

e/ou solicitar a posse das fotos e/ou videos.

Vocé nao é obrigado(a) a permitir o uso das suas imagens e/ou voz. No entanto,
caso aceite, essa autorizagédo sera gratuita, mesmo que os registros sejam utilizados
em livros, revistas ou outros documentos cientificos.

As fotos e/ou videos e/ou audios coletados serdo: gravagdes de entrevistas com uso
de voz (audio), podendo eventualmente incluir fotos ou videos do contexto do grupo
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Zumba de Capoeira. Estima-se a realizacado de até 5 entrevistas, com duracdo média
de 60 minutos cada.

Consentimento de Autorizagao de Uso de Imagens (fotos e/ou videos)

Apos ter sido esclarecido sobre as condi¢gdes para a minha participagao no estudo,
ey, _ _ _ _  _  _  _  _  _  _  _ autorizo o uso de:

( ) Minhas imagens (fotos e/ou videos) ( ) minha voz

( ) minhas imagens (fotos e/ou videos) e minha voz

Local, I/

(data).

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel IMPressdo ,aicipante



