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RESUMO

Esta dissertacdo, intitulada Trajetérias de vida e educagdo: a influéncia do Programa
Muxirum na formacao de Jovens e Adultos, resulta de uma pesquisa vinculada a linha de
pesquisa Processos Educativos, Linguagem e Tecnologias do Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo Stricto Sensu — Mestrado em Educacdo da Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI). O estudo teve como objetivo
analisar as historias de vida dos estudantes do Programa Muxirum identificando as marcas
particulares dos diferentes perfis identitarios e sua relacdo com o contexto escolar. De
modo especifico, buscamos: (a) Pesquisar os documentos oficiais do Programa Muxirum
a fim de compreender com amplitude a proposta; (b) Identificar as aproximagoes entre as
trajetorias dos estudantes com o Programa Muxirum; (c) Conhecer as historias de vida de
estudantes do Programa com relacdo a sua formagdo; e (d) Analisar o significado da
experiéncia do Programa para a Educagao de Jovens e Adultos. O Muxirum constitui uma
politica publica do estado de Mato Grosso, instituida pelo Decreto n® 1.107, de 15 de
setembro de 2021, e alterada pelo Decreto n® 823, de 16 de abril de 2024. A pesquisa
seguiu uma abordagem qualitativa de cunho exploratoria, utilizando como procedimentos
técnicos a pesquisa bibliografica e o estudo de campo. Na revisdo bibliografica
fundamentamos em autores de referéncia na EJA, como Freire (1989), Haddad e Di Pierro
(2000), Braga e Mazzeu (2017), Ferraro (2009), Gadotti e Freire (1996), Brandao (2009),
Mello (2018) e Boff (2002), além de autores que discutem Identidade e Estudos Culturais,
como Lisboa Filho e Lubeck (2024), Karnopp ¢ Wortmann (2022), Santos, Karnopp e
Wortmann (2022), Costa, Silveira e Sommer (2003), Hall, Silva e Louro (2006) e Silva,
Hall e Woodward (2013). O estudo de campo envolveu entrevistas com oito participantes
do Programa Muxirum, analisadas por meio da analise narrativa, que busca resgatar
experiéncias passadas e seus sentidos na construgdo identitaria. Os resultados indicam
que, embora o Programa Muxirum esteja relacionado a educagdo de jovens e adultos,
apresenta objetivos distintos: enquanto a EJA visa a continuidade e conclusdo da
escolaridade basica, o Muxirum foca na alfabetizagao e no desenvolvimento humano.
Apesar da insuficiéncia documental, o estudo demonstra que o Programa representa uma
iniciativa relevante, configurando-se como um avango significativo, ainda que ndo uma
solucdo definitiva. Sua experiéncia revela a urgéncia de politicas educacionais
consistentes e duradouras. As narrativas evidenciam que o Muxirum contribuiu para a
ressignificagdo das identidades dos participantes, promovendo o sentimento de
pertencimento e valorizagdo de saberes e memorias. Assim, o Programa ndo se limita a
uma politica governamental, mas constitui um territorio de possibilidades, em que o
aprender significa reconstruir sentidos, reafirmar a dignidade e reconhecer os sujeitos
populares como protagonistas de suas historias.

Palavras-Chave: Educacao de Jovens e Adultos. Programa Muxirum. Trajetorias de vida.
Identidade. Estudos Culturais.



ABSTRACT

This dissertation, entitled Life Trajectories and Education: The Influence of the Muxirum
Programme on the Education of Young People and Adults, is the result of research linked to
the Educational Processes, Language and Technologies research line of the Graduate
Programme in Education — Master's Degree in Education at the Integrated Regional University
of Alto Uruguai and Missoes (URI). The study aimed to analyse the life stories of students in
the Muxirum Programme, identifying the particular characteristics of different identity profiles
and their relationship with the school context. Specifically, we aimed to: (a) Research the
official documents of the Muxirum Programme in order to understand the proposal in depth;
(b) Identify similarities between the trajectories of students and the Muxirum Programme; (c)
Learn about the life stories of students in the Programme to their education; and (d) Analyse
the significance of the Programme's experience for Youth and Adult Education. Muxirum is a
public policy of the state of Mato Grosso, established by Decree No. 1,107 of 15 September
2021 and amended by Decree No. 823 of 16 April 2024. The research followed a qualitative
exploratory approach, using bibliographic research and field studies as technical procedures.
In the bibliographic review, we relied on leading authors in the field of adult education, such
as Freire (1989), Haddad and Di Pierro (2000), Braga and Mazzeu (2017), Ferraro (2009),
Gadotti and Freire (1996), Brandao (2009), Mello (2018) and Boff (2002), as well as authors
who discuss Identity and Cultural Studies, such as Lisboa Filho and Lubeck (2024), Karnopp
and Wortmann (2022), Santos, Karnopp and Wortmann (2022), Costa, Silveira and Sommer
(2003), Hall, Silva and Louro (2006) and Silva, Hall and Woodward (2013). The field study
involved interviews with eight participants in the Muxirum Programme, analysed using
narrative analysis, which seeks to recover past experiences and their meanings in identity
construction. The results indicate that, although the Muxirum Programme is related to youth
and adult education, it has different objectives: while Young and Adults Education aims at the
continuity and completion of basic schooling, Muxirum focuses on literacy and human
development. Despite insufficient documentation, the study demonstrates that the Programme
represents a relevant initiative, constituting a significant advance, albeit not a definitive
solution. Its experience reveals the urgency of consistent and lasting educational policies. The
narratives show that Muxirum contributed to the reinterpretation of the participants' identities,
promoting a sense of belonging and appreciation of knowledge and memories. Thus, the
Programme is not limited to a government policy, but constitutes a territory of possibilities, in
which learning means reconstructing meanings, reaffirming dignity and recognising ordinary
people as protagonists of their own stories.

Keywords: Youth and Adult Education. Muxirum Programme. Life trajectories. Identity.
Cultural Studies.
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1. A BUSCA PELO SABER: ABORDAGEM INICIAL

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) tem ganhado énfase no mundo
contemporaneo, sendo cada vez mais debatida no ambito académico e nas discussoes
relacionadas as politicas publicas. Esses debates buscam construir propostas que
possibilitem a esse publico, que ndo teve a oportunidade de concluir os estudos em etapas
anteriores da vida, retornar ao processo educacional. Todavia, nas ultimas décadas,
observa-se que, apesar da existéncia de algumas politicas publicas voltadas para essa
modalidade, a EJA tem enfrentado um certo processo de apagamento e descontinuidade
nas agendas educacionais, tanto em ambito nacional quanto estadual ¢ municipal.

Neste trabalho, utilizamos duas nog¢des complementares, porém distintas, de
compreender a educagdo voltada a jovens e adultos. A primeira ¢ Educagdo de Jovens e
Adultos entendida como um campo amplo de praticas educativas direcionadas a sujeitos
jovens e adultos em diferentes contextos (escolares e ndo escolares), incluindo programas
de alfabetizacdo, como € o caso do Muxirum. A segunda é a Educagao de Jovens e Adultos
que tem como sigla EJA, tomada aqui em seu sentido institucional, conforme definido
pela legislacdo brasileira, como a modalidade da educacdo basica ofertada pelas redes de
ensino para aqueles que nao concluiram seus estudos na idade regular.

Assim, ao longo do texto, utilizamos “Educag¢do de Jovens e Adultos”, com iniciais
maiusculas, quando nos referimos ao campo mais abrangente de praticas educativas,
incluindo o Programa Muxirum, e a sigla “EJA” quando discutimos especificamente a
modalidade escolar regulamentada.

A EJA esta embasada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n.° 9.394/96
(Brasil, 1996), que no artigo 37 estabelece que essa modalidade de ensino ¢ destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria'. Cabe ressaltar que existe um discurso acerca de uma "idade
certa” para concluir os estudos, de fato, existe sim uma idade obrigatoria, porém, nao certa
e Unica. H4, sim, uma idade recomendada para o inicio do processo educacional, mas
sabemos que, por diversos motivos, muitas pessoas nao conseguem dar continuidade a
€sse percurso no tempo previsto.

Dessa forma, ¢ fundamental que o sistema educacional seja inclusivo e flexivel

também nos discursos, garantindo oportunidades de aprendizado para todos, respeitando

! De acordo com a legislagdo (Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009), considera-
se a faixa etaria de 4 a 17 anos como a idade propria.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/emc%2059-2009?OpenDocument
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os diferentes tempos e trajetérias de cada individuo. O ideal seria substituir a nog¢ao de
idade certa pela perspectiva da aprendizagem ao longo da vida e/ou idade escolar nos
discursos também, pois o aprendizado ¢ um processo continuo, que ocorre em diferentes
fases e contextos, € ndo esta limitado a uma faixa etaria especifica. Salientamos que,
embora a expressdo “idade certa” seja amplamente utilizada no senso comum para
designar o momento considerado socialmente adequado para a escolarizagdo, tal nogao
ndo ¢ adotada pelos documentos oficiais da educagdo brasileira. Portanto, nesta
dissertacao, optamos pelo uso do termo idade escolar, considerando que, ao tratar do ato
de estudar e adquirir conhecimento, compreendemos que nao ha uma idade exata, certa
ou limitada para o aprendizado.

Nesse sentido, a EJA se configura como uma modalidade importante na sociedade,
pois oferece a oportunidade de conclusdo dos estudos para aqueles que nao puderam
concluir na idade escolar, promovendo, dessa forma, uma maior inclusdo e equidade
educacional. Outro fator de extrema relevancia ao estudar a EJA ¢ a trajetoria descontinua
dos alunos, que acaba por priva-los do acesso aos bens culturais e limita sua atuagao como
seres sociais e, ainda, atualmente apds pesquisas notamos que 0s processos de
aprendizagem de alunos na vida adulta ndo sdo muito explorados.

Visando enriquecer ainda mais a reflexdo no campo da EJA, introduzimos o
Programa Muxirum?, desenvolvido nesta modalidade, cujo objetivo ¢ alfabetizar jovens e
adultos de 15 anos ou mais no estado de Mato Grosso. Apesar de promover o aprendizado,
¢ uma iniciativa recente que ainda necessita de estudos sobre suas praticas e das histérias
de vida dos alunos envolvidos, pois possibilita momentos de reflexdo por parte dos
coordenadores locais e, também, da secretaria adjunta da Secretaria de Estado de
Educacao, o que proporciona a revisao do que tem sido feito e a identificacdo do que ainda
necessita de melhorias, bem como o planejamento de acdes futuras.

Diante do exposto, o problema de pesquisa da presente dissertagdo visa responder
a seguinte questdo: de que maneira as histérias de vida dos estudantes do Programa
Muxirum contribuem para a construcdo de seus perfis identitidrios e como essas
identidades se relacionam com o contexto escolar? A partir desse questionamento héa o
objetivo dessa dissertacdo, o qual visa analisar as historias de vida dos estudantes do
Programa Muxirum, identificando as marcas particulares dos diferentes perfis identitarios

e sua relagdo com o contexto escolar. J& como objetivos especificos, propomos: pesquisar

2 A palavra “muxirum”, muito comum no linguajar Cuiabano, ¢ de origem tupi e significa “mutirdo”,
“fazer juntos”.
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os documentos oficiais do Programa Muxirum, a fim de compreender com amplitude a
proposta; identificar as aproximagdes entre as trajetorias dos estudantes com o Programa
Muxirum; conhecer as histérias de vida de estudantes do Programa com relagdao a sua
formacgao e analisar o significado da experiéncia do Programa para a Educagao de Jovens
e Adultos e

Baseado no site da Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso — SEDUC?,
o Programa Muxirum foi langado em 2017, por meio do Edital n°
005/2017GS/SEDUC/MT, e tornou publica a abertura de inscrigdes que estabeleceu
normas relativas a realizacdo do Processo Seletivo para Alfabetizadores em nove
municipios (conforme os anos, outros municipios foram aderindo ao Programa), os quais
atenderam a primeira etapa do Programa Muxirum da Alfabetizagdo. O referido Programa
¢ coordenado pela Secretaria Adjunta de Politicas Educacionais em parceria com o0s
municipios.

O ldcus desta pesquisa ¢ o municipio de Nova Xavantina/MT, onde o Programa
teve inicio em 2022, por meio de um termo de adesdao que foi firmado em 2023 entre o
municipio e o governo do estado de Mato Grosso, em conformidade com as diretrizes
estabelecidas no Decreto n® 1.107, de 15 de setembro de 2021. O municipio de Nova
Xavantina situa-se no médio Araguaia, fica as margens do Rio das Mortes e estd a
aproximadamente 653 Km de Cuiaba, capital do estado de Mato Grosso. Segundo o Censo

do IBGE de 2022 a populagao era de 24.345 habitantes®.

3 https://www3.seduc.mt.gov.br/pro-escolas/muxirum-da-alfabetizacao
4 Dados retirados do site: https://cens02022.ibge.gov.br/apps/pgi/#/mapa/
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Figura 1: Censo Demografico 2022 do municipio de Nova Xavantina

m BRASIL molifigut! Camumiea DA Partcioe Acesso A lormesl Legislagbo Coanss

n Censo Demogréfico 2022 Video Tutorisl v Notas v Publics v IBGE

Fonte: https://cens02022.ibge.gov.br/apps/pgi/#/mapa/
O decreto acima citado e alterado pelo Decreto n® 823, de 16 de abril de 2024,
instituiu o Programa Mais MT Muxirum, destinado a reduzir o indice de analfabetismo

entre a populacdo de 15 anos ou mais no estado. Em seu artigo 1°, inciso I, afirma que:

§ 2° O Programa serd implantado e implementado por meios proprios da
Secretaria de Estado de Educag¢do - SEDUC, constatada a demanda, em
parceria com os municipios, Art. 2° O Programa tera duragdo de 05 (cinco)
anos, com inicio em 2021 e termino em 2025, quando sera feito uma avaliagdo
geral e divulgacdo das realizagdes do Programa, a vista de seus objetivos e
metas (Decreto 823 de 16 de abril de 2024).

Outro aspecto importante desse decreto sdo as agdes do Programa voltadas para o
combate ao analfabetismo. Destaca-se, em particular, a “[...] busca ativa para amplo
alcance do publico-alvo”, no qual os professores visitam bairros e fazem um trabalho de
campo, indo de casa em casa para localizar estudantes que ndo tiveram acesso a escola.
Essa abordagem busca garantir que todos tenham a oportunidade de aprender. Nesse
sentido, apds estudo sobre o decreto, € possivel afirmar que esse Programa se enquadra
como EJA, ndo no sentido de escolarizar, mas de ensinar a ler e a escrever.

A EJA ¢ uma modalidade de ensino, do ponto de vista social, de grande
importancia, pois trata de pessoas que nao tiveram acesso a escola no tempo em que eram
criangas, ou seja, na chamada idade escolar, devido a diversos motivos. Por isso, € preciso
que o professor saiba lidar com esse publico. Nesse sentido, Marques e Carvalho (2016)

trazem a importancia da relagdo e/ou interagdo entre aluno e professor para o ensino e a
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aprendizagem, ou seja, o processo educativo s6 € concreto quando existe uma dindmica
entre quem ensina e quem aprende e, mais do que isso, a importancia que essa pratica tem

na vida dos alunos. Além disso, as referidas autoras (2016, p. 123) explicam que:

[...] todo povo, nag¢do ou comunidade que atinge certo grau de avanco encontra
na educacdo razdo que justifica o seu desenvolvimento, ou seja, € consenso
entre os estudiosos da educagdo que ndo hd avango humano na auséncia de
processos educativos. Ao analisar o desenvolvimento humano, Leontiev (1978,
p.- 267) atribui a educacdo fung@o singular nesse processo, chegando a
mencionar que sem educacgdo seria impossivel a continuidade do progresso
historico, pois “o movimento da historia s6 € possivel com a transmissdo, as
novas geragdes das aquisicdes da cultura humana, isto €, da educagdo”
(Marques e Carvalho, (2016, p. 123).

A citagdo afirma que é por meio da educacdo e dos processos educativos que a
sociedade avanca, que o ser humano se desenvolve. Nao se trata apenas de ter informagoes
sobre determinado assunto ¢ algo que vai além disso. Refere-se a construgcdo de
conhecimentos sobre a vida e 0 mundo, contribuindo para que os sujeitos possam conhecer
e compreender de maneira mais profunda a realidade em que estdo inseridos. Nesse
sentido, Libaneo (2013, p. 9-10) afirma que “a escola com que sonhamos ¢ aquela que
assegura a todos a formagao cultural e cientifica para a vida pessoal, profissional e cidada,
possibilitando uma relagao auténoma, critica e construtiva com a cultura em suas varias
manifestagdes”. Além disso, o autor ainda ressalta que a escola ¢ um “espaco de
integragdo e sintese”, ou seja, um lugar onde diferentes pessoas se encontram, integram e
se conectam para a troca desde experiéncias até o conhecimento, ou seja, € um espago de
construcao coletiva.

O ensino ¢ um elemento de grande importancia da pratica docente, pois envolve a
responsabilidade de educar os individuos para que eles possam ser autbnomos e capazes
de pensar de maneira critica sobre os varios aspectos da realidade, em todos os contextos,
seja pessoal, econdmico, social, politico ou cultural. Isto posto, a EJA sendo uma
modalidade da Educagdo Basica ¢ um exemplo pratico de como os processos educativos
podem ser adaptados a esse publico, garantindo que as diferentes idades dentro da sala de
aula possam ter acesso a educacdo, a necessidade de inclusdo e acessibilidade nos
processos educativos.

Sendo assim, os sujeitos da EJA, tanto na modalidade de ensino quanto no ambito
do Programa Muxirum, apresentam uma diversidade de experiéncias, pois trata-se de
pessoas que, ao longo da vida, foram excluidas do processo educacional e, em diversos

momentos, também da plena participagdo como cidaddos, seja pela falta de acesso a
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escola, a saude, ao lazer ou até mesmo a moradia. Diante desse contexto, justificamos a
necessidade de aprofundar a relagdo desses sujeitos com os estudos culturais, uma vez que
esse campo se dedica a analisar como os significados sdao produzidos, especialmente em
contextos marcados por relagdes de poder cada vez mais presentes em nossas vidas, que
influenciam de forma significativa a construgdo identitaria dos grupos minoritarios.
Nessa perspectiva, compreendemos a importancia de analisar as histérias de vida
dos alunos e sua relacado com o contexto escolar. Ao conhecer a realidade de cada um, o
professor aprimora suas aulas, identificando dificuldades e adaptando o conteudo. Vale
destacar que, ao serem conhecidos em sua individualidade, os alunos se sentem mais
acolhidos, tornando-se protagonistas de seu proprio aprendizado, o que fortalece ainda

mais o desejo de aprender e participar.

As narrativas possibilitam que fatos, eventos e experiéncias cotidianas sejam
transformadas em historias compreensiveis. Elas chegam até nos por meio de
diversos meios, formatos, ¢ a primeira vista, podem parecer “naturais”. No
entanto, as narrativas ndo possuem um carater “natural”. Pelo contrario, elas
sdo produzidas em contextos historicos e culturais especificos, sendo uma
forma poderosa de representagdo. Através das narrativas, ¢ possivel
compreender como saberes, conhecimentos, valores, crengas e significados sdo
difundidos nas sociedades (Bortolazzo, 2024, p. 243).

Com relacdo a construgdo identitaria dos sujeitos na modernidade, Hall, Silva e
Louro (2006) exploram o conceito de identidade cultural em um mundo marcado por
intensas mudangas, destacando que a identidade nao ¢ fixa, mas construida continuamente
a partir das experiéncias sociais, historicas e culturais dos individuos. Alinhadas com a
perspectiva dos estudiosos, buscamos investigar, a partir do presente trabalho, de que
maneira as identidades dos estudantes da Educacado de Jovens e Adultos sao afetadas pelos
saberes adquiridos por meio da educacao, considerando a implementacao do Programa
Muxirum.

Hall, Silva e Louro (2006, p. 67), ao citar McGrew (1992), afirmam que uma
intensa mudanga vem acontecendo na sociedade, o que eles chamam de globalizagao’, que
se “refere aqueles processos, atuantes numa escala global, que atravessam fronteiras

nacionais, integrando e conectando comunidades e organiza¢des em novas combinagdes

5 Por mais que esses autores sejam de 2006, é relevante mencionar que, ao falarmos em globalizagdo,
o termo ndo se refere apenas aos avangos tecnologicos, mas também a necessidade de ndo tornar a
sociedade homogeénea. E preciso valorizar a diversidade, reconhecer as multiplas culturas e romper
com o paradigma de que existe apenas uma cultura ou de que uma se sobressai as demais, e € nesse
sentido que o presente trabalho se insere.
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de espago-tempo, tornando o mundo, em realidade e em experiéncia, mais
interconectado”.

Essa globalizagdo, da qual os autores se referem, reflete diretamente na busca por
identificar o perfil dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos, uma vez que esses alunos
tém experiéncias e origens diversas, estando expostos a uma ampla gama de referéncias
culturais proporcionadas por esse fendmeno. Essa exposicdo pode influenciar
substancialmente a vida, o cotidiano, enriquecer e¢ desenvolver o sentimento de
pertencimento dos alunos. A grande exposicao a diferentes culturas e a facilidade com
que essas referéncias se propagam podem levar os alunos dessa modalidade a reconstruir
suas identidades, tanto pessoais quanto coletivas. Assim como as identidades sao
construidas ao longo do tempo, as analises também devem ganhar novos significados. E
essencial reinterpretar as identidades para que reflitam os avancos da globalizacao.

Outro fator relevante ¢ a possibilidade que essa modalidade de ensino tem de
acessar informacdes e recursos educacionais que antes nao estavam disponiveis ou sequer
existiam. Enfim, a globalizacdo oferece uma grande oportunidade para a expansdo do
conhecimento e para o didlogo intercultural, ou seja, para a troca de culturas de diferentes
lugares.

Nessa conjuntura, a presente dissertacdo foi desenvolvida junto ao Programa de
Pos-graduacao em Educacdo da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missodes, campus de Frederico Westphalen, Rio Grande do Sul. Est4 inserida na linha de
pesquisa 3, denominada Processos Educativos, Linguagens e Tecnologias®, pois essa linha
investiga processos educativos associados as praticas educativas no contexto
contemporaneo, considerando a produgdo e ressignificacdo de textos, bem como a
manifestagdo de ideias e sentimentos de sujeitos que exploram linguagens diversificadas.
Além disso, a linha de pesquisa visa investigar a relagdo entre linguagens e a constituicao
do sujeito, sua relagdo com a sociedade e, ainda, com o contexto escolar. Essas linguagens
abrangem tanto as verbais quanto as ndo verbais. Logo, buscamos analisar, por meio desta
pesquisa, as historias de vida dos estudantes e a relagdo com o contexto escolar dentro do
Programa Muxirum.

Com o intuito de contextualizar as motivagdes, inclusive de ordem formativa e
profissional, que fundamentam o desenvolvimento desta pesquisa, apresentamos, a seguir,

aspectos da trajetoria da pesquisadora.

6 https://ppgedu.fw.uri.br/pt-br/linhas-de-pesquisa
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1.1 Trajetoria da pesquisadora’

Eu, Cleidiane Carlos Ribeiro, sou oriunda de uma familia em situagdao de
vulnerabilidade socioecondmica. Minha mae era semianalfabeta, meu pai analfabeto, e
meus irmaos ndo concluiram o Ensino Fundamental, contexto que, de certa forma,
contribuiu para que eu alcangasse a trajetdria académica aqui apresentada. A minha
infancia ndo foi uma infancia tranquila, visto que passamos por diversas dificuldades,
como financeira e, particularmente, psicoldgica, com intimeros preconceitos da sociedade
na qual viviamos. Inclusive, tal condi¢ao induziu a minha mae ao ponto extremo dela falar
para eu sair da escola, porém eu continuei estudando, mais especificamente no municipio
de Ribeirdozinho, Mato Grosso, na escola Estadual Alexandre Leite, com término do
Ensino Médio no ano de 2004. Em 2007, me mudei para Nova Xavantina, no mesmo
estado, e comecei os estudos no curso de Bacharelado em Turismo, pela Universidade do
Estado de Mato Grosso — UNEMAT, com término no ano de 2011, cujo tema do Trabalho
de Conclusdo de Curso foi estudo da possibilidade de implantagdo de um centro de
eventos em Ribeirdozinho/MT.

Nesse periodo, fiz o concurso para a vaga de Técnico Administrativo Educacional
na Secretaria de Estado de Educacdo e fiquei classificada, sendo convocada no ano de
2012. No mesmo ano, tomei posse do concurso e iniciei a Pos-graduagdo Lato Sensu em
Administragdo Escolar, com énfase em gestdo de pessoas, pelo Instituto Superior de
Educacao do Vale do Juruena — AJES, com conclusao no ano de 2014. No ano de 2013,
junto com a pds-graduagdo, iniciei os estudos do curso Técnico em Secretdria Escolar, por
meio do Programa de formacgao inicial em servi¢o dos Profissionais da Educagdo Bésica
do Programa Profuncionario, ofertado pelo governo do estado de Mato Grosso em
cooperacado com o Instituto Federal de Mato Grosso — IFMT, com o objetivo de
profissionalizar os técnicos e apoio lotados na Secretaria de Estado de Educacao.

Nesse contexto, vinda de uma familia em situagdo de vulnerabilidade
socioecondmica ¢ com limitado acesso a escolariza¢dao, apds 12 anos de trabalho na
Secretaria de Estado de Educagcdo de Mato Grosso, lotada no municipio de Nova

Xavantina, surgiu a necessidade de procurar evoluir um pouco mais em conhecimento e

7 O uso da escrita na primeira pessoa do singular nesta se¢do justifica-se por seu carater
autobiografico, uma vez que a pesquisadora apresenta elementos de sua trajetéria pessoal,
profissional e formativa. Essa op¢ao narrativa visa preservar a autenticidade do relato, mantendo-se,
nas demais segdes do trabalho, a escrita em terceira pessoa, em consonancia com o padrao académico
adotado.
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ampliar a minha formag¢ao académica. Em razio disso, iniciei os estudos no Programa de
Pos-graduagdo — Mestrado em Educagdo, da Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missdes, campus de Frederico Westphalen/RS. A partir desse percurso,
decidi, juntamente com minha orientadora, analisar as historias de vida dos alunos e a
influéncia que o Programa Muxirum exerce em suas trajetorias, identificando as
particularidades dos diferentes perfis identitdrios e sua relagdo com o contexto
educacional. Portanto, reconheco a importancia da EJA para aqueles que nao puderam
concluir seus estudos na idade adequada ou que enfrentaram diversas dificuldades
pessoais. Assim, esse Programa do estado foi criado com o objetivo de reduzir a taxa de
analfabetismo e, consequentemente, elevar os indices de educagdo no estado. Logo, ele é
de extrema relevancia para aqueles que, assim como meus pais, ndo tiveram o direito de
estudar na infancia e, por isso, sofreram muito, sentindo-se menos inteligentes que os
outros e sem coragem de deixar a cidade onde moravam, por medo.

O carater depreciativo da figura do analfabeto nos faz recordar o que Freire (1989,
p. 205-206) afirma que vem desde a antiguidade, quando iniciou-se a alfabetizagdo, em

que alguns grupos foram excluidos:

A ideologia da inferioridade intrinseca do analfabeto ¢ filha da ideologia da
interdi¢@o do corpo. A associagdo entre a inferioridade intrinseca do analfabeto
e a cor negra, feita pela ideologia dominante, revela o preconceito, o desprezo
e a tentativa do aniquilamento do negro enquanto ser. Este, que na maior parte
da historia brasileira foi escravo sem nenhum direito, peca da engrenagem de
gerar riquezas, interditado, legalmente e de fato, de alfabetizar-se, foi
estigmatizado mais uma vez, agora nos discursos dos educadores de entdo
(Freire, 1989, p. 205-206).

Atualmente, muitos adultos retornam aos estudos por meio da EJA, incluindo
aqueles em idade avancada, chegando até a faixa etaria considerada idosa. Segundo
Machado (2017, p. 37) e conforme a orientacdo da Organizacdo Mundial da Saude,
individuos com 60 anos ou mais sdao considerados idosos. Essa definicdo ressalta a
importancia da EJA, que ndo ¢ destinada apenas a alunos em atraso escolar, mas valoriza
a educacdo como um direito para todas as idades.

Destarte, esse estudo representou muito mais do que uma etapa académica, a
medida que foi um processo de autoconhecimento, transformacdo e reconexdo com a
minha propria histéria. Através dele, pude compreender as trajetorias, os desafios e as
resisténcias dos sujeitos que, assim como eu, meu pai € minha mae, enfrentaram
limitagdes impostas por um contexto social e educacional tdo desigual e marcado pelas

relagdes de poder. Além disso, o estudo me fez entender que a educagdo muda, que tem
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um poder libertador e transformador, capaz de modificar realidades e ressignificar
identidades.

Assim, para contextualizar a pesquisa, sera apresentado, a seguir, o estado do
conhecimento, com o objetivo de identificar pesquisas relacionadas a tematica da EJA e

as historias de vida do publico atendido por essa modalidade de ensino.

1.2 Estado do Conhecimento: primeiro orientador teérico do estudo

O estado do conhecimento constitui uma etapa da pesquisa de grande relevancia
para o pesquisador, pois segundo Morosini e Fernandes (2014, p. 155) ¢ a identificacgdo,
registro, categorizagdo que levam a reflexdo e sintese sobre a produc¢ao cientifica de uma
determinada area, ou seja, o levantamento e analise bibliografica sobre determinado
assunto. Além disso, os referidos autores acrescentam que o estado do conhecimento ¢
fundamental para a pesquisa, pois oferece uma visdo abrangente e atualizada da area de
estudo. Isto posto, o estado do conhecimento teve o objetivo de buscar e analisar os
trabalhos que foram pesquisados na tematica de analise de historias de vida dos alunos.

O tema da produgao cientifica ¢ “Trajetdrias de vida e educagdo: a influéncia do
Programa Muxirum na forma¢do de Jovens e Adultos”. Para tanto, foi necesséaria a
definigdo dos descritores, que segundo o dicionario online® ¢ um identificador de categoria
de informagao, ou seja, ajuda a organizar e classificar contetido especifico. Nesse caso os
descritores foram: "Programa Muxirum"; "Programa Muxirum e Projeto de Vida",
"Histéria ¢ Educacdo de Jovens e Adultos"; "Historia de Vida e Educacdo". Foram
escolhidas como fonte de pesquisa duas plataformas que tém um grande niimero de
publicacdes, que sdo: o Catalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacoes.

A primeira pesquisa que realizamos foi no Catalogo de Teses e Dissertagcdes da
CAPES?®, que tem em sua base todo o acervo de teses ¢ dissertagdes dos programas de
pos-graduagao reconhecidos no Brasil. Os dados abaixo sdo referentes a primeira pesquisa
no site, que aconteceu no periodo de 24 de junho a 23 de julho de 2024, utilizando apenas

as aspas entre os descritores, conforme quadro a seguir:

8 https://michaelis.uol.com.br/busca?r=0& f=0&t=0&palavra=descritor
9 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Tabela 1: Relac@o de publicagdes encontradas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes

Descritor Publicacoes encontradas
“Programa Muxirum” 0
“Programa Muxirum e Projeto de Vida” 0
“Historia e Educacao de Jovens ¢ Adultos” 64
“Historia de Vida e Educacao” 36

Fonte: A autora, 2024.

Ap0s essa pesquisa, foi necessario refinar ainda mais os resultados, garantindo que
os trabalhos apresentados estivessem alinhados com o foco desta investigacao, conforme

o quadro a seguir:

Tabela 2: Filtros de busca utilizados no Catalogo de Teses ¢ Dissertacdes da Capes

Base de dados Catéalogo de Teses e Dissertagoes da Capes
Tipo de Publicacao Teses de Doutorado, Dissertagdes de Mestrado,
Produto Educacional de Mestrado Profissional.
Grande Area de Ciéncias Humanas
Conhecimento
Area de Conhecimento Educacao
Marco temporal 2013-2023 (dez anos)
Descritores 1) “Programa Muxirum”;
2) “Programa Muxirum e Projeto de Vida”;
3) “Historia e Educacao de Jovens e Adultos”;
4) “Historia de Vida e Educacdo”.

Fonte: A autora, 2024.

Definimos um marco temporal de 10 anos (2013-2023), porque as pesquisas mais
recentes refletem inovacgdes € avangos mais atuais na area de estudo. Além disso, esse
periodo de tempo permite identificar tendéncias relevantes no contexto académico e
cientifico e apresenta revisdes e projetos mais atualizados. Conforme a tabela a seguir,

estdo apresentados os resultados da pesquisa ap6s o refinamento dos dados.

Tabela 3: Quantidade de publicagdes encontradas apos filtros no Catalogo de Teses e Dissertagdes

da Capes
Descritor Publicacoes encontradas
“Programa Muxirum” 0
“Programa Muxirum e Projeto de Vida” 0
“Historia e Educacao de Jovens e Adultos” 14
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“Historia de Vida e Educacao” 09

Fonte: A autora, 2024.

Conforme ¢ possivel observar, no primeiro ¢ no segundo descritor, “Programa
Muxirum” e “Programa Muxirum e Projeto de Vida”, ndo encontramos nenhum resultado,
pois baseado no site da Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso — SEDUC', o
Programa foi lancado em 2017 e em 2024 foi lancado o Mais MT Muxirum, projeto
coordenado pela Secretaria Adjunta de Politicas Educacionais em parceria com os
municipios.

Para o terceiro descritor, “Histdria ¢ Educagdo de Jovens e Adultos”, apareceram
14 publicacdes, sendo 10 dissertagdes de mestrado, duas teses de doutorado e dois
produtos educacionais de mestrado profissional. Levando em conta o titulo ¢ o resumo
dos trabalhos encontrados, consideramos que apenas uma dissertacao esta relacionada a
tematica, cujo tema ¢é: “Didatica da historia e EJA: investigacdes da consciéncia historica
de alunos jovens e adultos”, de autoria de Aline do Carmo Costa Barbosa (2013). As
outras 13 publicagdes foram descartadas, pois ndo tinham nenhuma ou tinham pouca
relacdo com o tema e o objetivo do presente estudo.

Para o quarto descritor, “Historia de vida e educagao”, localizamos apenas nove
publicacdes, sendo cinco dissertagdes, duas teses e dois produtos educacional de mestrado
profissional. Apos andlise, apenas uma publicacdo esta relacionada a temética, da autora
Bérbara Gongalves Ivanov (2019), cujo titulo da dissertagdo ¢ “A constitui¢do subjetiva
de mulheres negras estudantes da EJA e a aprendizagem”. As demais publicagdes foram
descartadas por nao estarem relacionadas ao projeto.

Apos essa pesquisa, passamos para a busca no site da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes — BDTD', que é um repositorio online que retine e disponibiliza
teses e dissertacoes produzidas por instituicdes de ensino superior no Brasil. A primeira
pesquisa nesse repositorio aconteceu no mesmo periodo do anterior, de 24 de junho a 23

de julho de 2024, conforme tabela a seguir:

Tabela 4: Relacdo de publicacdes encontradas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes

Descritor Publicacoes encontradas

10 https://www3.seduc.mt.gov.br/pro-escolas/muxirum-da-alfabetizacao
" https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Programa Muxirum 0
Programa Muxirum e Projeto de Vida 0
Historia e Educacao de Jovens e Adultos 1.779
Historia de Vida ¢ Educacao 12.308

Fonte: A autora, 2024.

ApOs essa pesquisa, foi preciso aperfeigoar ainda mais os resultados, assegurando
que os trabalhos apresentados estivessem alinhados com o foco desta investigacao,
definindo o idioma, assunto, marco temporal e utilizando aspas entre os descritores,

conforme tabela a seguir:

Tabela 5: Filtros de busca utilizados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

Base de dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes

Tipo de Publica¢ao Teses de Doutorado e Dissertacdes de Mestrado.

Idioma Portugués

Assunto Educagao de Jovens ¢ Adultos

Marco temporal 2013-2023 (dez anos)

Descritores 1) “Programa Muxirum”;
2) “Programa Muxirum e Projeto de Vida”;
3) “Historia e Educagao de Jovens e Adultos”;
4) “Histoéria de Vida e Educacdo”.

Fonte: A autora, 2024.

Apos o refinamento da pesquisa, o resultado foi o descrito na tabela abaixo:

Tabela 6: Quantidade de publica¢des encontradas apos filtros na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes

Descritor Publicacoes encontradas
Programa Muxirum 0
Programa Muxirum e Projeto de Vida 0
Historia e Educagao de Jovens e Adultos 22
Historia de Vida e Educagao 24

Fonte: A autora, 2024.

Assim como na busca anterior, e pelos mesmos motivos, os primeiros descritores
ndo apresentaram nenhum resultado. Para o terceiro descritor, “Histéria e Educacgdo de
Jovens e Adultos”, localizamos 22 publicacdes, sendo 15 dissertacdes e sete teses, € dessas

apenas trés tém relacdo com o tema, que sdo: “O empoderamento de idosos na
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escolarizagdo da EJA do Nucleo de estudos da terceira idade/UFSC”, dissertagao de
Céssia Cilene de Almeida Chala Machado (2016); “A producdo de sentido pessoal a
atividade de estudo em Jovens e Adultos do PROEJA: historia, trabalho e préxis
pedagogica”, tese de Ivanir Ribeiro (2019) ; e “EJA, curricularizando vidas”, dissertagao
de Cristina Astholphi Martins Roncada (2022). As outras publicacdes 19 foram
descartadas, pois algumas tratavam de anélise de politicas publicas e outras de vivéncias
e experiéncias da pratica pedagdgica na escola, ambas na Educagdo de Jovens e Adultos,
o que nao adere ao estudo em questao.

No descritor “Histdria de vida e educagdo” apareceram 24 publicagdes, sendo 17
dissertacdes e sete teses. Analisamos titulo e resumo dessas publicagdes e nenhuma tem
relacdo com a temadtica deste projeto, pois algumas analisavam histérias de vida dos
educadores ¢ outras focavam no ensino de historia na Educacao de Jovens ¢ Adultos.

Ap0s essa pesquisa, analisando titulos e resumos, passamos a leitura das teses e
dissertacdes que mais se aproximam da tematica desta pesquisa, acoplando as duas fontes
de pesquisas, com o proposito de analisar mais a fundo e buscar as producdes académicas

que tenham ainda mais afinidade com o objetivo e fazer a classificagdo.

Tabela 7: Relagdo de Publicagdes separadas para utilizar na Dissertagdo

Categorias Publicacao Fonte de
selecionada pesquisa

p Muxi 0 CAPES
rograma Muxirum 0 BDID

Programa Muxirum e 0 CAPES
Projeto de Vida 0 BDTD

Histéria e Educagao de 01 CAPES
Jovens e Adultos 03 BDTD

Histéria de Vida e 01 CAPES
Educacao 0 BDTD

Fonte: A autora, 2024.

Conforme a tabela acima, realizamos a juncdo das publicacdes das duas
plataformas e organizamos em categorias igual aos descritores, como forma de
reorganizar todo o material selecionado, ndo com o intuito de comparar uma fonte com a
outra, mas para analisar individualmente cada uma das publicagdes e descrevé-las, com o
objetivo de relacionar ainda mais a publicacdo ao tema proposto e ampliar as percepcoes
sobre a temadtica a ser estudada. Podemos verificar que na primeira e segunda categoria

ndo encontramos nenhum dado nas fontes de pesquisa, pois, como ja elencado
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anteriormente, trata-se de um Programa novo que ainda ndo foi suficientemente debatido
em ambito académico, apesar de sua importancia para a inclusdo social e cultural dos
alunos na sociedade. Além disso, ¢ fundamental destacar que o Programa Muxirum
representa uma abordagem de educagdo para jovens e adultos, atuando como uma
poderosa ferramenta de empoderamento. Sendo assim, acreditamos que o Programa que
apresentamos denota grande relevancia no sentido de contribuir academicamente com o

estudo da tematica em questao, ainda nao abordada no ambito cientifico.

Tabela 8: Relacdo de Publicacdes separadas por categorias

Categoria 03: Historia e Educacio de Jovens e Adultos

Seq Titulo Disser Autor A Progra

uén tacao/ no ma

cia Tese

01 Didatica Disser Aline do 20 Progra
da tacao Carmo 13 ma de
historia e Costa Pos-
EJA: Barbosa Gradua
investiga ¢do em
¢coes da Historia
consciénc da
ia Univers
Historica idade
de alunos Federal
jovens e de
adultos Goias

02 O Disser Céssia 20 Progra
empodera tacdo Cilene de 17 ma de
mento de Almeida Pos-
idosos na Chala Gradua
escolariz Machado ¢do em
acdo da Educag
EJA do ao da
Nucleo Univers
de idade
Estudos Federal
da de Santa
terceira Catarin
idade/UF a
SC

03 A Tese Ivanir 20 Progra
produgdo Ribeiro 19 ma de
de Pos-
sentido Gradua
pessoal a ¢cdo em
atividade Educag
de estudo do da
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em Univers

jovens e idade

adultos Federal

estudante de Santa

S do Catarin

PROEIJA: a

historia,

trabalho e

praxis

pedagogi

ca

04 EJA, Disser Cristina 20 Faculda

curricular tacao Astolphi 22 de de

izando Martins Educag

vidas Roncada ao da
Univers
idade
Estadua
1 de
Campin
as

Fonte: A autora, 2024.

Para a terceira categoria foram quatro publicagdes. A primeira pesquisa, intitulada
“Didatica da historia e EJA: investigacdes da consciéncia histdrica de alunos jovens e
adultos”, de Barbosa (2013), faz uma reflexdo sobre a possibilidade de orientacdo, ou seja,
na perspectiva da didatica historica, visto que sdo alunos que ndo tiveram a oportunidade
de frequentar a escola quando crianga e retornam na modalidade EJA. Vale ressaltar ainda
que ¢ uma educacdo que na pratica ¢ extremamente dificil, devido as limitagdes que os
alunos possuem. Essa dissertagdo buscou analisar também o conhecimento baseado na
vida dos alunos e ndo deslocado dele. Outro fator importante nessa pesquisa ¢ que faz
uma concepg¢do tedrica acerca das contribui¢des de Paulo Freire, que ¢ a principal
referéncia no Brasil dessa modalidade de ensino.

A dissertacdo estd dividida em trés capitulos, e o primeiro traz um apanhado geral
da didatica da historia na Alemanha e, posteriormente, no Brasil. No segundo capitulo a
autora faz referéncia a Educagdo de Jovens e Adultos e no terceiro capitulo aborda a

consciéncia histdrica dos alunos da EJA. A autora ressalta que,

a historia da educagdo de jovens e adultos é marcada por sua descontinuidade
frente as politicas publicas brasileiras, constituindo-se em uma trajetoria de
dificil definicdo. Ao longo do periodo em que o Estado esteve em agdo nos
programas destinados a EJA, notamos a marca das contradi¢des sociais e
politicas presentes nesta historia da educagdo. Os programas propostos pelo
governo inviabilizaram, desde o inicio do século XX, que se efetiva-se uma
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politica sélida neste campo, corroborando em medidas fragmentadas,
interrompidas, ou pouco refletidas que, diversas vezes, se apresentaram pouco
consistentes, quando nd3o escamoteadas pelos interesses hegemonicos
(Barbosa, 2013, p. 42).

Essa citagdo mostra que no Brasil as politicas da modalidade EJA nao foram
consistentes ao longo do tempo, pois varios programas que iniciaram foram interrompidos
devido suas ineficiéncias. Outro fator importante ¢ que essa trajetoria da EJA nao foi clara
e definida, por isso sofreu muitas mudangas, tanto social como politica, o que influenciou
nos programas, além de conflitos de interesses ¢ mudangas de prioridades politicas.
Enfim, os grupos dominantes, na maioria das vezes, nao priorizavam essa modalidade de

ensino.

A EJA s6 se tornou modalidade basica no Brasil em 1996, quando a LDB foi
sancionada. Até este ano, ndo havia uma defini¢do clara do que seria EJA,
podendo remeter a educag@o propiciada pelo governo por meio dos programas
oficiais, a educagdo popular realizada por movimentos sociais, a educagéo
profissional de adultos promovida por parcerias entre empresa ¢ estado, a
cursos supletivos, a programas educacionais provindos de iniciativas de
organizagdes ndo governamentais (Barbosa, 2013, p. 43).

Essa citagdo comprova o que foi mencionado anteriormente. Antes da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao — n.® 9394/96 (Brasil, 1996), ndo havia uma estrutura
legal, uma vez que a EJA ndo era considerada uma modalidade de ensino, existiam apenas
algumas acdes praticas e iniciativas governamentais € de educagdo popular, que foi
considerada Educacao de Jovens e Adultos, mas que nao resolvia a educacdo em si, era
mais para qualificagdo profissional e, a partir da Lei, comegou-se a pensar na EJA. Nao
pretendemos aprofundar as politicas publicas existentes no Brasil para essa modalidade,
dado que o que ¢ importante destacar nesta dissertagdo ¢ a trajetoria da Educagdo de
Jovens e Adultos, a qual sempre foi marcada por dificuldades, pois € uma modalidade que
deve considerar todo o contexto social em que os alunos estdo inseridos.

Outro fator importante na referida dissertacao ¢ sobre o perfil dos alunos. Segundo
Barbosa (2013, p. 49) “o publico dessa modalidade pode conter pessoas das mais diversas
faixas etérias, entre jovens, adultos e idosos, com os mais variados niveis de conhecimento
e de experiéncias culturais e sociais”. A autora ainda cita Di Pierro, Joia e Ribeiro (2003,

p. 49) afirmando que,

o publico da EJA passou a se constituir por pelo menos trés trajetorias distintas:
a dos alunos adultos, em geral trabalhadores, que ndo tiveram acesso ao ensino
escolar quando criangas e resolvem iniciar os estudos; a dos adolescentes e
jovens que chegaram a ingressar no sistema escolar regular mas abandonaram,
na maioria das vezes para ingressar no mercado de trabalho ou por motivos
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migratdérios e retornaram ja no sistema de EJA; e a dos adolescentes que
cursaram recentemente a escola regular, mas acumularam defasagens entre a
idade ¢ a série cursada (Di Pierro, Joia e Ribeiro, 2003, p. 49, apud Barbosa,
2013, p. 49).

Essas trajetorias destacam a diversidade de perfis de estudantes que a Educagao de
Jovens e Adultos tem e, com isso, refletem as distintas histérias de vida que cada um
carrega, o que influencia firmemente na aprendizagem escolar.

Na pesquisa dois, intitulada “O empoderamento de idosos na escolarizagao da EJA
do Nucleo de Estudos da terceira idade/UFSC”, Machado (2017) utiliza de metodologias
caracterizadas por serem qualitativas do tipo exploratdrio, com levantamento
bibliografico, analise de documentos e entrevistas. O estudo busca compreender os
sentidos do empoderamento dos alunos a partir do processo de escolarizagdo na Educacao
de Jovens e Adultos para pessoas idosas. Nesse sentido, a autora traz uma importante
reflexdo sobre os idosos, quando estes buscam por iniciativa propria a aprendizagem,
procurando solugdes para os problemas que os afetam. Eles se engajam em um movimento
de luta por maior participacao e decisdo nos campos social, politico, economico e cultural.
O estudo registra e destaca as vozes desses estudantes idosos, com o objetivo de
compreender suas relagdes com os saberes escolares e as contribuigdes que a escola
permite, reconhecendo-os como sujeitos da historia de vida e do mundo.

O trabalho esta dividido em cinco capitulos, o primeiro refere-se a introdugao, na
qual a pesquisadora traz, além do contexto escolar, a problematizacdo, a justificativa e os
objetivos do trabalho, assim como o levantamento bibliogréafico sobre o EJA no Brasil, os
1dosos nessa modalidade de educagdo e a metodologia da pesquisa. O segundo capitulo
trata dos aspectos legais e politicas da EJA na atualidade. Ja& o terceiro capitulo traz as
bases conceituais; o quarto apresenta a relagdo com o saber; e o quinto e ultimo capitulo
discorre acerca das consideragdes finais.

Machado (2017) menciona Freire (2001), destacando o quanto a sociedade ¢
preconceituosa com as pessoas que nao conseguiram estudar e se alfabetizar, colocando a
culpa da exclusdo social nas proprias pessoas, sendo que, na maioria das vezes, o proprio
contexto que a pessoa estd inserida € excludente. A sociedade, ao associar o analfabetismo
a falta de capacidade ou de inteligéncia, acaba por excluir individuos e deixa de
reconhecer que o sistema falha ao ndao proporcionar oportunidades adequadas de
aprendizagem e de desenvolvimento humano.

A terceira pesquisa, “A produgdo de sentido pessoal a atividade de estudo em

jovens e adultos estudantes do PROEJA: histoéria, trabalho e praxis pedagogica” (2019),



30

¢ dividido em quatro capitulos. O primeiro faz o percurso metodoldgico da pesquisa; o
segundo trata dos aportes teoricos da pesquisa. O terceiro capitulo aborda a formagao de
jovens e adultos trabalhadores no Brasil, enfatizando as marcas da exclusao na sociedade
capitalista, e o ultimo capitulo discorre sobre o desenvolvimento da atribui¢cdo de sentido
pessoal a atividade de estudo. Ribeiro (2019) tem o objetivo nesta pesquisa de apreender
o sentido pessoal relacionada a atividade de estudo para os estudantes jovens e adultos
que frequentam o curso Proeja técnico e, dentre os objetivos especificos, podemos
destacar trés: conhecer as historias de vida desses sujeitos; os percursos de escolarizacao;
captar e apreender nas falas dos estudantes e nas observagdes da dinamica em sala de aula,
e qual sentido pessoal atribuem atividade de estudar. Para alcangar o objetivo, a autora
utilizou a metodologia de estudo da Psicologia Historico Cultural e Pedagogia Historica,
critica que tem como base o materialismo historico dialético, o qual analisa a realidade
através da histéria de vida dos homens na sociedade, além de pesquisa de campo e
entrevistas semiestruturadas.

Na quarta e ltima pesquisa dessa categoria, hd um aspecto muito importante, que
ndo desenvolveremos nessa pesquisa, porém contribuird para enriquecer ainda mais o
conhecimento sobre o assunto, que ¢ a analise do curriculo da EJA. Com o titulo "EJA,
curricularizando vidas", Roncada (2022) objetiva analisar, refletir e discutir o processo de
escolarizagdo de jovens e adultos, fazendo referéncia as experiéncias e praticas
enriquecedoras com o curriculo oficial, o qual muitas vezes se desvincula da realidade de
cada aluno. A dissertacao propoe a discussao sobre o por que nao considerar as vivéncias
e historias de vida dos alunos da Educag¢ao de Jovens e Adultos nesta modalidade. Quanto
ao curriculo, Roncada (2022, p. 54) destaca que “transformar o curriculo da EJA em
vivéncias no territorio ¢ dar vida para a escola, motivar o estudante nesse processo de
descoberta individual e coletiva que transforma o eu, o territorio e as realidades sociais,
econOmicas e culturais”. Isso significa que ¢ preciso analisar as experiéncias e praticas
significativas no contexto local, indo além do ensino tradicional em sala de aula, ou seja,
¢ necessario pensar o curriculo como uma forma de oportunidade de aprendizado, que
esteja relacionado e aplicavel ao ambiente no qual o estudante vive, incorporando
elementos da realidade local nas atividades educacionais.

E importante ressaltar que a educagdo precisa ser contextualizada e relevante, na
qual o aluno ndo desenvolva apenas habilidades académicas, mas que tenha capacidade

para entender e interagir no seu entorno de maneira critica e construtiva.
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Tabela 9: Relac@o de Publicacdes separadas por categorias

Categoria 04: Historia de Vida e Educacio
Sequé Titulo Disser Auto Ano Progra
ncia tacao/ r ma
Tese
05 A Disser Barb 2019 Progra
constituic tacao ara ma de
ao Gong Pos-
subjetiva alves Gradu
de Ivan acao
mulheres ov em
negras Educa
estudante cdo da
s da EJA Univer
e a sidade
aprendiza Federa
gem 1 do
Rio
Grand
e do
Sul

Fonte: A autora, 2024.

A quinta pesquisa, intitulada "A constitui¢do subjetiva de mulheres negras
estudantes da EJA e a aprendizagem" de Ivanov (2019), esta dividida em 10 capitulos, na
seguinte forma: o primeiro ¢ a introducdo; o segundo, os objetivos; o terceiro traz o
referencial tedrico; o quarto a teoria da subjetividade; o quinto aborda sobre mulheres:
uma questdo de género; o sexto pondera sobre ser negra: uma questdo de raca; o sétimo
apresenta a metodologia; o oitavo descreve os participantes da pesquisa; o0 nono ¢ a
trajetorias de vida dos estudantes; e, por fim, o décimo capitulo traz as consideracdes
finais. Ivanov (2019) conduziu uma pesquisa qualitativa que analisa as historias de vida
de trés estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, com o objetivo de identificar as
influéncias especificas decorrentes da classe social, raga/etnia e género, e sua relagdo com
a aprendizagem escolar. A pesquisa visa refletir sobre a subjetividade individual, social e
emocional, assim como as experiéncias de vida dessas mulheres, marcadas por frequentes
situacdes de discriminagdo e opressdo, fatores que podem influenciar positivamente ou

negativamente no ambiente escolar.

O desejo de ler o seu proprio universo, a sua propria histéria, por meio da
escolarizagdo, ¢ muitas vezes conquistada na fase adulta. Trata-se de um longo
e dificil acesso, para muitos estudantes, que, muitas vezes, compartilham
marcas que os aproximam, nas questdes social, racial, cultural e econdmica.
Essas caracteristicas em comum podem definir tragcos que vém a colaborar, de
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alguma forma, positiva ou negativa, com os processos de aprendizagem dos
sujeitos adultos (Ivanov, 2019, p. 13).

Essa citacdo de grande importancia, que a autora destaca, reflete sobre como as
caracteristicas individuais entre estudantes adultos influenciam positiva ou negativamente
nos processos de aprendizagem. Isso significa que as experiéncias de vida, identidades e
circunstancias socioecondmicas dos adultos moldam significativamente suas abordagens

e capacidades de aprendizagem ao longo da vida.

As diferentes experiéncias de vida possibilitam a constituicdo de intimeras
identidades individuais, singulares. Mas estas identidades individuais possuem,
por sua vez, aspectos que sdo compartilhadas em diferentes grupos e que se
constituem no ambiente social. Deste modo, uma turma de educandos da EJA,
que parece ser, ¢ ¢ tdo heterogénea, apresenta, a0 mesmo tempo, muitas
caracteristicas em comum (Ivanov, 2019, p. 14).

Cada pessoa acumula uma historia pessoal e unica, constituida por suas
experiéncias, valores e contextos sociais, culturais e econdmicos, cada individuo tem uma
identidade propria formada por essas vivéncias, porém existem elementos comuns que
emergem em grupos diversos, como uma turma de Educagdo de Jovens e Adultos. Por
isso, ¢ fundamental compreender a complexidade de como os contextos pessoais € sociais
influenciam a educacdo e o desenvolvimento dos adultos ao longo de sua jornada de
aprendizagem.

Ainda ¢ pertinente mencionar que realizamos uma pesquisa no Catalogo de Teses
e Dissertagdes da Capes sobre os estudos desenvolvidos no municipio de Nova Xavantina.
Foram encontradas 44 (quarenta e quatro) publicacdes e, ao refinar a busca para a grande
area de Ciéncias Humanas, o resultado apresentou apenas quatro publicagdes, nenhuma
delas relacionada a presente dissertagdo. J4 na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes, foram identificadas 36 (trinta e seis) publicagdes. Apds refinar a busca
utilizando a 4rea de conhecimento do CNPq “Ciéncias Sociais Aplicadas”, restou apenas
uma publicacdo, que também ndo apresenta relagdo com esta pesquisa.

Considerando que esta dissertacdo esta vinculada ao Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes,
julgamos pertinente incluir, no levantamento do estado do conhecimento, as pesquisas
produzidas no préprio programa, a fim de compreender como a temdtica da Educacao de
Jovens e Adultos vem sendo abordada nesse contexto institucional.

Os resultados obtidos até outubro de 2025 indicaram apenas duas dissertagdes. A

primeira, defendida em 2018 por Dircelei Arenhardt, intitulada “A Educacdo de Jovens e
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Adultos na 1* GERED/SC — Unidade de Atendimento de Itapiranga/SC: uma analise do
perfil dos alunos”, teve como objetivo analisar o perfil dos estudantes que frequentam
turmas do Ensino Médio ndo profissionalizante da EJA, por meio de uma pesquisa de
campo.

A segunda dissertacdo, “Os itinerarios formativos para os professores de
Geografia do Ensino de Jovens e Adultos no Novo Ensino Médio”, de Sonia Maria de
Andrade, defendida em 2024, teve como objetivo geral investigar as implicagdes das
mudancgas educacionais decorrentes do Novo Ensino Médio na pratica docente dos
professores de Geografia na EJA. Apesar de abordarem temadticas proximas, essas
dissertacdes ndo se relacionam diretamente com o presente estudo, uma vez que se
concentram principalmente na analise de politicas publicas.

Ao concluir as pesquisas e analises das dissertagcdes e teses, observamos que o
tema da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) continua sendo complexo e requer um
estudo mais aprofundado, especialmente no que diz respeito a analise do perfil dos
estudantes por meio de suas historias de vida na fase adulta e a influéncia que essas
narrativas exercem no processo de aprendizagem. Nesse contexto, focamos no Programa
Muxirum, desenvolvido no estado de Mato Grosso, que se dedica a alfabetizacdo de
jovens e adultos, estabelecendo uma parceria eficaz entre estado e municipio.

Estudar as historias de vida dos alunos ¢ essencial para entender os detalhes que
permeiam suas trajetorias educacionais. Essas narrativas podem revelar ndo apenas os
desafios enfrentados por cada estudante, mas também podem vir a destacar a capacidade
desse publico de se adaptar diante das dificuldades. Outro fator relevante em investigar as
historias de vida dos alunos no ambiente escolar ¢ a oportunidade que os educadores tém
para poder criar um curriculo ou uma metodologia mais significativa e adequada, que
atenda as necessidades reais dos alunos, promovendo um aprendizado mais envolvente e
relevante para esses estudantes, além de fomentar um ambiente de respeito e empatia para
com os alunos, motivando, assim, o interesse deles.

Nesse sentido, considerando a importancia da Educacao de Jovens e Adultos e do
Programa Muxirum dentro do estado de Mato Grosso, a seguir apresentamos a

metodologia utilizada nesta dissertagao para o alcance do objetivo proposto.
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2. METODOLOGIA: ETAPAS DO DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

Nesta secao, detalhamos todos os procedimentos adotados nesta dissertagcdo, desde
o levantamento bibliografico até a analise dos dados, com o objetivo de responder aos
objetivos estabelecidos. Para atingir tais objetivos, foram realizadas pesquisas
bibliograficas, além de uma pesquisa de campo que incluiu entrevistas com perguntas
abertas e a analise narrativa dos dados produzidos.

A metodologia vai além de técnicas ou métodos de andlise de dados, incluindo
concepgoes teoricas da abordagem, articulando com a teoria, com a realidade empirica e
com os pensamentos sobre realidade, promovendo, assim, uma pesquisa mais robusta e
fundamentada (Deslandes; Gomes; Minayo, 2009).

Gil (2002, p. 17) elenca que a pesquisa, de modo geral, parte de conhecimentos ja

acumulados para a constru¢ao de novos saberes.

A pesquisa ¢ desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis
e a utilizagdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos
cientificos. Na realidade, a pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo
que envolve inumeras fases, desde a adequada formulagdo do problema até a
satisfatoria apresentagdo dos resultados (Gil, 2002, p. 17).

Conforme o autor, ¢ correto afirmar que a pesquisa € um processo que se baseia
no uso dos conhecimentos disponiveis e na aplicagdo de varios métodos e técnicas
cientificas existentes, ou seja, a pesquisa passa por varias etapas, comeg¢ando da
problematizagdo até a apresentacdo dos resultados. Isso demonstra que a pesquisa nio ¢é
apenas uma atividade isolada, mas sim um processo continuo que requer planejamento
cuidadoso e execugdo sistematica para alcangar seus objetivos de maneira desejada e
confiavel.

Medeiros (2008) afirma que uma pesquisa deve ser sistematicamente planejada e
realizada de acordo com critérios especificos de processamento das informagdes. Além
disso, deve ser desenvolvida e redigida conforme as normas metodologicas reconhecidas.

A pesquisa bibliografica ¢ o primeiro norteador desse estudo, visto que se refere a
um método essencial em qualquer tipo de pesquisa académica, pois ¢ a forma de embasar
e conhecer todas as pesquisas relacionadas a temadtica. Além disso, a pesquisa
bibliografica € um passo decisivo, porque elimina a possibilidade de trabalhar em vao, de
se despender tempo com o que ja foi solucionado (Medeiros, 2008). Gil (2002) acrescenta
que a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos.

Gil (2002, p.45) destaca que:
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A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados muito
dispersos pelo espaco (Gil, 2002, p. 45).

Nesse contexto, analisamos obras de autores relevantes para a Educacido de Jovens
e Adultos, como Ana Maria Aratjo Freire (2021), em sua ampla produgdo, e Stuart Hall
(2006), no que se refere a questdo das identidades. A perspectiva de Hall dialoga
diretamente com esta pesquisa, pois 0 nosso intuito ¢ compreender como as identidades
dos estudantes dessa modalidade de ensino sdo influenciadas pela educacao, no contexto
do Programa Muxirum.

A pesquisa que desenvolvemos esta classificada como exploratoria, pois, segundo
Gil (2002), ela busca entender o problema de forma mais clara e profunda, podendo ser
adaptada no desenvolvimento da pesquisa, o que oportuniza a descoberta de novos
insights, tornando o estudo mais rico e profundo. A abordagem ¢ qualitativa, conceito que,
para Trivinos (1997), surgiu na Antropologia de maneira natural. Os pesquisadores
perceberam rapidamente que muitas informagdes sobre a vida dos povos nao poderiam
ser quantificadas e careciam ser interpretadas de forma muito mais ampla e nao limitada
ao simples dado objetivo, ou seja, a dados que podem ser quantificados. Além disso,
Deslandes, Gomes e Minayo (2009, p. 21) ressaltam que,

trabalha com universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crencgas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos ¢é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue
ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes
(Deslandes, Gomes e Minayo, 2009, p. 21).

Sendo assim, compreendemos a importancia da pesquisa qualitativa nesse
trabalho, pois serdo analisadas as historias de vida dos alunos. Essa analise ¢ essencial
para entender o comportamento humano, devendo-se considerar ndo apenas o0s
comportamentos visiveis, mas também as motivacdes e os significados que o sujeito
atribui a certos assuntos e as suas experiéncias. Essa abordagem enriquece a compreensao
desses fendmenos. Outro fator relevante neste enfoque qualitativo que o mesmo autor
levanta é:

[..] ndo admite visdes isoladas, parceladas, estanques. Ela se desenvolve em
interacdo dindmica retroalimentando-se, reformulando-se constantemente, de
maneira que, por exemplo, a Coleta de Dados num instante deixa de ser tal e é
Andlise de Dados, e esta, em seguida, é veiculo para nova busca de informagdes
(Trivinos, 1997, p. 137).
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Isso reflete que ¢ um processo dinamico e interativo, visto que ndo existem etapas
isoladas a serem seguidas. Cada etapa da pesquisa se conecta, ¢ a medida que as
informacdes sdo coletadas, elas ja sdo interpretadas, surgindo novas perguntas € uma
busca por mais informacdes.

Para a coleta de dados, que ¢ o momento em que se inicia a aplicagdo de
instrumentos elaborados a fim de efetuar a coleta prevista, desenvolvemos um estudo de
campo. O estudo de campo foi realizado com autorizagdo e sob a supervisao do Comité
de Etica'? da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes, conforme
descrito no anexo 2. Outro fator relevante nesse tipo de pesquisa é que se estuda um tnico
grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, compreender o papel

social de cada sujeito dentro da sociedade.

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que ndo ¢
necessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de trabalho, de
estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana. Basicamente,
a pesquisa ¢ desenvolvida por meio da observacdo direta das atividades do
grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar suas explicagdes
e interpreta¢des do que ocorre no grupo. Esses procedimentos sdo geralmente
conjugados com muitos outros, tais como a analise de documentos, filmagem
e fotografias (Gil, 2002, p. 53).

Neste estudo de campo foi utilizada apenas a entrevista individual dos sujeitos.
Outro aspecto relevante desse tipo de pesquisa ¢ a possibilidade de o pesquisador conduzir
diretamente as diferentes etapas do processo investigativo, o que favorece maior

proximidade com o campo e maior controle sobre a produgao dos dados.

Como ¢ desenvolvido no proprio local em que ocorrem os fenémenos, seus
resultados costumam ser mais fidedignos. Como ndo requer equipamentos
especiais para a coleta de dados, tende a ser bem mais econémico. E como o
pesquisador apresenta nivel maior de participagdo, torna-se maior a
probabilidade de os sujeitos oferecerem respostas mais confiaveis (Gil, 2002,

p. 53).
Este estudo de campo contou com entrevista, que segundo Andrade (2013, p.
131) é um “instrumento eficaz na recolha de dados fidedignos para a elaboragcdo de uma
pesquisa, desde que seja bem elaborada, bem realizada e interpretada”. Além disso,
Deslandes, Gomes, € Minayo (2009) ressaltam que ela € a estratégia mais utilizada em

estudo de campo. Os mesmos autores acrescentam que as entrevistas sao classificadas em:

12 A pesquisa foi cadastrada na plataforma Brasil sob o namero 87745025.8.0000.5352 e parecer de
aprovacdo niimero 7.528.105.
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sondagem de opinido; semiestruturada, que combina perguntas abertas e fechadas; aberta
ou em profundidade; focalizada e projetiva. Neste estudo, utilizamos a entrevista (roteiro
ao final, apéndice 1) aberta ou em profundidade, pois permite ao entrevistado falar
livremente sobre o determinado tema, tendo, assim, a liberdade de expressar suas
opinides, experiéncias e sentimentos. Ja o papel do investigador ¢ fazer as perguntas e,
conforme as respostas, ir adaptando a entrevista para explorar ainda mais e colher mais
dados relevantes a pesquisa, ou seja, ¢ um dialogo aberto e flexivel.

Quanto aos objetivos da entrevista, Andrade (2013, p.131-132) ressalta que &,

averiguar fatos ou fendmenos; identificar opinides sobre fatos ou fendmenos;
determinar, pelas respostas individuais, a conduta previsivel em certas
circunstancias; descobrir os fatores que influenciam ou que determinam
opinides, sentimentos e condutas; comparar a conduta de uma pessoa no
presente e no passado, para deduzir seu comportamento futuro etc (Andrade,
2013, p 131-132).

Essa citagdo reflete a importancia que a entrevista tem como uma ferramenta de
pesquisa, permitindo ndo sé a coleta de dados, mas abranger a complexidade e riqueza da
experiéncia humana. Deslandes, Gomes ¢ Minayo (2009) complementam que com a
entrevista ¢ possivel realizar pesquisas baseadas em narrativas de vida, o que atinge o
objetivo principal desta dissertacao.

Os suyjeitos desta pesquisa foram alunos do Programa Muxirum, localizado no
municipio de Nova Xavantina/MT, onde a pesquisadora reside. A entrevista contou com
a participagao de oito estudantes. Em 2024, o programa foi desenvolvido em cinco escolas
do municipio. J4 em 2025, em apenas quatro, todas da rede municipal.

O decreto 1.107, datado de 15 de setembro de 2021, documento que fundamenta
o Programa, informa que o Programa ¢ destinado a populacao de 15 anos ou mais. Porém
a pesquisa foi feita com participantes de 18 anos ou mais, pois compreendemos que este
publico possui uma autonomia maior no quesito experiéncia de vida e, também, ndo ¢
necessario autorizacao de um responsavel, facilitando o processo ético desta pesquisa.

Sendo assim, os critérios de inclusao desses sujeitos na pesquisa foram alunos
com participagdo ativa no Programa, residentes na cidade de Nova Xavantina/MT, com
mais de 18 anos, e a selecdo dos participantes ocorreu da seguinte forma: como a
Secretaria Municipal de Educagdo ndo dispunha das fichas de matricula impressas para
analise e sele¢do por idade, optamos por visitar cada escola, conversar inicialmente com
os alfabetizadores e, em seguida, com o apoio deles, dialogar com os alunos. Aqueles que

demonstraram interesse participaram da entrevista.
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Essa escolha proporcionou uma maior diversidade de experiéncias e historias de
vida. Alunos menores de 18 anos ndo participaram desta pesquisa devido a maior
proximidade da idade com o que se conhece como idade escolar para os estudos regulares,
nao sendo o foco desta pesquisa.

A efetivagio desta etapa passou pelo Comité de Etica, cadastrada na plataforma
Brasil sob o numero 87745025.8.0000.5352, e parecer de aprovagao numero 7.528.105
(autorizagdo anexo 2), da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missoes, que no artigo 37 do regimento interno afirma que:

Art. 37. A ética profissional deve nortear as relagdes humanas no ambito do
PPGEDU da URI/FW, tendo como postulados o direito a pesquisa, o
pluralismo, a tolerancia, o respeito a integridade académica da instituigdo, bem
como o dever de promover os principios de liberdade, justica, dignidade
humana e solidariedade.

§ lo O regime disciplinar que visa nortear essas relagdes esta disposto no
Regimento Geral da URI;

§ 20 No desenvolvimento de atividades de pesquisa, docentes do PPGEDU
devem consultar o Comité de Etica em Pesquisa da URI/FW;

§ 30 As pesquisas envolvendo seres humanos devem atender as exigéncias
éticas e cientificas dispostas na Resolucdo vigente e passarem por avaliagdo do
Comité de Etica apos a qualificagdo. Casos excepcionais devem ser analisados
pela COMPOS (Regimento Interno URI, artigo 37).

E, ainda seguimos a Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012 e a Resolugao
n°® 510 de 2016, que estabelecem normas e diretrizes que regulamentam pesquisas que
envolvem seres humanos e tratam do respeito e dignidade dos participantes.

Nesse sentido, primeiro foi solicitado a Secretaria Municipal de Educacao de
Nova Xavantina a autorizacdo, conforme anexo 1, para fazer a pesquisa de campo nas
escolas que atendem o Programa Muxirum. Quanto aos participantes, foi feito o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 3) para obter a autorizagdo para a utilizagao
das entrevistas para fins académicos, bem como evitar quaisquer danos e consequéncias
aos participantes da pesquisa em todas as dimensoes. Além disso, o termo garante o
anonimato dos participantes, a inexisténcia de custos financeiros e indica que o
participante pode desistir a qualquer momento, seja durante a pesquisa ou a entrevista,
sem que haja qualquer prejuizo a pessoa entrevistada. As entrevistas foram gravadas
(Anexo 4) e posteriormente transcritas, com os audios e as transcricdes devidamente
arquivados, e esse arquivo ficara guardado pelo periodo de 5 anos no computador pessoal
da pesquisadora, sem armazenar nas nuvens e, apds esse periodo, o material serd excluido,
fazendo com que o entrevistado tenha risco minimo de exposi¢do de dados e desconforto

emocional.
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A escolha dos sujeitos da pesquisa visou refletir a diversidade de historias de
vida, experiéncias e perspectivas dos alunos. Além disso, todos os participantes da
pesquisa forneceram o consentimento informado para participar da pesquisa.

Antes de adentrar na metodologia escolhida para a analise de dados desta
dissertacdo, ¢ importante mencionar que a analise narrativa ¢ um campo de estudo que se
insere dentro dos estudos culturais. Os estudos culturais s3o um campo que analisa a
cultura em suas diversas manifestagdes, questionando as relagdes de poder que moldam a
producao dessas culturas.

A analise narrativa retoma historias de vida para compreender como as pessoas
e a sociedade atribuem sentido a vida e as experiéncias. Juntos, esses dois campos ajudam
a entender como as narrativas e os discursos constroem identidades, como as historias
individuais se refletem na comunidade e na sociedade em que estdo inseridas, € como os
sujeitos constroem significados sobre si mesmos e sobre o mundo.

Reconhecemos, assim, a narrativa ndo apenas como um relato individual, mas
como uma pratica cultural que permite compreender como os sujeitos se posicionam
diante das estruturas sociais, especialmente diante das relagdes de poder.

Para a andlise de dados, utilizamos a andlise narrativa, um método empregado
em pesquisas qualitativas. Seu conceito foi definido inicialmente por Labov e Waletsky,

em 1967, como uma forma de recapitular experiéncias passadas.

No ambito dos estudos da linguagem, as narrativas foram pioneiramente
estudadas em termos de sua estrutura e caracteristicas formais (Labov e
Waletzky 1968, Labov 1972). Na abordagem laboviana, a narrativa ¢ definida
como forma de se recapitular discursivamente experiéncias passadas a partir de
uma articulacdo sequencial de oragdes. Entende-se nessa empreitada a
sequéncia como uma propriedade linguistico-discursiva representativa de uma
ordem cronoldgica dos eventos passados em um postulado mundo real (Bastos;
Biar, 2015, p. 100).

E um método que busca compreender ndo apenas o que é relatado durante a
entrevista, mas também os significados e as emogdes envolvidas. Ou seja, ele procura
entender como as historias geram sentidos e quais impactos esses sentidos tém na vida
das pessoas. Podemos definir narrativa, “pré-teoricamente, como o discurso construido na
acao de se contar historias em contextos cotidianos ou institucionais, em situac¢des ditas

espontaneas ou em situagao de entrevista para pesquisa social” (Bastos; Biar, 2015, p. 99).

Analise narrativa ¢ um método que permite a interpretagdo dos fatos narrados
e dos fatores que os informantes julgam importantes sobre o tema em que sdo
questionados. O estudo qualitativo por meio de narrativas permite ir além da
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transmissdo de informacdes, pois consegue capturar as tensdes do entrevistado,
fazendo com que a experiéncia do individuo seja revelada (Nunes et al.,2017,

p- 17).
Além disso, o discurso ndo ¢ apenas a narracao de uma realidade, ele é construido
e moldado pelo contexto em que a pessoa esta inserida. “Contando historias, os individuos
organizam suas experiéncias de vida e constroem sentido sobre si mesmos; analisando
historias, podemos alcangar e aprofundar inteligibilidades sobre o que acontece na vida

social” (Bastos; Biar, 2015, p.98).

As narrativas permitem ir além da transmissdo de informagdes ou contetdo,
fazendo com que a experiéncia seja revelada, o que envolve aspectos
fundamentais para compreensao tanto do sujeito entrevistado individualmente,
como do contexto em que esté inserido (Muylaert et al., 2014, p. 198).

Bastos e Biar (2015) acrescentam que essa ferramenta de analise de dados possui
uma grande importancia para examinar a fala em diferentes contextos, permitindo
compreender como as pessoas organizam as suas experiéncias ¢ constroem significados
por meio da linguagem. O estudo das narrativas ¢ uma ferramenta importante para
entendermos como as pessoas processam construgoes identitarias através da narragdo de
sua historia. A identidade nao ¢ fixa, ¢ moldada pelo contexto em que a pessoa esta

inserida. Outro fator que os autores acima citados nos apresentam ¢ que

um dos pontos mais fundamentais a ser considerado ¢ que essas pesquisas
tomam o contexto micro como objeto pesquisavel, isto é, se voltam para a
analise das praticas de linguagem que fundam os encontros sociais, onde se
constroem as defini¢des da situagdo e as negociac¢des identitarias de toda ordem
(Bastos; Biar, 2015, p. 103).

Estudar o contexto micro, ou seja, a intera¢do individual, a forma como as
pessoas falam, constroem narrativas e percebem e organizam a realidade ao seu redor,
auxilia na compreensao dos processos sociais em profundidade. Como afirmam Muylaert
et al. (2014), as narrativas sao consideradas representagdes ou interpretagdes do mundo e,
portanto, ndo estdo sujeitas a comprovagdo e ndo podem ser julgadas como verdadeiras
ou falsas, pois expressam a verdade de um ponto de vista em um determinado tempo,
espaco e contexto socio-historico. Além disso, Bastos e Biar (2015) afirmam que as
interpretagdes validas sdo aquelas que se engajam na critica e na desconstrucao de praticas
sociais injustas. Ou seja, o conhecimento nao deve ser neutro, mas sim um mecanismo de

justiga social.
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Bastos e Biar (2015, p.105-106), baseadas em Labov, apresentam uma estrutura
para a andlise narrativa. Para que uma narrativa seja bem formada, ¢ necessario que siga

uma estrutura coerente e compreensivel, conforme infografico abaixo.

Figura 2: Infografico da Analise Narrativa
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Fonte: A autora (2025) baseada em Bastos e Biar (2015)

Essa estrutura ajuda o analista a entender todas as partes da entrevista e,
consequentemente, compreender a historia. O primeiro elemento € o Sumario, que é o
inicio da fala, o comeco da historia que sera contada. O segundo ¢ a Orientacdo, na qual
o narrador nos apresenta quando e onde a historia aconteceu. O terceiro ¢ a Acdo
Complicadora, que ¢ o ponto central da narragdo, na qual acontecem os principais eventos
ou situagdes que geram tensdo. O quarto elemento ¢ a Avaliacdo, em que o narrador
destaca a importancia da historia e explica por que esses eventos sao relevantes em sua
vida. Na avaliagdo, os autores ainda dividem em Avaliagdo Externa, na qual o narrador
pausa sua historia para dar alguma explicacdo sobre algo, e Avaliacdo Encaixada, que
insere emocgoes, destacando o impacto desse acontecimento. O quinto, Resultado, ¢ o
desfecho final da historia, o que aconteceu depois e os impactos dessa historia na vida do
narrador. E, por fim, o Coda ¢ o final da narrativa, em que o narrador avalia sua historia e

retoma o tempo presente.
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Essa estrutura demonstra que a narrativa ndo ¢ uma ferramenta apenas para
transmitir informagdes, ¢ uma maneira artesanal de comunicar, uma forma de contar algo
mais profundo, compartilhar experiéncias pessoais (Muylaert et al., 2014). Além disso,
“nas narrativas o autor ndo informa sobre sua experiéncia, mas conta sobre ela, tendo com
isso a oportunidade de pensar algo que ainda ndo havia pensado” (Muylaert et al., 2014,

p. 194).

A narrativa, portanto, pode suscitar nos ouvintes diversos estados emocionais,
tem a caracteristica de sensibilizar e fazer o ouvinte assimilar as experiéncias
de acordo com as suas proprias, evitando explicagdes e abrindo-se para
diferentes possibilidades de interpretagdo. Interpretagdo ndo no sentido 16gico
de analisar de fora, como observador neutro, mas interpretacdo que envolve a
experiéncia do pesquisador e do pesquisado no momento da entrevista e as
experiéncias anteriores de ambos, transcendendo-se assim o papel tradicional
destinado a cada um deles (Muylaert et al., 2014, p. 194).

Os mesmos autores (2014) ainda explicam que, quando alguém divide sua
historia com outra pessoa, aquilo que antes pertencia somente ao sujeito e ao tempo vivido
ultrapassa seus limites e continua existindo. A linguagem ¢ o recurso que possibilita essa
permanéncia, pois permite que as experiéncias se fagam presentes nas lembrangas e
percepcoes de outros. Assim, contar a propria vida ndo é apenas lembrar, mas contribuir
para o fortalecimento do que ¢ comum a todos, ampliando o sentimento de pertencimento
coletivo. Além disso, a forma oral de comunicar ressignifica o tempo vivido, as coisas da
vida e, concomitantemente a ela, emerge o passado historico das pessoas a partir de suas
proprias palavras.

Através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia
em uma sequéncia, encontram possiveis explicagdes para isso e jogam com a cadeia de
acontecimentos que constréi a vida individual e social (Jovchelovitch; Bauer, 2008). As
narrativas combinam historias de vida a contextos socio-historicos, a0 mesmo tempo em
que revelam experiéncias individuais e podem lancar luz sobre as identidades dos

individuos e as imagens que eles tém de si mesmos (Muylaert et al., 2014).

Ao analisar narrativas, ndo se intenciona recuperar integralmente a memoria do
sujeito de pesquisa, mas sim, analisi-la com a visdo do presente,
compreendendo as concepgdes desses sujeitos, por meio das marcas relevantes
que foram evidenciadas em suas declaragdes (Silva, 2021, p. 33).

Jovchelovitch e Bauer (2008, p. 93) expdem que compreender uma narrativa nao

¢ apenas seguir a sequéncia cronologica dos acontecimentos apresentados pelo contador
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de histdrias, mas ¢ também reconhecer sua dimensao temporal, expressa pelas fungdes e

sentidos do enredo. Para isso, os autores apresentam as principais fases de uma entrevista,

Tabela 10: Fases da Entrevista

Preparagdo

Exploracao do campo;
Formulacdo de questdes emanentes

1 — Iniciacao

Formulagdo do toépico inicial para
narragao;
Emprego de auxilios visuais

2 — Narracao central

Nao interromper;
Somente encorajamento nao verbal para
continuar a narragao

3 — Fase de perguntas

Somente “Que aconteceu entao;

Nao dar opinides ou fazer perguntas sobre
atitudes;

Esperar para os sinais de finalizagao
(coda)

4 — Fala conclusiva

Parar de gravar;

Sdo permitidas perguntas do tipo “por
que?”’; Fazer anotagdes imediatamente
depois da entrevista

Fonte: A autora (2025) baseado em Jovchelovitch e Bauer (2008)

Essas fases servem para guiar o entrevistador, garantindo que a coleta de dados

seja bem estruturada e que o narrador tenha a oportunidade de contar suas historias de

forma completa, sem interrupg¢des ou influéncias externas que possam mudar o contexto

da histoéria. Ou seja, o objetivo é que a entrevista seja autentica e que a historia seja

completa.

Podemos considerar que, analise narrativa, proporciona tanto ao narrador quanto

ao analista que a narracdo deixe de ser vista como um mero recontar de eventos, para ser

entendida como algo que entrou na biografia do falante e que ¢ avaliado emocional e

socialmente, transformando-se em experiéncia (Paiva, 2008).

Ao contarmos uma histdria, circunscrevemos os personagens no tempo € no
espago, abrimos a possibilidade para tratar os personagens em processo de
transformagdo e, no enredo, colocamos os personagens em relagdo uns com os
outros, criando um mundo social no qual os personagens entram em conflito e
emergem com qualidades morais (Moutinho; Conti, 2016, p.1).
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Contar historias e compartilhar experiéncias de vida, especialmente aquelas que
marcaram, a0 mesmo tempo em que nos conectam com o presente, proporcionam uma
reflexdao profunda sobre determinados assuntos. Esse processo de narragao ¢ uma forma
de formagao individual, na qual os sujeitos evoluem e, consequentemente, definem sua
identidade.

E preciso levar em conta os processos sociais e eventos historicos, o que ajuda a
construir uma visdo mais profunda das especificidades de cada individuo, e esses
acontecimentos refletem de determinada maneira na vida de cada sujeito. Nesse contexto,
investigar as historias de vida dos alunos n3o apenas proporciona entender as
especificidades de suas identidades e contextos sociais, mas também reflete sobre como
esses elementos influenciam suas trajetorias escolares e de aprendizagem.

Na sequéncia, apresentamos um infografico detalhado que ilustra todo o
procedimento da metodologia, com o objetivo de expor de forma clara e sucinta como foi

0 passo a passo da pesquisa para se chegar aos resultados.

Figura 3: Infografico da Metodologia da Dissertagado

Procedimentos Metodoligices

|

Bibliogrifico Dados
Entrevistas
Pesquasa COMm perguntas
Pesquisa Documental! abertas Andlise
Bibliogrifica: wtiliza materiais permitem 0o Narrativa:
Fundaments ¢ j elabarndos. enfrevistado u:etndn quee
permite mas que ainds expressar o
conhecer adio receberam livyements suns recapitula a
S tratamento opinides ¢ experitisia
relacionados ao 3 e passada ¢ como
fema por meio apalitico, como expensncins, cuse
de iais J4 decretos & cuquanto o acaniecimento
elaborados aditais do entrevistador reflete ©
Programa colewn dados em presente.
Muxinsny um didfogo
flexivel

Fonte: A autora, 2025.

Para a apresentacao dos resultados, utilizamos nomes ficticios com o objetivo de
preservar a identidade dos entrevistados e garantir o anonimato. Optamos por nomes

inspirados na natureza. Como forma de expressar a vitalidade, a sensibilidade e a
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liberdade presentes em cada sujeito entrevistado. Assim como na natureza, cada elemento
ou sujeito possui um papel e uma forga singular. Nesse sentido, as mulheres entrevistadas
receberam os nomes de Rosa, Dalia, Jasmim e Lirio. J4 os entrevistados homens,
receberam os nomes Pequi, Murici, Tuiuit ¢ Tamandud, que representam fauna e flora
Matogrossenses.

Antes de iniciar a fundamentagdo tedrica, apresentamos, de forma sintética, um
quadro com os principais temas abordados na pesquisa ¢ os autores de referéncia

utilizados.

Tabela 11: Quadro teodrico dos temas e autores estudados na pesquisa

Tépicos estudados

Objetivo

Autores

Descrever o processo de
desenvolvimento da
Educagao e Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) e
analisar a relagdo do
Programa Muxirum com
essa  modalidade de
ensino.

Freire (1989);
Haddad e Di
Pierro (2000);
Braga e Mazzeu
(2017);  Ferraro
(2009); Gadotti e
Freire (1996);
Brandao (2009);
Mello (2018; Boff
(2002)

A EJA e o Programa
Muxirum
Identidade e

Estudos  Culturais
na EJA: bases para
uma analise critica

Compreender a relacdo
entre os Estudos Culturais
e as identidades na
Educagcao de Jovens e
Adultos (EJA).

Lisbéa Filho e
Lubeck  (2024),
Karnopp e
Wortmann (2022);
Santos, Karnopp e
Wortmann (2022);
Costa, Silveira e
Sommer (2003);
Hall, Silva e Louro
(2006); Silva, Hall
e Woodward
(2013)

Fonte: A autora, 2025.
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3. AEJA E O PROGRAMA MUXIRUM

Neste capitulo, o objetivo ¢ descrever o processo de desenvolvimento da Educagao
e Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e analisar a relagdo do Programa Muxirum com
essa modalidade de ensino. Desta forma, buscamos responder ao objetivo especifico, que
tem como foco analisar o significado da experiéncia do Programa para a Educagdo de
Jovens e Adultos.

Para isso, abordamos a trajetoria histérica da Educacao de Jovens e Adultos no
Brasil, come¢ando com a chegada dos jesuitas, passando pelo periodo do Brasil Império,
pelo contexto do Golpe Militar de 1964, até alcancar os dias atuais. Além disso,
apresentamos uma descri¢ao detalhada da configuracao da EJA no estado de Mato Grosso,
das politicas publicas existentes e da forma como os documentos oficiais do Programa

Muxirum abordam essa iniciativa.

3.1 Contextualizacdo da Educacao de Jovens e Adultos - EJA

Neste topico, tivemos o objetivo de descrever uma contextualizagdo da EJA e a
relacdo com Programa Muxirum no Estado de Mato Grosso e, com isso, responder a
seguinte questdo: como o Programa Muxirum contribui para a Educacdo de Jovens e
Adultos no referido estado?

A histéria da Educagdo de Jovens e Adultos, assim como a do processo
educacional no Brasil, ¢ composta por diferentes periodos que refletem as transformagoes
sociais e politicas do pais. O Periodo Colonial foi marcado pela chegada dos Jesuitas em
1949 e durou cerca de 200 anos até a chegada da familia real. Esse inicio foi caracterizado
mais por uma educacdo de carater instrucional, ou seja, ensinar 0os povos originarios a

lidar com a terra, com o plantio e a educé-los.

A preocupagao pela educagdo surgiu como meio capaz de tornar a populagao
docil e submissa, atendendo a politica colonizadora portuguesa, determinada,
como ja foi dito, pelo Regimento do rei D. Jodo I1I. Tomé de Souza traz consigo
quatro padres e dois irmaos jesuitas liderados por padre Manoel da Nobrega,
elementos imprescindiveis a inculcagdo ideologica que serviria a espoliagdo da
Coldnia e a grande producdo agucareira, entre outras (Freire, 1989, p. 32).

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), a educagao jesuitica, além de divulgar
o evangelho, transmitia normas de conduta e ensinava habilidades essenciais para a
economia colonial. Inicialmente, tiveram inicio com os indigenas e, posteriormente, 0s

escravizados negros. Os jesuitas, mais tarde, assumiram a responsabilidade pelas escolas



47

de humanidades destinadas aos colonizadores e seus filhos. Nesse sentido, ¢ possivel
afirmar que o processo de alfabetizagdo, desde os seus primordios até os dias atuais, ¢
marcado por relagdes de poder. Na época jesuitica, o objetivo era domesticar os indigenas,
submetendo-os as normas e valores da sociedade europeia. Quanto aos filhos dos colonos,
a educagdo era utilizada para moldar suas mentalidades de acordo com os principios
cristdos, alinhados aos interesses da Coroa Portuguesa. Assim, enquanto educavam, os
jesuitas também impunham valores, normas ¢ condutas, exercendo um controle cultural
significativo.

No Periodo Monarquico, com a chegada da Familia Real ao Brasil, iniciou-se a

organiza¢do da educagdo no pais. Segundo Braga e Mazzeu (2017, p. 30),

com a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal, surge uma nova
modalidade de ensino: as aulas régias, ou aulas avulsas, nas quais a
responsabilidade pela educag@o passa da Igreja para o Estado. A partir de entdo
decorreu um periodo de educacdo deficiente, durante o qual as escolas foram
abandonadas e praticamente nenhum investimento foi efetuado. Foram 13 anos
sem escolas, apenas com a inser¢do de aulas avulsas ministradas por
professores em sua maioria arranjados; aulas estas rejeitadas pela populagdo, ja
que ndo seguiam o modelo até entdo existente (religioso) e caracterizavam-se
pela fragmentacao dos contetdos e disciplinas. A grande maioria dos habitantes
permaneceu a margem de qualquer instrucdo formal e de acesso a leitura e a
escrita (Braga e Mazzeu, 2017, p. 30).

O referido momento foi importante para a historia da educagdo, pois com a
expulsdo dos jesuitas, a educagdo, que antes era de responsabilidade da igreja, passou a
ser gerida pelo Estado. Esse momento de transi¢do teve algumas consequéncias, dentre
elas, podemos destacar a falta de organizagdo e investimento tornando, assim, uma
educagdo de baixa qualidade, o que afetou negativamente as geracdes até os dias atuais.
Somado a isso, € importante destacar que, mesmo apos essa mudanga de poder, a educacao
manteve os mesmos problemas de antes, isto €, domesticar, impor valores e normas,
sempre alinhados aos padrdes europeus e sempre focado em alfabetizar para o trabalho e,
com isso, contribuir para o desenvolvimento econdmico e nao dissociado dele.

Outro fator nesse periodo ¢ a énfase na educacdo voltada para a qualificagdo
profissional, com foco na formagao de mao de obra especializada. Para isso, foram criados
cursos destinados a capacitacdo de profissionais como serralheiros, oficiais de lima,
espingardeiros, além de areas como economia e agricultura, todos alinhados as demandas

da industria e da agricultura (Braga; Mazzeu, 2017).
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Com a Independéncia do Brasil, em 1822, foi outorgada a primeira Constituicao,

em 1824, que visava a oferta de instrugdo primdria para todos os cidadaos.

Um ato legal de extrema importancia para o estudo da histdria do analfabetismo
¢ o Decreto n° 7.031 A, de 6 de setembro de 1878, que criou cursos noturnos
para adultos analfabetos nas escolas publicas de instru¢do primaria de 1° grau
de sexo masculino, no Municipio da Corte, decretado pelo Ministro e Secretario
dos Negocios do Império Carlos Ledncio de Carvalho, dentro das preocupagdes
dos liberais ilustrados (Freire, 1989, p. 103-104).

O referido decreto foi caracterizado mais por impor dificuldades aos alunos do que
para facilitar, pois o horario de estudo era a noite, as aulas tinham em média uma duragao
de duas ou trés horas, com esquema rigoroso de punic¢des e recompensas. Além disso, os
alunos passavam por exames (oral e escrito) por meio de uma banca avaliativa. Segundo

o art. 42 deste decreto,

determina que teriam direito de preferéncia nos cargos de serventes, guardas,
continuos, correios, ajudante de porteiro, porteiro de reparticdes e
estabelecimentos publicos e outros empregos de igual categoria os cidaddos
que reunissem 0s requisitos necessarios e apresentassem notas de aprovagao
plena nestes cursos (Freire, 1989, p. 105-106).

Nesse sentido, observamos que, historicamente, a Educacao de Jovens e Adultos
foi marcada por exclusdo da maioria da populagdo e essa pratica contribuiu para reforcar
ainda mais as desigualdades, que perpetuam até hoje. Devido a exclusdo da maioria da
populagdo ao acesso a alfabetizacdo, comegaram a surgir diversas iniciativas nesse
sentido. O periodo de 1958 a 1964 foi marcado no Brasil por mobiliza¢cdes em torno da
educagdo, incluindo programas sociais e iniciativas populares voltadas, principalmente,
para a alfabetizagdo de jovens e adultos (Braga; Mazzeu, 2017, p. 38). Conforme afirma

Ferraro (2009, p. 96-97),

o Brasil, no curto periodo de 1950 a marco de 1964, foi palco de inimeros
movimentos sociais, varios deles diretamente ligados a questdo do
analfabetismo e da alfabetizag¢do. Este periodo foi marcado ndo s6 por novas
concepgdes sobre analfabetismo, mas também por concepgdes e experiéncias
inovadoras de alfabetizagdo. Como por exemplo: experiéncia de radio-escola
(1958); Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo — CNEA (1958);
II Congresso Nacional de Educagio de Adultos (1958); Movimento de Cultura
Popular — MCP (1960); Método Paulo Freire (1961); Escolas radiofonicas no
Rio Grande do Norte (1961); Movimento de Educacdo de Base - MEB (1961);
Campanha P¢é no Chao também se aprender a ler (1961); e em 1963 experiéncia
de Paulo Freire na alfabetizacdo em Angicos/RN (Ferraro, 2009, p. 96-97).

Durante esse periodo da histdria, antes do Golpe Militar de 1964, nao podemos

deixar de mencionar Paulo Freire, conhecido como Patrono da Educacgdo Brasileira e
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percursor da Educacdo de Jovens e Adultos. Segundo Gadotti e Freire (1996, p. 35), Paulo
Freire

propds uma educagdo de adultos que estimulasse a colaboragdo, a decisdo, a
participagdo e a responsabilidade social e politica. Freire, atento a categoria do
saber que ¢ apreendido existencialmente, pelo conhecimento vivo de seus
problemas e os de sua comunidade local, ja explicitava o seu respeito ao
conhecimento popular, ao senso comum. Paulo falava em educacdo social,
falava na necessidade de o aluno, além de se conhecer, conhecer também os
problemas sociais que o afligiam. Ele ndo via a educagdo simplesmente como
meio para dominar os padrdes académicos de escolarizagdo ou para
profissionalizar-se. Falava da necessidade de se estimular o povo a participar
do seu processo de emersdo na vida publica engajando-se no todo social
(Gadotti e Freire, 1996, p. 35).

Paulo Freire participou do inicio do Movimento de Cultura Popular (MCP), no
Recife. Os mesmos autores ainda explicam que Paulo Freire comecou, pela primeira vez,
o seu trabalho na alfabetizagdo de adultos em Angicos, no Rio Grande do Norte, e em
1964 assumiu a superintendéncia do SESI, de Pernambuco, onde iniciou a alfabetiza¢ao
com analfabetos.

Para Gadotti e Freire (1996, p. 37),

o “convite” de Freire ao alfabetizando adulto ¢, inicialmente, para que ele se
veja enquanto homem ou mulher vivendo e produzindo em determinada
sociedade. Convida o analfabeto a sair da apatia e do conformismo de
“demitido da vida” em que quase sempre se encontra e desafia-o a compreender
que ele proprio é também um fazedor de cultura, fazendo-o apreender o
conceito antropoldgico de cultura. O “ser-menos” das camadas populares ¢
trabalhado para ndo ser entendido como designio divino ou sina, mas como
determinag@o do contexto econdmico-politico-ideoldgico da sociedade em que
vivem. Quando o homem e a mulher se percebem como fazedores de cultura,
esta vencido, ou quase vencido, o primeiro passo para sentirem a importancia,
a necessidade e a possibilidade de se apropriarem da leitura e da escrita. Estdo
alfabetizando-se, politicamente falando (Gadotti ¢ Freire, 1996, p. 37).

Nesse sentido, comega uma intensa mobilizagdo de alfabetizagao, e a Educagao de
Jovens e Adultos se tornou protagonista devido a iniimeras transformacdes sociais,
econOmicas e politicas. Podemos destacar a Educagao Popular (EP), cujo objetivo ndo era
apenas ensinar a ler e escrever, mas formar cidaddos consciente e criticos. Outro fator
interessante da educagdo popular € que se trata de uma educagdo “do povo, pelo povo e
para o povo”. Ou seja, ela promove a participacao ativa da sociedade, busca transformar
as estruturas sociais, valoriza a cultura popular e procura engajar a sociedade nos
processos de mudanga social. Brandao (2009, p. 13) atribui dois sentidos principais a
educacdo popular, “[...] primeiro como processo geral de reconstrucdo do saber social
necessario, como educa¢do da comunidade e, segundo, como trabalho politico de luta

pelas transformagdes sociais, como emancipacao dos sujeitos, democratizagdo e justica
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social”. A EP ¢ vista como uma forma de construir e compartilhar conhecimento social
dentro de uma comunidade, em um processo coletivo. Além disso, ¢ um instrumento
politico, que promove a emancipa¢dao dos sujeitos, fortalecendo a autonomia e

promovendo mudangas sociais profundas dentro da sociedade.

Em 1961, no governo de Jodo Goulart, foi publicada a primeira LDB através
da Lei n® 4.024 de 20 de dezembro, entrando em vigor a partir de 1962, como
decorréncia dessa lei foi criado o Conselho Federal de Educagdao — CFE, com a
participacdo de Anisio Teixeira que coordenou a criagao do Plano Nacional de
Educagdo (PNE), que tinha entre seus objetivos erradicar o analfabetismo.
Essas e outras iniciativas de alfabetizagdo foram interrompidas pela Ditadura
Militar, sendo seus principais lideres e representantes presos ¢ exilados (Braga;
Mazzeu, 2017, p. 38-39).

Conforme podemos observar a partir do excerto, o Golpe Militar eliminou as
iniciativas populares, principalmente pelo fato de se tratarem de iniciativas da
comunidade e, também, por ser uma forma de mobilizar e conscientizar a populacio
politicamente, bem como limitou as liberdades democraticas. Com o Golpe Militar de

1964, todo o progresso educacional e social construido até entdo foi desfeito.

O golpe militar produziu uma ruptura politica em funcdo da qual os
movimentos de educacdo e cultura populares foram reprimidos, seus dirigentes,
perseguidos, seus ideais, censurados. O Programa Nacional de Alfabetizacao
foi interrompido e desmantelado, seus dirigentes, presos e 0s materiais
apreendidos. A Secretaria Municipal de Educacdo de Natal foi ocupada, os
trabalhos da Campanha “De Pé no Chao” foram interrompidos e suas principais
liderangas foram presas (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 113).

O Plano Nacional de Educacao foi extinto, ¢ a Educacao de Jovens e Adultos
passou a se consolidar por meio de campanhas ¢ do Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL), criado em 1970. Esse movimento tinha como objetivo
declarado a erradicagdo do analfabetismo no Brasil em 10 anos. Contudo, segundo os
autores supracitados, mencionado o governo da época do Golpe Militar, o MOBRAL era
voltado mais para o controle politico das massas populares, em um contexto em que o
analfabetismo era considerado uma "vergonha nacional".

O Movimento Brasileiro de Alfabetizagao foi criado pela Lei 5.379, de 15 de
dezembro de 1967, como Fundagdo MOBRAL, fruto do trabalho realizado por
um grupo interministerial, que buscou uma alternativa ao trabalho da Cruzada

ABC, programa de maior extensao apoiado pelo Estado, em fung¢@o das criticas
que vinha recebendo (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 114).

Segundo Ferraro (2009), o projeto politico do MOBRAL surgiu como resposta

contraria aos movimentos sociais anteriores de alfabetizag¢do de adultos, os quais tinham
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como referéncia a pedagogia de Paulo Freire. Essa abordagem educacional buscava e
incentivava a consciéncia critica dos alfabetizandos, promovendo a reflexdo sobre a
realidade social e politica ao seu redor, algo que contrariava os principios e interesses do
regime militar. Além disso o mesmo autor ainda afirma que “o Regime militar reprimiu e
destruiu os movimentos sociais e de educacdo popular dos anos 50 e inicio dos anos 60.
Para cobrir a lacuna criou o Mobral, confiando-lhe a responsabilidade de eliminar o
analfabetismo de jovens e adultos” (Ferraro, 2009, p. 117).

O programa comegou a se distanciar da proposta do governo militar, que era mais
tecnicista e, devido a essa pressdo militar, o programa foi passado ao economista Mario
Henrique Simonsen, que fez parcerias com empresas privadas para a execucdo e
planejamento pedagdgico. No regime militar também foi criado o supletivo, no capitulo
IV da LDB 5.692, de 11 de agosto de 1971, que segundo Haddad e Di Pierro (2000, p.

117) tinha trés principios ou chamada de ideia-forga:

o primeiro foi a defini¢do do Ensino Supletivo como um subsistema integrado,
independente do Ensino Regular, porém com este intimamente relacionado,
compondo o Sistema Nacional de Educagdo e Cultura. O segundo principio foi
o de colocar o Ensino Supletivo, assim como toda a reforma educacional do
regime militar, voltado para o esforco do desenvolvimento nacional, seja
“integrando pela alfabetizacdo a mao-de-obra marginalizada”, seja formando a
forca de trabalho. A terceira “ideia-for¢a” foi a de que o Ensino Supletivo
deveria ter uma doutrina e uma metodologia apropriadas aos “grandes niumeros
caracteristicos desta linha de escolarizagdo” (Haddad e Di Pierro, 2000, p. 117).

Braga e Mazzeu (2017, p. 40) mencionam que nesse periodo, com a rapida
industrializacdo e internacionalizagdo, a educacdo, assim como no periodo jesuitico,
voltou a atender as demandas das empresas, que buscavam mao de obra qualificada. A
educagdo, entdo, deixou de ser uma ferramenta de desenvolvimento cultural e passou a
ser moldada para atender as exigéncias do mercado.

O documento enviado a III Conferéncia Internacional de Educagao de adultos, em
1972, convocada pela UNESCO em Toquio, sobre a educacdo nesse periodo militar no
Brasil, apontava que a educagdo nao era prioridade e que no regime militar se tornou

prioritaria, conforme citacao de Haddad e Di Pierro (2000, p. 118),

Os compromissos com a educacdo objetivavam a “formacdo de uma
infraestrutura adequada de recursos humanos, apropriada as mnossas
necessidades socioecondmicas, politicas e culturais”. Para implementagdo de
tais objetivos, o Estado brasileiro se propunha a criar € implementar um sistema
de educacgdo permanente, no qual a educacao de adultos situava-se “na linha de
frente das operagdes”, por ser “poderosa arma capaz de acelerar o
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desenvolvimento, o progresso social e a expansdo ocupacional (Haddad e Di
Pierro, 2000, p. 118).

Segundo Braga e Mazzeu, (2017, p. 41) esse periodo para a educagao também foi
marcado por “algumas criagdes como a Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo e
Pesquisa em Educagdo — ANPED em 1977, o Centro de Estudos Educagao e Sociedade —
CEDES em 1978, a Associacao Nacional de Educagdo — ANDE em 1979”. Apesar de
alguns avancos na Educagdo de Jovens e Adultos no regime militar, principalmente na
expansdo do acesso, o governo ditatorial militar no Brasil chegou ao fim em 1985
“deixando um legado de crise econdmica, social e politica” (Braga; Mazzeu, 2017). Vale
ressaltar que durante esse periodo ditatorial diversas praticas educativas de iniciativa
popular continuaram persistindo, mesmo que de forma clandestina, no ambito da
sociedade civil (Haddad; Di Pierro, 2000).

Apbs esse periodo, teve inicio a redemocratizacdo da sociedade brasileira, com
alguns avancos e a ampliacdo dos direitos sociais, como a consolidacdo da Constituicao
Federal de 1988, que marcou o reconhecimento dos direitos sociais de jovens e adultos a
educacao fundamental e a responsabilizagdo do Estado por sua oferta gratuita e universal.
Outro fator foi a extingdo do MOBRAL (relacionado ao regime ditatorial), dando lugar a

Fundacdo Nacional para Educa¢do de Jovens e Adultos — Educar.

A Educar assumiu a responsabilidade de articular, em conjunto, o subsistema
de ensino supletivo, a politica nacional de educagdo de jovens e adultos,
cabendo-lhe fomentar o atendimento nas séries iniciais do ensino de 1° grau,
promover a formagdo e o aperfeigoamento dos educadores, produzir material
didatico, supervisionar e avaliar as atividades (Haddad; Di Piero, 2000, p. 120).

As praticas pedagdgicas baseadas na educacdo popular, anteriormente
marginalizadas ou desenvolvidas de maneira discreta, comegaram a ganhar destaque e
exercer influéncia em diferentes contextos educacionais. A nova LDB 9.394/96 foi
aprovada e, em sua se¢do V, trata da EJA nos artigos 37 e 38. Além disso, outras leis
complementam a LDB, como por exemplo Lei n° 11.741, de 16 de julho de 2008, que
integra a educagao profissional a EJA. Esse esbogo legal evidencia os esforcos em garantir
a populacao o direito a educagao.

A seguir, apresentamos uma tabela com os principais momentos da historia da
alfabetiza¢do no Brasil e, consequentemente, a historia da Educacgao de Jovens e Adultos,
segundo a leitura do Livro Analfabetismo no Brasil: da ideologia da interdi¢ao do corpo

a ideologia nacionalista, ou de como deixar sem ler e escrever desde as Catarinas


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument
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(Paraguacu), Filipas, Madalenas, Anas, Genebras, Apolonias e Gracias até os Severinos,

da autora Ana Maria Aratjo Freire (1989).

Tabela 12: Relagdo de datas dos principais momentos da Alfabetizagdo no Brasil

Ano Evento

1549 Periodo Jesuitico — inicio da preocupagdo com a educacdo, embora
0 objetivo fosse doutrinar e catequizar a populagdo nativa.

1759 Periodo Pombalino - o ensino foi oficializado como funcdo do
Estado portugués no Brasil, financiado pelo "subsidio literario" de
1772 para o ensino basico e médio.

1878 Decreton® 7.031 A, de 6 de setembro de 1878, criou cursos noturnos
para homens adultos analfabetos nas escolas primarias do Municipio
da Corte, por iniciativa do Ministro Carlos Ledncio de Carvalho.

1808 Chegada da familia Real ao Brasil e a expulsdo dos Jesuitas.

1835 Primeira escola normal no Brasil, em Niteroi.

1915 Criagdo da Liga Brasileira contra o analfabetismo.

1924 Associacao Brasileira de Educacdao — ABE.

1945 Criagdo da Organizagdo das Nagdes Unidas para Educagdo, Ciéncia
e Cultura — UNESCO.

1946 Campanha Educagdo de Adolescentes ¢ Adultos — CEAA, sua
influéncia foi crucial ao estruturar em nossos estados e municipios a
Educacao de Jovens e Adultos.

1947 I Congresso de Educagdo de Adultos (EDA), promovido pelo
Governo Federal

1947 Criagdo do Servigo de Educag¢do de Adultos (SEA) - finalidade a
reorientagdo e coordenacgdo geral dos trabalhos dos planos anuais do
ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos.

1958 Diversos movimentos de alfabetiza¢do de jovens e adultos.

1960 O pensamento de Paulo Freire (alfabetizagdo de Adultos) inspira os
principais programas de alfabetizacdo do pais.

1961 Inaugura-se o movimento de Educa¢do de Base (MEB), movimento
de cultura popular vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB).

1964 Plano Nacional de Alfabetizacdo orientado pela proposta de Paulo
Freire.

1964 Golpe Militar.

1967 Movimento Brasileiro de Alfabetizagio - MOBRAL.

1985 Fim do Regime Militar e Extincio do MOBRAL, que deu lugar ao
EDUCAR.

1990 Extin¢ao da Fundacao Educar, cria-se um enorme vazio na Educagao
de Jovens e Adultos.

1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°. 9694
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1997 V Conferéncia Internacional de Educacdo de Jovens e Adultos,
promovida pela UNESCO (Organizagdo das Nagdes Unidas) em
Hamburgo, na Alemanha.

1998 Emenda, a LEI de Diretrizes ¢ Bases da Educacao - LDB 9.394/96
dedica dois artigos (37 e 38), no Capitulo da Educa¢ao Basica, Se¢do
V, para reafirmar a obrigatoriedade e a gratuidade da oferta da
educacdo para todos que ndo tiveram acesso a ela na idade

apropriada.

2000 Parecer n® 11/2000 — CEB/CNE, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para EJA.

2002 Homologa-se a resolugao 180/2000 - CEE/MT, que aprova o

Programa de EJA para as Escolas do Estado de Mato Grosso.

Fonte: A autora (2024), com base em Ana Maria Aratjo Freire (1989).

Segundo a Construgdo Coletiva, (2005, p. 17) entende-se por educagao de adultos,

o conjunto de processos de aprendizagem, formal ou ndo, gracas ao qual as
pessoas consideradas adultas pela sociedade a que pertencem desenvolvem as
suas capacidades, enriquecem os seus conhecimentos e melhoram as suas
qualificagcdes técnicas ou profissionais, ou as reorientam de modo a
satisfazerem as suas proprias necessidades ¢ as da sociedade. A educacdo de
adultos compreende a educacdo formal e a educacdo permanente, a educagéo
ndo-formal e toda a gama de oportunidades de educagdo informal e ocasional
existentes numa sociedade educativa multicultural, em que sdo reconhecidas as
abordagens tedricas e baseadas na pratica. (Art. 3° da Declaragdo de Hamburgo
sobre Educagdo de Adultos, versdo portuguesa) (Construgdo Coletiva, 2005, p.
17).

Diante do exposto, afirmamos que a trajetoria da EJA foi marcada por
descontinuidades em relagdo as politicas publicas brasileiras, ganhando maior estrutura
apenas a partir da Constitui¢ao de 1988 (Brasil, 1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n.° 9.394/96 (Brasil, 1996). Como consequéncia dessas
descontinuidades, surgiram desinformacdes na sociedade, como, por exemplo, a ideia
equivocada de que a pessoa analfabeta ¢ a inica responsavel por sua condi¢ao, ou ainda
a crenca de que s6 ndo estuda quem ndo quer, desconsiderando o contexto social em que
esses individuos estdo inseridos, bem como os fatores econdmicos que influenciam
diretamente na decisdo de permanecer ou nao nos estudos. Apos esse panorama brasileiro

da Educacao de Jovens e Adultos, passamos ao contexto mato-grossense.

3.2 Caminhos e desafios das Politicas Publicas para a EJA em Mato Grosso

Este topico tem por objetivo apresentar um panorama geral das politicas publicas
implementadas no estado de Mato Grosso, a fim de situar o leitor antes da abordagem do

objeto especifico de estudo desta dissertacdo, que € o Programa Muxirum. Segundo Mello
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(2018), no estado ha uma auséncia de registros histdricos sobre o ensino, embora tenham
sido encontrados documentos que relatam a existéncia de professores e atividades
educacionais nas capitanias de Mato Grosso ap0s a expulsdo dos jesuitas.

Assim como descrito no conteudo anterior a respeito da histéria da alfabetizacao,
no estado de Mato Grosso nao foi diferente do restante do Pais, visto que também excluia
a maioria da populagdo do sistema de ensino. “Nestes termos, respondendo as imposi¢des
politicas e econdmicas, a educagao imperial na provincia de Mato Grosso ofereceu distinta
educagdo aos diferentes segmentos sociais, apropriada as atividades que deveriam ser
realizadas naquele contexto” (Mello, 2018, p. 49). Ou seja, a educagdo era moldada para
atender aos interesses do governo e das elites econdmicas, oferecendo ensino de acordo

com seu grupo social e com o papel que desempenhavam dentro da sociedade.

Durante os periodos colonial, imperial e republicano, as politicas publicas nao
asseguraram a este publico o direito a educagéo basica, por meio do ingresso,
permanéncia e conclusdo; as relagdes de poder presentes e delineadas no
capitalismo, orientadas por politicas de carater liberal e neoliberal, estiveram
sempre presentes nas trajetorias da EJA (Mello, 2018, p.41).

A citagdo comprova a exclusdo da maior parte da populagdo adulta do sistema
educacional desde os seus primordios, sendo uma realidade que se perpetua até os dias
atuais. Em todas as fases da historia do Brasil e no estado, as politicas publicas falharam
em garantir o acesso a permanéncia e a conclusdo da educagdo basica. Segundo Mello
(2018), a primeira lei que regulamentou o ensino em Mato Grosso foi a n® 8, de 5 de maio
de 1837, cujo objetivo era organizar o ensino na provincia, marcando o inicio de uma
preocupacao formal com a educagdo. Quanto a alfabetizagdo de adultos, a autora destaca
que, embora parecesse haver uma preocupagdo com o fato de muitos ndo saberem ler e
escrever, na verdade o interesse era de natureza ideoldgica, pois buscava-se apenas o

controle da populagdo pobre, mantendo-a sob rigido dominio.

Estas certezas impulsionaram o Presidente da Provincia de Mato Grosso José
Joaquim Ramos Ferreira em 1887 a instalar uma escola carceraria de instrugao
primaria na cadeia publica de Cuiaba por acreditar que por meio da educagao
estas pessoas teriam a chance de se recuperar e de se incluir no meio social
(Mello, 2018, p. 54).

Foi no final do periodo imperial que se registraram esforcos por parte dos
sucessivos presidentes da provincia de Mato Grosso para implantar cursos noturnos

destinados a populacdo adulta. No entanto, tais iniciativas ndo obtiveram sucesso,
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atribuido ao aparente desinteresse da populagdo e, sobretudo, as condi¢des sociais e
econdmicas da época, nas quais os estudos ndo eram vistos como algo util ou acessivel
(Mello, 2018). Observamos também que a intencionalidade das politicas publicas voltadas
a educagao de adultos, ao longo da historia, contribuiu para esse desinteresse. Conforme
destaca Mello (2018), a questdo politico-partidaria sempre interferiu e ainda interfere de
forma decisiva no contexto educacional de Mato Grosso, sendo a educacdo
frequentemente utilizada como instrumento politico e ideoldgico, a servigco dos interesses
do grupo hegemonico.

Com o passar do tempo, as politicas publicas para jovens e adultos no estado
comecaram a ganhar forga. Foi desenvolvida no estado a oferta de supléncia para os 1° e
2° graus, incluindo a qualificagdo para o magistério por meio do Projeto de Alfabetizacao

de Jovens e Adultos — ALFA.

O Projeto ALFA foi implantado no Estado de Mato Grosso, através da
Secretaria de Educacdo do Estado, em junho de 1997, como uma forma de
resgatar a divida social, com a populagdo excluida do processo educacional
escolar. Conforme documento do projeto, foram estabelecidos como objetivos,
minimizar os indices de analfabetismo no Estado de Mato Grosso (Boff, 2002,
p-147).

Além disso, diversas outras formas e projetos foram desenvolvidos no estado
como um meio de qualificar professores leigos, ou seja, aqueles que atuam na docéncia
sem formacdo especifica para atender a demanda crescente em todo o territorio.
Consequentemente, foram criadas politicas voltadas para a Educacgdo de Jovens e Adultos
(EJA), como cursos na modalidade supletiva e os projetos: Homem X Natureza (regido
oeste de Mato Grosso), Inaja [ e II (baixo Araguaia) e Futuro Certo, que posteriormente
foi reformulado e passou a se chamar Geragdo, na regido noroeste, ¢ Logos II (1981).

(Boff, 2002).

Fundamentado nos principios de uma educag@o libertadora, o pensamento de
Paulo Freire foi pano de fundo dos Projetos Inaja I e Il e GerAgdo, que tinham
como objetivo oferecer uma formagao critica e politizada para além da mera
qualificagdo para o exercicio da docéncia (Mello, 2018, p. 87).

De acordo com Mello (2018), no estado de Mato Grosso destacaram-se, ao longo
da historia, alguns programas voltados para a Educacdao de Jovens e Adultos, como o
Programa Letragao (2004-2007) e o Projeto Beija-Flor (2006-2009), este tltimo criado

para atender os egressos do Letracdo, bem como a demanda de jovens e adultos com o
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ensino fundamental e médio incompletos. Além disso, € pertinente destacar a criacao dos
Centro de Educacdo de Jovens e Adultos — CEJAS; Programa Nacional de Integragdo da
Educacao Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos — PROEJA; Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOVEM; Projovem

Campo — saberes da terra; Projeto educando para a liberdade dentre outros.

Estas formas de atendimentos foram pensadas na perspectiva de consolidar a
politica de acessibilidade, inclusdo e permanéncia para a devida apropriacao de
conhecimentos dos jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade de vir para
a escola e nela permanecer até concluir o ensino fundamental e médio (Mello,
2018, p. 112).

Diante disso, ¢ correto afirmar que ao longo do tempo, foram desenvolvidas
diversas campanhas de alfabetizacdo com o objetivo de ensinar a ler e escrever em um
curto espaco de tempo. Na maioria das vezes, essas campanhas atendiam a interesses
especificos, sobretudo a alfabetizagdo de pessoas para o exercicio do voto. Portanto, tanto
em ambito nacional quanto estadual, a Educacdo de Jovens e Adultos foi, em muitos
momentos, utilizada como instrumento de cunho politico, € ndo como uma politica
educacional voltada para a emancipagao e transformagao social. Segundo Mello (2018, p.
97),

a descontinuidade das politicas publicas provocada por problemas de ordem
politica, administrativa e partidaria resultam em mudangas de gestores e
constituigdes de novas equipes de trabalho que muitas vezes desconhecem a
dindmica do programa e retrocedem ao tentar reestrutura-lo. Na maioria das
vezes, experiencias que ja foram vivenciadas e ndo deram certo sdo novamente
reeditadas. As consequéncias destas agdes sdo o distanciamento das metas e
dos objetivos previstos (Mello, 2018, p. 97).

Um problema muito comum nas politicas publicas brasileiras, especialmente na
area da educacgdo, sdo as constantes mudancas na administragdo publica motivadas por
questdes politicas, administrativas e partidarias, as quais geram a descontinuidade das
acOes e dos programas em desenvolvimento. Essa instabilidade provoca prejuizos a
populacdo que depende dessas acdes governamentais, além de afastar as politicas de seus
objetivos principais. Assim, em vez de promover avangos, ocorre um retrocesso na
qualidade e no alcance das politicas publicas.

Atualmente, no estado de Mato Grosso, a Educacdo de Jovens e Adultos ¢é
organizada pela Secretaria de Estado de Mato Grosso (SEDUC), que desenvolve e oferta
pelas escolas estaduais o Ensino Fundamental e Médio na forma do EJA, bem como para

pessoas privadas de liberdade — PPL do Sistema Prisional Estadual (Resolu¢do CNE-CEB
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n°. 02/2010; Resolugdo CNE-CEB 04/2016 do CNE; Resolucao CNE-CEB 002/2012-
CEE/MT, para imigrantes estrangeiros (Resolu¢ao N° 002/2019 do CEE-MT) e inclui
Educacio de Jovens e Adultos, além do Exame Certificador de EJA. E organizada por

segmento, conforme tabela a seguir da Seduc?,

Figura 4: Estrutura dos cursos da EJA no Estado de Mato Grosso

CH Minima por Idade para
Segmento Minima ingresso do
Anual Estudante
Primeiro 1600 Yoras 800 Horas 15 anos Pedagogo(a)
Segmento: completos
1* Ano
2% Ano
Segundo 1600 Horas 800 Professer por componente
Segmento: curicular / rea de
1* Ano conhecimento
2% Ano

1" Ano 1200 Horas 600 Horas 18 anos Professor por componente
2* Ano completes curricular / érea de
: conhecimento

Fonte: https://www3.seduc.mt.gov.br/eja/estrutura-dos-cursos

As bases legais para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no estado, além da
Constituicdo Federal de 1988 ¢ da LDB 9.394/96, incluem: o Parecer CNE/CEB n°
11/2000, de autoria do relator conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury; a Resolugdo
CEE/MT n° 003/2019, que estabelece normas para a oferta da Educagdo Bésica na
modalidade EJA no Sistema Estadual de Ensino; e a Resolu¢do CNE/CEB n° 01/2021,
que institui Diretrizes Operacionais para a EJA, abordando seu alinhamento a Politica
Nacional de Alfabetizagdo (PNA), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta

de Educacio de Jovens e Adultos a Distancia'.

Concebe-se a Alfabetiza¢do como o fato educacional basico, o fundamento, a
partir do qual os jovens e adultos podem desenvolver suas respectivas
escolaridades, no sentido de concluir a Educacdo Basica; com efeito, o Projeto
Muxirum ¢ desenvolvido para construir uma plataforma, isto é, a condigdo
elementar, imprescindivel, a partir da qual os jovens e adultos alfabetizados
podem organizar e desenvolver suas escolaridades. Neste sentido, o processo
de alfabetizag@o dos jovens e adultos, compreende também os esclarecimentos

3 De acordo com https://www3.seduc.mt.gov.br/eja/estrutura-dos-cursos
4 Dados retirados do site da Secretaria de Estado de Educagdo. Disponivel em:
<https://www3.seduc.mt.gov.br/eja/legislacao-e-normas>. Acesso em: 23 de dezembro de 2024.


https://www3.seduc.mt.gov.br/eja/estrutura-dos-cursos
https://www3.seduc.mt.gov.br/eja/legislacao-e-normas
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bésicos sobre o sistema educacional-escolar brasileiro e, neste, a fungdo, a
importancia e a imprescindibilidade do desenvolvimento e oferta da EJA para

garantir a escolaridade basica a todos os mato-grossenses que, por diversos

motivos, ainda ndo a concluiram®.

A partir desse trecho retirado do site oficial da Secretaria de Estado de Educacao,
¢ possivel afirmar que o Programa Muxirum esta relacionado a Educagdo de Jovens e
Adultos. No entanto, cada uma das iniciativas tem objetivos diferentes, visto que o
Programa Muxirum visa alfabetizar, enquanto a EJA tem como intuito propiciar o
desenvolvimento e conclusao da escolaridade basica. A educagao ¢ o alicerce que permite
que jovens e adultos progridam em sua formacgao escolar, possibilitando a conclusao da
Educacdo Bésica. Saber ler e escrever ¢ a base para que os alunos tenham acesso a niveis
mais avang¢ados de ensino, como o Ensino Fundamental, o Ensino Médio e,
eventualmente, o Ensino Superior.

Porém, como o objetivo do Programa ¢ alfabetizar e ndo escolarizar, quando o
aluno desejar prosseguir seus estudos, sera necessario que ele passe por uma avaliacao de
reclassificagdo, conforme o artigo 2°, item VI, da Resolucdo Normativa n® 003/2019, que
estabelece normas para a oferta da Educacao Basica na modalidade de Educagdo de

Jovens e Adultos no Sistema Estadual de Ensino.

VI. Reclassificagdo: reposicionamento do estudante para a fase, mdédulo ou ano
seguinte, a qualquer momento, mediante avaliagdo de conhecimentos
significativos previstos na fase, moédulo ou ano, conforme constar no Projeto
Politico Pedagodgico — PPP da unidade escolar (Resolugdo n°. 003/2019).

Assim, o Programa Muxirum ¢ uma iniciativa que oferece essa base, sendo uma
etapa inicial e indispensavel no processo de alfabetizacdo e inclusdo educacional.
Desenvolvido pelo Governo do Estado, o programa visa ensinar habilidades
fundamentais, como a leitura e a escrita. Juntamente com a EJA, modalidade de ensino
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394/96), o Programa
Muxirum contribui para promover a continuidade dos estudos ¢ a inclusdo de pessoas que
ndo concluiram sua escolaridade em idade escolar.

Cabe ressaltar que no site oficial da Secretaria de Estado de Educagdo, o Muxirum
¢ referido como "Projeto". No entanto, em documentos oficiais, ¢ utilizado o termo
"Programa". Por esse motivo, ao citar informagdes da Secretaria, optamos pelo uso de

"Projeto".

5 Dados retirados no site oficial da Secretaria de Estado de Educagdo. Disponivel em:
https://www3.seduc.mt.gov.br/eja/alfabetizacao-de-jovens-e-adultos. Acesso em: 17 de janeiro de
2025.


https://www3.seduc.mt.gov.br/eja/alfabetizacao-de-jovens-e-adultos
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Em 15 de setembro de 2021, foi instituido, por meio do Decreto n° 1.107, o
Programa Muxirum, que tem como objetivo reduzir os indices de analfabetismo no estado.
Esse Programa contribui para a Educagao de Jovens e Adultos ao oferecer agdes voltadas
a alfabetizacdo, especialmente para aqueles que nao tiveram acesso a escola ou nao
puderam frequenta-la na idade escolar. Além disso, realiza parcerias com os municipios,
0 que permite um melhor entendimento da realidade local. Por meio da promogao da
inclusdo social e do acesso ao conhecimento, o Programa estimula o desenvolvimento
pessoal e profissional, permitindo que as pessoas participem de forma mais ativa na
sociedade. Dessa forma, promove o progresso social, econdomico e cultural das

comunidades atendidas. A seguir, detalharemos as bases legais desse Programa.

3.3 Programa Muxirum: o que dizem os documentos oficiais

Este topico tem como objetivo investigar os documentos oficiais do Programa
Muxirum, envolvendo uma compreensdo ampla e aprofundada. Conforme buscas, os
documentos oficias do Programa sdo: os editais (publicados anualmente) e o Decreto n°
1.107/2021 alterado pelo Decreto n°® 823/2024.

A partir das andlises dos editais e do decreto, ¢ possivel afirmar a auséncia de
documentos que fundamentem o Programa. Ao iniciar ou planejar um programa que tenha
como objetivo reduzir drasticamente a taxa de analfabetismo no estado, ¢ necessario
seguir alguns quesitos basicos, assim como em qualquer outro projeto. Apds estudos sobre
alfabetizacdo e Educacgdo de Jovens e Adultos, identificamos estratégias essenciais, como
o diagndstico inicial da taxa de analfabetismo, planejamento financeiro, defini¢do de
metodologias e materiais, recrutamento de pessoal e garantia de infraestrutura.

Nesse caso, ¢ possivel afirmar que a maioria dessas estratégias foi contemplada.
O diagnostico inicial, por exemplo, foi realizado com base em dados disponiveis, como o
Censo Escolar fornecido pelo proprio governo. Em relagdo ao planejamento financeiro, o
governo do estado acertou ao firmar parceria com os municipios, j& que as Secretarias
Municipais de Educagdo estdo mais proximas e conhecem melhor a realidade de cada
local. Porém, a contrapartida ¢ feita pela Secretaria Estadual de Educacdo, que oferta as
bolsas tanto para o alfabetizador quanto ao coordenador local.

No entanto, quanto as metodologias e materiais, o Programa apresenta falhas,
conforme evidenciado por pesquisas realizadas com professores e coordenadores locais,

além de comunicagdo formal enviada a Secretaria de Estado de Educacao. Nesse sentido,
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¢ notavel a falta de um material pedagogico que possa fornecer suporte aos alfabetizadores
no planejamento de suas aulas. Para planejar aulas, ¢ indispensdvel contar com
documentos de referéncia que norteiem o trabalho, deixando clara a autonomia de cada
alfabetizador para adequar o contetido a realidade de sua comunidade. Esse documento
norteador € no sentido de nortear como serdo as aulas, contetidos previstos, carga horaria
definida de cada disciplina (matematica e portugués, que sao a base da alfabetizagcdo desse
Programa).

Por outro lado, a infraestrutura pode ser considerada adequada, com base na
experiéncia e conhecimento da realidade local que a pesquisadora possui dentro do
municipio. As escolas estdo bem equipadas, com diversas tecnologias disponiveis que
podem auxiliar no desenvolvimento das atividades. Outro fator que merece destaque € o
fato de o municipio contar com quatro escolas estaduais. Dessas, apenas uma escola
estadual oferece a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que atualmente
possui turmas apenas para as pessoas privadas de liberdade e ndo participa do Programa
Muxirum. Dessas quatro escolas estaduais, apenas uma participava do Programa em
termos de infraestrutura para o ano de 2024. Isso porque a responsabilidade pela
organizagdo e execu¢do do Programa Muxirum ¢ da Secretaria Municipal de Educacao,
que também ¢ responsavel pelas outras escolas que ofertam o Programa, todas elas

municipais.

3.4 O que os Editais nos revelam

O Programa Muxirum foi inicialmente lancado por meio do Edital n°
005/2017/GS/SEDUC/MT, publicado em 24 de marco de 2017, que tornou publico a
abertura das inscrigdes e estabeleceu as normas para a realiza¢do do Processo Seletivo de
Alfabetizadores em nove municipios participantes da primeira etapa do Programa
Muxirum da Alfabetizagdao. Os municipios atendidos nessa primeira etapa foram:
Acorizal, Chapada dos Guimaraes, Ipiranga do Norte, Jangada, Nossa Senhora do
Livramento, Nova Brasilandia, Planalto da Serra, Tapurah e Varzea Grande.

Porém, para contextualizacdo desses editais, utilizaremos como base o edital'®

numero 001/2022, pois € o ano em que o local de estudo (Nova Xavantina) iniciou a

16Cabe ressaltar que cada edital estabelece metas especificas de atendimento aos alunos. No
municipio, as metas previstas foram:

- 2022: alfabetizar 285 estudantes, distribuidos em 25 turmas previstas;
- 2023: alfabetizar 148 estudantes, distribuidos em 14 turmas previstas;
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participagdo nesse Programa. O municipio de Nova Xavantina aderiu ao Programa por
meio do termo de adesdo, com data do ano de 2023, no entanto, ja havia iniciado as aulas
no municipio no ano de 2022, segundo o edital do referido ano. O Edital n°
001/2022/GS/SEDUC/MT, contou com duas fases: a primeira foi a indicagdo pela
Secretaria Municipal de Educac¢do do coordenador local e a segunda fase foi a inscri¢ao e
selecdo dos alfabetizadores por meio de entrevistas. Conforme o quadro a seguir, as
atribui¢oes dos alfabetizadores sao:
Figura 5: Atribui¢des do alfabetizador do Programa Muxirum
8. DAS ATRIBUICOES DO ALFABETIZADOR:

8.1. Realizar busca ativa de jovens, adultos e idosos, ndo alfabetizados, no periodo de 02 a 18 de

margo de 2022

8.2. Apresentar ao coordenador local a ficha de inscriclo de alfabetizando, preanchida corretamente,

para ingresso o constituicao de turma (s), conforme o Anexo V,

8.3. Proparar material pedagogico para o ensino aprendizagem dos alfabetizandos;

8.4. Realizar atividades de avaliacdo dos estudantes mensaimente, registrando e arquivando-as em

portidlios, para acompanhamenio da trajetdria da aprendizagem de cada alfabetizando;

8.5. Manter disponiveis e atualizados, permanentomente, 0s dados sobre a avaliagcdo do processo do

acompanhamento do ensino e aprendizagem, por meio de formuldnos digitais;

8.6. Realizar visitas as residéncias dos estudantes faltosos, para conhecer os motivos da auséncia e

incentiva-ios a retornar

8.7. Elaborar relatdrios das atividades pedagigicas desenvolvidas com os alfabetizandos e

encaminhd-los para o coordenador
8.8. Participar das formacgdes ofertados pelas DRE's

Fonte: Item 8 do Edital 001/2022/GS/SEDUC/MT

De acordo com o edital, para que o pagamento ao bolsista fosse efetuado, era
indispensavel que seus dados pessoais estivessem corretamente informados e completos,
além de sua participacdo na Formacdo Inicial e na Forma¢dao Continuada, ou seja, o
alfabetizador deveria obrigatoriamente realizar a formacao para fazer parte do Programa.

Além disso, o alfabetizador recebeu uma bolsa mensal no valor de R$ 600,00
(seiscentos reais) pelo periodo de sete meses e carga horaria semanal de 12 horas, que era
organizada para o atendimento planejado junto ao coordenador local. Para o ano de 2024,
o edital levando em consideragao o decreto aumentou o valor pago ao alfabetizador, que
ficou em R$ 1.000,00 (mil reais).

Um fato interessante retirado do primeiro edital (010/2017GS/SEDUC/MT) que

merece destaque € o item 4 — quem pode se inscrever,

- 2024: alfabetizar 96 estudantes, distribuidos em 8 turmas previstas.
-2025: Néo possui metas estabelecidas no edital.

No entanto, ndo tenho informagdes sobre o cumprimento dessas metas
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4.1 - Poderao se inscrever pessoas que tenham experiéncia em alfabetizagdo de
criancas, jovens, adultos e/ou idosos, das redes municipal, estadual ou
particular efetivos/estaveis, contratados e aposentados.

4.2 - Excepcionalmente poder@o se inscrever pessoas da comunidade, desde
que tenham experiéncia na alfabetizagdo de criangas, jovens, adultos e/ou
idosos.

4.3 - Possuir no minimo 18 anos de idade (Edital 010/2021).

Podemos mencionar que para alfabetizar ndo necessario ser apenas servidor
publico, estadual ou municipal, mas o edital ¢ aberto a comunidade, independente se tiver
ensino superior ou ndo. O edital menciona o fato de ter experiéncia em alfabetizacao,

conforme o item 5 — dos requisitos para inscri¢ao:

5.1 - Comprovar ser professor da rede publica de ensino efetivo/estavel,
contratado ou aposentado;

5.2 - Comprovar ser professor da rede particular de ensino;

5.3 - Comprovar possuir licenciatura em pedagogia, outra licenciatura ou
magistério;

5.4 - Comprovar possuir curso de bacharelado com experiéncia em magistério,
em alfabetizagdo de criangas, jovens, adultos e/ou idosos, em pelos menos 2
(dois) anos;

5.5 - Comprovar possuir ensino médio propedéutico, com experiéncia em
alfabetizagdo de criangas, jovens, adultos e/ou idosos na zona rural;

5.6 - Comprovar possuir ensino fundamental, com experiéncia em
alfabetizagdo de criangas, jovens, adultos, ¢/ou idosos na zona rural,

5.7 - Declarar, por escrito, possuir disponibilidade para dedicago ao

curso, sem prejuizo de outras atividades nas redes de ensino onde estiver
vinculada (Edital 010/2021).

Outro fator extremamente relevante nos editais e no decreto € o que estabelece que
cabe ao alfabetizador localizar, identificar, mobilizar e cadastrar os jovens, adultos e
idosos ndo alfabetizados para ingresso e constituicao de turmas de alfabetizagdo. Ou seja,
cada alfabetizador com a ajuda do Agente Comunitario de Saude - ACS' ira de porta em
porta para matricular seus alunos e, consequentemente, ¢ um momento de conhecer a
realidade de cada um, ponto positivo para o Programa. Tal fato nos leva a citagdo de Ana

Maria Aratjo Freire, quando diz que

[...] Por esse motivo, esta compreensdo do poder de silenciar implica o
desenvolvimento da habilidade de ouvir as vozes silenciadas de modo a, entdo
comegar a procurar modos — taticos, técnicos, metodologicos — que poderiam
facilitar o processo de leitura do mundo silencioso, que estd em intima relago
com o mundo vivido dos alunos(as). Tudo isso significa que o educador(a) deve
estar imerso na experiéncia histérica e concreta dos(as) alunos(as), mas nunca
imerso de forma paternalista de modo a comegar a falar por eles mais do que
verdadeiramente ouvi-los (Freire, 2021, p. 90).

17 Profissional de Satide que atua na prevencdo de doengas e bem estar. No municipio essa pessoa
atua em determinado bairro e conhece diariamente a realidade de cada morador.
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A referida citagdo s6 reforca a importancia de o educador compreender o impacto
do seu discurso na pratica pedagogica, a qual deve ser um didlogo mutuo e, nesse
Programa, comega com as visitas que os alfabetizadores realizam de casa em casa em
busca de alunos para suas turmas.

A seguir, uma imagem da ficha de matricula que o alfabetizador devera preencher
durante uma visita in loco aos estudantes. E possivel observar que, além dos dados
pessoais, hd um campo para identificagdao do perfil identitario e qual segmento social o
referido aluno estd inserido, o que, de certa forma, contribuira para a analise desse aspecto

nos alunos nessa dissertagao.

Figura 6: Ficha de matricula do Programa Muxirum

CADASTRO DO ALFABETIZANDO (ALUNO)

DADOS DO ALFABETIZANDO
MNome: (Completo e ndo abraviar)

Data de Nascimento: Sexor{ F( IM Residéncia: { )Urbana ( )Rural

Maturalidade (Cidade) Naturalidade UF: __

COR [ RACA

( ) Parda |0 ) Negra [ yBranca [t ) Indigena | ) Amarela
Situacio Ocupacional

( ) Aposentado ( ) Trabalhador Rural ‘( ) Outras (citar)

( ) Desempregado ( ) Trabalhador Urbano

Documento apresentado. Informar, obrigatoriamente, os dados de um dos documentos abaixo:

Mumero do documento
Carteira de Identidade Orgéo emissor do documento / UF
[Data de Emissdo da Identidade
CPF MNumero Completo
Nome da mée:
MNome do pai:
Endereco
Bairro: Cidade: Contato
CEP: - Zona Residencial: { ) Urbana { ) Rural
Mo local onde reside existe internet? Sim Nao
ESCOLARIDADE
ka frequentou @ Escola: { ) N3o () Sim. Se sim, quantos anos? guantos meses?
Dificuldade para enxergar: { ) Sim ( )Nao Utiliza éculos { ) Sim () Nao
Indicado consulta oftalmologica: ( )Sim () Nao
SEGMENTO SOCIAL
( ) Jovem acima de 15 anos néo ( ) Caicara () Jovem em cumprimento de medida socio educativa
lalfabetizado ( ) Extrafivista ( IMembro de familia beneficiaria do Programa Bolsa Familia
( JPopulacdo Indigena ( JRemanescents de Quilombo ( IMembro de Familia beneficiaria do PETI
[ JAgricultor Familiar ( JPescador Artezanal ( )Trabalhadores libertados do trabalho escravo
( JAgricultor Assalariado ( JTrabalhador de Pesca ( JCatadores de Materiais reciclados.
[ JAssentado ( JProfissionais do Sexo ( IN&o faz parte de nenhum desses grupos sociais
( JTrabalhador Rural Temporario (| )Pessoas Transgénsros
( ) Ribeirinho i )Populagio Carceraria

Fonte: Anexo IX do Edital 004/2018/GS/SEDUC/MT

Outro ponto a mencionar ¢ que no ano de 2018 foi publicado o Edital de

chamamento publico n® 001/2018, que nos revela que:

O ESTADO DE MATO GROSSO, POR INTERMEDIO DA SECRETARIA
DE ESTADO DA EDUCACAO, ESPORTE E LAZER torna publico o
presente Edital de Chamamento para Selecdo de Organizagdo da Sociedade
Civil (OSC) interessada em celebrar acordo de cooperagdo para execugdo do
Projeto Muxirum da Alfabetizagdo no ano de 2018, nos municipios do Estado
de Mato Grosso conforme especificagdes contidas neste Edital e em
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conformidade com a Lei Federal 13.019/2014 de 31 de julho de 2014 e suas
alteracdes e o Decreto Estadual n® 449/2016 (edital de chamamento, 2018).

Esse edital possui importancia para o Programa Muxirum, pois € um procedimento
administrativo que recebe proposta da sociedade civil de interesse publico, ou seja, agdes
conjuntas que assegurem a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos nos municipios
atendidos pelo Programa Muxirum. Segundo o item trés desse edital de chamamento, ha

a seguinte justificativa:

Figura 7: Justificativa do edital de chamamento publico

). JUSTIFICATIVA

1

Fonte: Item 3 do Edital de chamamento publico n° 001/2018.

Desse edital, concluimos que ¢ mais passo para o objetivo de alfabetizar a
populagdo e auxilia ainda mais na inclusao dessas pessoas na sociedade. O objetivo desse
item, sobre os documentos oficiais do Programa Muxirum, ndo ¢ discutir politicas
publicas, mas levantar questdes relevantes no desenvolvimento desse Programa dentro do
estado. E para contextualizar ainda mais sobre o Programa, elencamos aqui todos os
editais lancados até a presente data, com todos os numeros, apenas como forma de
informar aos  leitores:  Edital n° 005/2017/GS/SEDUC/MT  Edital n°
004/2018/GS/SEDUC/MT;  Edital n° 004/2019/GS/SEDUC/MT; Edital n°
006/2021/GS/SEDUC/MT;  Edital n° 001/2022/GS/SEDUC/MT; Edital n°
002/2023/GS/SEDUC/MT;  Edital n° 007/2024/GS/SEDUC/MT); e  Edital
007/2025/GS/SEDUC/MT, os quais seguiram o mesmo padrao. A seguir, detalharemos o

decreto que foi langado quatro anos ap0s o inicio do Programa.

3.5 Decreto: Primeiro documento norteador do programa

Em 15 de setembro de 2021 foi publicado o decreto 1.107 que “institui o Programa

Mais MT Muxirum, destinado a reduzir o indice de analfabetismo entre a populacao de



66

15 (quinze) anos ou mais no estado de Mato Grosso, e da outras providéncias”. O
Programa fica sob a coordenacdo da Secretaria Adjunta de Gestdo Educacional da
Secretaria de Estado de Educagao (SEDUC).

O mesmo decreto, em seu artigo 3°, diz que o Programa sera desenvolvido por

meio de agdes que possibilitem atender o maior niimero de pessoas.

I - Pactuagdo de metas de redugo e monitoramento dos indices de
analfabetismo com os municipios participes;

II - Busca ativa para amplo alcance do publico alvo;

III - desenvolvimento de estratégias e metodologias que atendam as populagdes
locais, de acordo com suas condigdes sociais e culturais;

IV - Mobilizagdo das comunidades locais para ampla divulgagao e atuacio para
o combate ao analfabetismo (Decreto 1.107, 2021).

Essas a¢des formam uma estratégia integrada para combater o analfabetismo,
combinando metas claras e o alcance do publico-alvo, além de permitir flexibilidade para
que cada municipio atue de acordo com suas realidades. Fato que contribui para o sucesso
do Programa e fortalece ainda mais a parceria entre estado e municipio. Em 2024, foi
publicado o decreto n® 823, de 16 de abril de 2024, que altera algumas das normativas do
decreto 1.107, como os valores das bolsas de incentivo financeiro ao alfabetizador, que
aumentou para R$ 1.000,00, a vigéncia foi para nove meses ¢ por no minimo de 12 alunos
por turma, com carga horaria total de 270 horas. Além disso ¢ mencionada no decreto a
importancia de participar da formacdo inicial e continuada durante a vigéncia do
Programa.

O artigo 8° diz respeito as competéncias da secretaria Municipal de educacao:

I - mobilizar as comunidades locais para o amplo alcance da populagéo a ser
atendida pelo Programa;

IT - disponibilizar espacos em escolas municipais, equipamentos publicos
municipais, bem como espagos organizados pelos coordenadores locais e
alfabetizadores para a realizagdo do Programa;

IIT - selecionar alfabetizadores e coordenadores locais nos casos em que nao
houver professor pedagogo efetivo remanescente da rede estadual de ensino
(Decreto 1.107, 2021).

E importante destacar, nesse contexto, que o municipio desempenha um papel
fundamental no suporte as atividades do Programa Muxirum, sendo responsavel, dentre
outras atribui¢des, pela impressdo dos certificados dos concluintes. No municipio de Nova
Xavantina/MT, local deste estudo, em 2024 o Programa contava com um total de dez
turmas, atendidas por dez alfabetizadores e com aproximadamente 12 em cada uma. As

atividades foram realizadas em cinco institui¢des de ensino, que juntas desenvolveram
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significativamente para a implementagao e o sucesso do Programa. Para o ano de 2025, o

Programa aconteceu em quatro escolas, todas municipais.

Figura 8: Mapa do municipio de Nova Xavantina

Fonte: https://portalmatogrosso.com.br/mapa-do-municipio-43/

Salientamos que embora os documentos oficiais nos apresentem informagdes
importantes acerca do Programa, existem alguns dados que nao sdo possiveis de localizar
formalmente, especialmente aqueles que tangem a forma como as atividades educativas
se desenvolvem na pratica. Dessa maneira, conversamos informalmente com a professora
do primeiro ano de implantagdo do Programa no municipio e a coordenadora do ano de
2024 e atuais professores do ano de 2025, a fim de compreender com mais amplitude
como o Programa Muxirum se estabelece na pratica e, apds essas conversas, destacamos
alguns pontos que os editais e os decretos nao mencionam.

No Programa Muxirum, o planejamento das aulas ¢ realizado pelo professor com
base em sondagens aplicadas no inicio das atividades. Para a construcdo das atividades,
os docentes se apoiam nos documentos norteadores da educacgdo infantil, adequando-os a

realidade dos participantes que ainda ndo sabem ler e escrever. A coordenagdo local é
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responsavel por imprimir as atividades e organizar oficinas para os professores, bem como
a formagdo inicial, contando com a colaboragdo da Diretoria Regional de Educacao
(DRE). O Programa ¢ voltado especificamente para a alfabetizacdo do 1° ao 5° ano. Apds
essa etapa, cada aluno tem a liberdade de prosseguir seus estudos na EJA por meio de
avaliagdo de reclassificagdo. A maioria das informagdes € repassada por meio de reunides
on-line com a Secretaria de Estado da Educacdo. A carga horaria do Programa ¢ de 12
horas semanais com os alunos e nos casos em que estes enfrentam impedimentos, como
dificuldades de mobilidade, parte desse tempo pode ser destinado a atendimento
domiciliar. Na pratica, o Programa atende turmas multisseriadas, compostas por alunos
com diferentes niveis de conhecimento, desde aqueles que nunca frequentaram a escola
até os que ja possuem alguma aprendizagem prévia. Além disso, o Programa representa
para os alunos nao apenas a oportunidade de aprender a ler e escrever, mas, em muitos
casos, também constitui uma ou até mesmo a unica chance de sair de casa, conhecer novas
pessoas e se distrair. Vale ressaltar que a falta de oferta da EJA no municipio acaba
impedindo os alunos e alunas de continuar os estudos e chegar a conclusio e, com isso,
os estudantes acabam por continuar frequentando o Programa mesmo j& sabendo ler e
escrever.

Ap0s a obtencao dessas informacdes, € possivel afirmar que o Programa Muxirum
se enquadra na Educagdo de Jovens e Adultos, mas ndo estd fundamentado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 9.394/96), que estabelece a escolarizagdo como
um processo de aprendizado estruturado em etapas, segmentos, séries ou anos. E tratado
dentro do estado como um pacote de politicas piblicas. No entanto, o Programa, conforme
descrito na mesma lei, € voltado para pessoas que ndo tiveram acesso a educacdo ou o
direito de continuar os estudos na idade adequada (Brasil, 1996).

Além disso, destacamos que a Educagdo de Jovens e Adultos deve garantir que o
ensino atenda as necessidades especificas do publico-alvo e respeite as condig¢des
socioculturais e econdmicas de cada grupo, promovendo o acesso a educagdo e garantindo
a permanéncia e continuidade dos estudos. Essa perspectiva estd alinhada a pratica do
professor dedicar algumas horas para realizar as aulas na residéncia do aluno.

Esse tipo de acdo ¢ previsto em Lei, segundo a Resolu¢do do Conselho Nacional
de Educacao (CNE) e Camara de Educagao Basica (CEB) n° 1, de 5 de julho de 2000, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo e Jovens e Adultos, em

seu 2° artigo, primeiro inciso diz que “§ 1° Estas Diretrizes servem como referéncia
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opcional para as iniciativas autdnomas que se desenvolvem sob a forma de processos

formativos extraescolares na sociedade civil”. E também,

Paragrafo inico. As institui¢des ofertantes informardo aos interessados, antes
de cada inicio de curso, os programas e demais componentes curriculares, sua
duragdo, requisitos, qualificacdo dos professores, recursos didaticos
disponiveis e critérios de avaliagdo, obrigando-se a cumprir as respectivas
condigdes (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo e Jovens e
Adultos, 2000).

Em conclusao, o Programa Muxirum exemplifica um modelo de Politica Publica
da Educacao de Jovens e Adultos, fundamentado nos principios estabelecidos pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Ao buscar atender as necessidades especificas
do seu publico-alvo e adaptar-se as condi¢des socioculturais e econOmicas de cada
comunidade, o Programa promove a inclusdo educacional e oferece alternativas para a
permanéncia no processo de aprendizagem, como a possibilidade de aulas domiciliares.
Além disso, ao alinhar-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais, garante um quadro
normativo que assegura a qualidade e a transparéncia nas agdes educacionais, respeitando
os direitos e as condicdes de seus participantes. Com isso, o Programa Muxirum se coloca
como uma iniciativa importante no combate ao analfabetismo e na promogao da educacao
para todos. Porém, ndo ¢ uma solug¢do, pois € preciso que o poder publico volte a investir
na EJA continuamente e ndo apenas em ac¢des e/ou campanhas isoladas.

Na proxima secdo tedrica, apresentamos um apanhado geral sobre os estudos
culturais, visto que, ao tratar dos sujeitos da EJA, € pertinente mencionar que os estudos
culturais proporcionam um olhar multiplo sobre os diferentes modos de viver, as
expressoes culturais, as relagdes de poder e a influéncia dessas dimensdes na construcao
identitaria das minorias, ou seja, de uma parcela da populacio que se encontra

marginalizada e, de algum modo, excluida da sociedade.
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4. IDENTIDADE E ESTUDOS CULTURAIS NA EJA: BASES PARA UMA
ANALISE CRITICA

Esta secdo tedrica tem como objetivo compreender a relacdo entre os Estudos
Culturais e as identidades na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Os Estudos Culturais
investigam a constru¢do das identidades, especialmente das minorias, considerando que a
identidade ¢ formada por meio de processos historicos, sociais e culturais. Dessa forma,
a secdo esta estruturado em subsegdes: o primeiro aborda os Estudos Culturais e sua
relagdo com a EJA; e o segundo discute a constitui¢ao da identidade dos sujeitos da EJA.
A partir dessas reflexdes, passamos a analise de campo com os alunos e alunas do

Programa Muxirum.

4.1 Estudos culturais e sua relacio com a EJA

Para compreender melhor a diversidade presente entre os alunos da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), este topico apresenta alguns conceitos fundamentais dos Estudos
Culturais, bem como sua relacdo com essa modalidade de ensino. A proposta ¢ refletir
sobre como essas abordagens contribuem para a valorizagdo das trajetorias, experiéncias
e identidades dos sujeitos que compdem a EJA. Segundo Lisboa Filho e Lubeck (2024, p.
72), os Estudos Culturais tiveram “inicio em 1964 com a criacdo do programa de Pds-
Graduagdo em Estudos Culturais no Centre for Contemporary Cultural Studies da
Universidade (CCCS) de Birmingham, Inglaterra, coordenado por Richard Hoggart”. No
Brasil, os estudos sobre Estudos Culturais comecaram a ganhar for¢a na década de 1990,
e os mesmos autores afirmam que, na area da educacdo, esse movimento também se

consolidou a partir desse periodo,

Como um projeto heterogéneo, envolvendo professores de diferentes areas,
como o objetivo de contestar o cenario da educacgdo brasileira e as teorias
hegemonicas, criticar as politicas curriculares e as politicas identitarias,
problematizar as questdes de género e sexualidade na escola, entre outros
(Lisboa Filho; Lubeck, 2024, p.75).

Santos, Karnopp ¢ Wortmann (2022) afirmam que os Estudos Culturais propdem
uma leitura critica e profunda da realidade, considerando o contexto em que ela esta sendo
produzida, bem como as relagdes de poder que a atravessam. Nao se trata apenas de
observar a realidade, mas de compreender como e por que certos sentidos sao produzidos,

e quem se beneficia com isso. Notamos a importancia de estudar os Estudos Culturais no
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mundo contemporaneo, pois ¢ por meio deles que buscamos compreender o mundo ¢ a
cultura. Tudo o que compreendemos como cultura, linguagem, comportamentos e valores
¢ socialmente construido, sendo continuamente reconstruido e ressignificado nas

interacdes entre os sujeitos € o mundo. Logo, a

[...] compreensdo particular acerca de como podemos ‘conhecer’ melhor a
cultura e o mundo: saber que o mundo opera através de intrincados
emaranhados de produgdo ativa de sentidos e relagdes de poder; saber que a
“cultura” ¢ um processo social continuo, por meio do qual modos de vida sdo
totalmente construidos e reconstruidos, e que nés s6 podemos entender “o que
esta acontecendo” se analisarmos as praticas em seus complexos contextos e
assim por diante (Santos; Karnopp; Wortmann, 2022, p. 36).

Portanto, ao analisar qualquer fendmeno, ¢ fundamental considerar o contexto em
que ele esta inserido, levando em conta os aspectos historicos, sociais e culturais que
constituem os individuos e as praticas sociais. No campo educacional, ampliaram-se as
formas de entender e analisar os processos educativos, ndo apenas dentro da escola, mas

também no contexto social em que os alunos e as alunas estdo inseridos.

Os Estudos Culturais ndo pretendem ser uma disciplina académica no sentido
tradicional, com contornos nitidamente delineados, um campo de produgéo de
discursos com fronteiras balizadas. Ao contrario, o que os tem caracterizado ¢é
serem um conjunto de abordagens, problematizagdes e reflexdes situadas na
confluéncia de varios campos ja estabelecidos, é buscarem inspiracdo em
diferentes teorias, ¢ romperem certas logicas cristalizadas e hibridizarem
concepcdes consagradas (Costa; Silveira; Sommer, 2003, p. 40).

Assim sendo, os Estudos Culturais ndao seguem um modelo rigido de disciplina,
nem possuem uma estrutura fechada com um conjunto fixo de regras e saberes. Pelo
contrario, sdo abertos, flexiveis e estdo em constante transformagao, sempre questionando
e debatendo as préaticas sociais e culturais de uma sociedade. Os mesmos autores ainda

apresentam cinco aspectos marcantes ao se estudar os Estudos Culturais,

o primeiro ¢ que seu objetivo € mostrar as relagdes entre poder e praticas
culturais; expor como o poder atua para modelar estas praticas. O segundo ¢
que desenvolve os estudos da cultura de forma a tentar captar e compreender
toda a sua complexidade no interior dos contextos sociais e politicos. O terceiro
¢ que neles a cultura sempre tem uma dupla fungao: ela ¢, a0 mesmo tempo, o
objeto de estudo e o local da agdo e da critica politica. O quarto ¢ que os EC
tentam expor e reconciliar a divisdo do conhecimento entre quem conhece e o
que ¢ conhecido. E o quinto, finalmente, refere-se ao compromisso dos EC com
uma avaliagdo moral da sociedade moderna e com uma linha radical de agdo
politica (Costa; Silveira; Sommer, 2003, p. 43).
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Os Estudos Culturais buscam compreender como as relagdes de poder influenciam
a forma como a cultura é produzida, levando em conta os contextos social, politico e
histérico em que estd inserida. Essas analises t€ém como objetivo questionar e propor
mudangas sociais, assumindo um compromisso €tico e critico com as injusticas. Os
Estudos Culturais buscam promover acdes transformadoras da realidade, sobretudo em

favor de grupos marginalizados e minorias sociais. Os mesmos autores ainda citam que,

Nio se trata, de reabilitar as velhas dicotomias da teoria critica — colonizador x
colonizado, centro x periferia, opressor x oprimido, centro x periferia — mas,
sim, de tornar visiveis os “novos mecanismos de produgdo das diferengas em
tempos de globalizacdo”, através de uma “descolonizacdo” das ciéncias sociais
e da filosofia (Costa; Silveira; Sommer, 2003, p.51).

Isso significa que, no mundo contemporaneo, ¢ inadequado continuar utilizando
métodos de andlise das desigualdades baseados em modelos do passado. Com a
globalizacdo, surgiram novas formas de exclusdo e dominagdo, que ja ndo seguem o0s
mesmos padrdes da época do colonialismo, por exemplo. E necessario adotar um olhar
critico sobre essas novas expressoes das desigualdades, bem como sobre as diferencas que
sdao produzidas na contemporaneidade, como os estereotipos veiculados pela midia, o
racismo e os discursos de 6dio, que exemplificam essas novas formas de exclusao social
e simbolica.

Os autores citam que, conforme discutido na IV Conferéncia Internacional
Crossroads in Cultural Studies, realizada em Tampere, na Finlandia, em julho de 2002,
uma das questdes levantadas foi a existéncia de uma rela¢do contraditdria entre os Estudos
Culturais (EC) e a educagdo. Segundo alguns estudiosos presentes, especialmente
Raymond Williams, os EC teriam surgido a partir da Educa¢do de Adultos. No entanto,
essa origem tem sido marginalizada nas narrativas predominantes, que costumam situar o
nascimento dos EC na crise das Humanidades e das Ciéncias Sociais, deixando a
Educagao de Adultos fora do centro do debate (Costa; Silveira; Sommer, 2003).

Isso, contudo, ndo diminui a relevancia dos Estudos Culturais; ao contrario,
reforga seus debates e amplia sua poténcia critica, especialmente porque os estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sdo, historicamente, sujeitos marginalizados pela
sociedade, ndo apenas na contemporaneidade, mas ao longo de todo o processo historico
dessa modalidade educativa. Além disso, os Estudos Culturais vém se expandindo em
diversos campos de conhecimento e influenciando significativamente o campo

educacional, por meio de pesquisas que fortalecem e valorizam a EJA.
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Abordagens sobre questdes de metodologia e politica na escolarizacdo dos
varios niveis, discussdes sobre relagdes de poder no curriculo ¢ na sala de aula,
bem como contribuigdes aos debates sobre infancia, cidadania, identidade
nacional, pedagogias culturais na pés-modernidade, a cultura do “outro”, raga,
género ¢ etnia no capitalismo neoliberal, efeitos da globalizagdo e do
neoliberalismo na educagdo, o combate a continua colonizagdo dos saberes e
das relagdes sociais nas escolas emergem das varias propostas formuladas
(Costa; Silveira; Sommer, 2003, p.53).

Essa citacao apresenta algumas das contribui¢des dos Estudos Culturais no campo
educacional, especialmente ao propor o repensar das praticas pedagdgicas em todos os
niveis de ensino. Destaca, ainda, a forma como questdes de raca, género e etnia sdo
tratadas na educacdo e como essas diferencgas sdo (ou nio) valorizadas nesse contexto.
Além disso, aponta para a necessidade de praticas pedagdgicas mais inclusivas,
comprometidas com a justica social e com o reconhecimento da diversidade cultural.

Apos andlise, ¢ possivel afirmar que, historicamente, os alunos e alunas dessa
modalidade educacional pertencem a grupos excluidos e marginalizados pela sociedade e
pela hegemonia dominante, que propaga discursos como o de que “sé ndo estuda quem
ndo quer”. Sabemos, no entanto, que essa ideia ignora contextos sociais profundos. Cada
aluno e aluna da EJA carrega uma trajetoria marcada por exclusdo, falta de oportunidades,
trabalho precoce, pobreza, violéncia, racismo e, em muitos casos, migracdo. Essa
diversidade cultural precisa ser reconhecida e valorizada no contexto educacional. E
justamente ai que os Estudos Culturais contribuem de forma significativa para a EJA, ao
valorizar a diversidade, propor estratégias pedagdgicas inclusivas e analisar as identidades
desses sujeitos a partir de marcadores como raca, etnia e contexto social. Portanto,
finalizamos esse topico tedrico com uma citacio que evidencia a importancia dos Estudos
Culturais na sociedade contemporanea. Esses estudos ndo se contentam com explicagdes
superficiais ou neutras, ao contrario, buscam compreender, de forma profunda e critica,
como as relagdes de poder, a cultura, a identidade e as desigualdades moldam o mundo

em que vivemos.

A tarefa dos estudos culturais, dos estudos de género, dos estudos étnicos e dos
estudos climaticos é desenvolver uma compreensido mais profunda, que possa
explicar os fendmenos sociais e culturais. E assim que os estudos criticos
podem se tornar um recurso-chave no discurso politico contemporaneo, sem
perder seu carater de producdo independente de conhecimento (Santos;
Karnopp; Wortmann, 2022, p.75).

Nesse sentido, € preciso enxergar os sujeitos da EJA como construtores de sentido,

com historias de vida e identidades proprias. Além disso, ¢ fundamental compreender que
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a educagdo nao acontece apenas dentro do ambiente escolar, mas também nas ruas, em
casa e nas diversas vivéncias de cada aluno e aluna. Para que a escola seja, de fato,
inclusiva, ¢ necessario estudar e analisar as identidades desses sujeitos, entender quem

sd0, como aprendem e de que forma suas trajetorias influenciam o processo educativo.

4.2 Constituicio da Identidade dos Sujeitos da EJA

Esta subsec¢do tem por objetivo esclarecer o processo de constitui¢ao da identidade
no mundo contemporaneo e sua relagdo com a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Em
um primeiro momento, ¢ preciso compreender o que ¢ identidade, que, segundo o
dicionario online'8, corresponde ao “conjunto das qualidades e das caracteristicas
particulares de uma pessoa que torna possivel sua identificagdo ou reconhecimento”.
Apesar de existir uma defini¢do dicionarizada para o conceito de identidade, Hall, Silva e
Louro (2006) argumentam que ele “¢ demasiadamente complexo, muito pouco
desenvolvido e muito pouco compreendido na ciéncia social contemporanea para ser
definitivamente posto a prova”. Isso significa que ainda nao ¢ possivel estabelecer uma
definicdo unica e consolidada, uma vez que o conceito de identidade ¢ discutido sob
diferentes perspectivas, como a sociologia, a antropologia, a filosofia e a psicologia.

Os mesmos autores apresentam trés concepgdes distintas de identidade: a do
sujeito iluminista, a do sujeito socioldgico e a do sujeito pds-moderno. O sujeito iluminista
era compreendido como centrado, unificado e estavel, ou seja, surgia no nascimento e,
mesmo com o passar dos anos, permanecia essencialmente o mesmo até¢ o fim da vida,
sendo ainda predominantemente associado a uma perspectiva masculina. J& o sujeito
sociologico ndo se caracterizava pelo fato de nascer e morrer com a mesma identidade.
Nesse periodo, conforme avancava o pensamento moderno, compreendia-se que a
identidade do sujeito era construida nas relagdes sociais, ndo sendo este visto como um
ser isolado, mas formado pela interagdo com os outros. Nesse contexto, emerge a
concepcgao de sujeito poés-moderno que, segundo Hall, Silva e Louro (2006, p. 12), ¢
“conceptualizado como nao tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente”. Os
autores ainda acrescentam que “o sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade
unificada e estavel, estd se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de
varias identidades, algumas vezes contraditorias ou ndo resolvidas” (Hall; Silva; Louro,

2006, p. 12).

'8 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/identidade/. Acesso em 13 de agosto de 2025.
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E nessa perspectiva que a presente pesquisa se configura, considerando que a
sociedade ndo ¢ a mesma de dez anos atras. Tomamos por exemplo a afirmagao de Hall,
Silva e Louro (2006, p.14), de que “as sociedades modernas sao, portanto, por defini¢ao,
sociedades de mudanca constante, rapida e permanente”. Vivemos em constante
transformagdo no modo de viver, pensar e agir socialmente. As praticas sociais estao
sendo ressignificadas, ou seja, 0 modo como acontecem as interagdes, a constituicao dos

atores sociais € a reconstrucao das identidades. Portanto,

Fixar uma determinada identidade como a norma ¢ uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferengas. A
normaliza¢do ¢ um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta
no campo da identidade e da diferenca. [...] normalizar significa atribuir a essa
identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, em relacdo as quais as
outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma negativa (Silva; Hall;
Woodward, 2013, p.83).

Os autores mencionam que fixar uma identidade significa escolher um padrio ou
medida do que € considerado “certo” ou “superior” no ser humano. A partir disso, todas
as outras identidades passam a ser avaliadas em relagdo a esse padrdo, que € visto como
0 mais correto e legitimo. Esse processo cria uma escala de valor em que, quanto mais
uma identidade se distancia da norma, mais ela tende a ser desvalorizada e marginalizada,
produzindo, assim, desigualdades e exclusdes. Nesse processo, ndo se leva em
consideragao a diferenca existente entre uma identidade e outra.

“O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos™ (Hall; Silva;
Louro, 2006, p.13). Assim, ela é formada por tudo o que nos torna unicos, incluindo nao
apenas aspectos fisicos, mas também valores, crengas, cultura, gostos e experiéncias de
vida. Embora seja influenciada pelo contexto ao nosso redor, a identidade ¢ aquilo que
confere singularidade a cada ser humano. Para Silva, Hall e Woodward (2013, p.10), “a
construgdo da identidade ¢ tanto simbdlica quanto social”.

Por esse viés, € possivel afirmar que a construcdo da identidade de uma pessoa se
da a partir das dimensdes simbolica e social. A dimensao simbolica esta relacionada aos
significados que nos, enquanto individuos, atribuimos a ndés mesmos. E o “eu”, formado
por nossas interpretagcdes, memorias, valores, narrativas e simbolos que representam quem
somos. Por exemplo, um apelido, uma musica, um estilo de cabelo ou de roupa podem
expressar aspectos da nossa identidade, pois carregam significados que escolhemos para

nos definir.
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Ninguém constréi a identidade sozinho. E nesse ponto que entra a dimensao social,
ou seja, a identidade que se forma na interagdo com outras pessoas, instituigdes € grupos
sociais com os quais convivemos. O contato com a familia, amigos e comunidade, por
exemplo, influencia tanto a forma como nos vemos quanto a maneira como somos Vvistos
pelos outros. Enfim, a identidade € o reflexo dessas duas dimensoes, a simbolica e a social,
resultante de como interpretamos o mundo e de como o mundo interage conosco.

Silva, Hall e Woodward (2013, p. 8) acrescentam que “essas identidades adquirem
sentido por meio da linguagem e dos sistemas simbolicos pelos quais elas sao
representadas”. Isso significa que, ao falar em linguagem, ndo nos referimos apenas ao
ato de falar ou escrever, mas também a gestos, simbolos e, de forma mais ampla, a todo o
sistema de signos que utilizamos para nos comunicar e expressar quem somos. E por meio
da linguagem que compartilhamos nossa identidade com os outros.

A identidade tem se destacado como uma questdo central nas discussdes
contemporaneas, no contexto das reconstru¢des globais das identidades
nacionais ¢ étnicas e da emergéncia dos novos movimentos sociais, 0s quais

estdo preocupados com a reafirmacdo das identidades pessoais e culturais
(Silva; Hall; Woodward, 2013, p. 67).

Os autores mostram que, atualmente, a identidade tem ganhado mais énfase. A
forma como as pessoas € os grupos se reconhecem tornou-se mais relevante,
especialmente no contexto atual, marcado por profundas mudangas sociais, politicas,
tecnologicas e culturais. Nesse cendrio, buscam-se novas reformulacdes do sentido de
pertencimento, de modo que a discussdo sobre identidade ndo é apenas pessoal, mas
também coletiva. Isso se evidencia, sobretudo, em grupos historicamente vulnerabilizados
diante das relagdes de poder, como indigenas, negros, LGBTQIA+ e movimentos
feministas, que lutam pela valorizagdo, pelo reconhecimento e pelo respeito as suas
historias, lutas e ao direito de serem quem sdo.

Outro fator importante a mencionar na constitui¢ao das identidades ¢ a diferenca,
aquela existente entre pessoas e/ou comunidades, pois € ela que as torna Unicas. Silva,
Hall e Woodward (2013, p. 82) acrescentam que identidade e diferenca estao diretamente
ligadas a relagdo de poder, pois “a afirmacdo da identidade e a marcagdo da diferenca
implicam, sempre, as operagdes de incluir e de excluir”. Para entender como as
identidades sao formadas, € preciso também observar as diferengas, que nao sdo neutras,
mas estdo inseridas em relagdes de poder. Quem ¢ incluido ou excluido de uma
comunidade, ou de qualquer outro ambiente, acaba definindo quem ¢ valorizado e quem

¢ marginalizado.
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Nesse contexto, € importante destacar que, ao falarmos em identidade, precisamos
compreender que ndo se trata de algo fixo e acabado, como se o sujeito fosse definido de
uma unica maneira. A constitui¢do da identidade na EJA resulta de multiplas dimensdes:
pessoais, sociais, culturais, historicas e educacionais e das diferengas que se manifestam
em cada uma delas.

A dimensao pessoal estd relacionada a trajetéria individual, as histérias de vida,
aos sonhos, aos medos e ao sentimento de pertencimento ou de exclusdao. A dimensao
social refere-se as relagdes que o sujeito estabelece no trabalho, em casa com a familia,
na comunidade em que esté inserido ou em outros espacos coletivos. A dimensao cultural
envolve as diferentes praticas culturais dos sujeitos, como a musica, a religido, as
tradigoes, os valores, as crengas, bem como as formas de expressao e de interacdo com o
mundo. A dimensao histérica diz respeito ao contexto de negagdo e exclusdo vivenciado,
motivo pelo qual, por exemplo, interromperam seus estudos ou, em alguns casos, nem
chegaram a inicia-los, refletindo ainda na permanéncia desses alunos e alunas na escola
atualmente. Por fim, a dimensdo educacional estd ligada as trajetdrias escolares desses
sujeitos, muitas vezes interrompidas por reprovagdo, trabalho precoce ou outras

dificuldades que marcaram seu percurso educativo.

A identidade ¢ realmente algo formado, ao longo do tempo., através de
processos inconscientes, € ndo algo inato, existente na consciéncia no momento
do nascimento. Existe sempre algo "imaginario" ou fantasiado sobre sua
unidade. Ela permanece sempre incompleta, estd sempre "em processo",
sempre "sendo formada" (Silva; Hall; Woodward, 2013, p. 38).

A constituicdo da identidade ¢ um processo construido ao longo da vida, em
didlogo com as experiéncias e os contextos vividos. Os saberes acumulados nesse
percurso representam uma parte essencial no processo de aprendizagem e, por isso,
precisam ser valorizados. Grande parte dos alunos e alunas da EJA ¢ composta por pais,
maes, avos, avos, lideres comunitarios, trabalhadores e trabalhadoras. Nao sdo apenas
estudantes: sdo sujeitos que articulam diversas func¢des sociais, carregadas de
responsabilidades. Trata-se de pessoas de diferentes idades, etnias, regides e contextos
sociais. O saber ndo se restringe apenas ao que estd nos livros; as vivéncias também sdo e
devem ser reconhecidas como parte fundamental da aprendizagem.

A seguir, entraremos no objeto central desta pesquisa, que consiste em analisar as

historias de vida dos estudantes do Programa Muxirum, identificando as marcas
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particulares dos diferentes perfis identitarios e sua relacdo com o contexto escolar por

meio das entrevistas pari-passu com revisdo bibliografica.
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5. HISTORIAS DE VIDA E EJA: IDENTIDADE E FORMACAO DOS
ESTUDANTES

Nessa secao, exploramos as historias de vida dos estudantes da Educagdao de
Jovens e Adultos por meio do Programa Muxirum. O objetivo dessa se¢ao foi responder
as seguintes questdes norteadoras: quais sdo as perspectivas dos alunos/participantes
desse Programa? Quais sdo os desafios encontrados pelos alunos no Programa Muxirum
com respeito a sua trajetoria educacional? De que maneira as historias de vida dos alunos
influenciam na sua aprendizagem?

Essa abordagem buscou compreender as conexdes entre os percursos individuais
dos alunos e alunas e as implicagdes do Programa em suas vidas, oferecendo uma analise
que combinou dados empiricos e fundamentos teoéricos, o que possibilita ampliar a
compreensdo sobre suas trajetorias.

Sendo assim, em um primeiro momento, apresentamos de forma resumida a
historia de vida de cada sujeito entrevistado, destacando suas dificuldades e trajetdrias
marcadas pela exclusao e pelo trabalho precoce.

Quanto a identificagdo pessoal e socioecondmica, participaram da pesquisa 0ito
pessoas, sendo quatro homens e quatro mulheres, com idades entre 50 ¢ 77 anos. Em
relagdo ao estado civil, trés sdo vitvos(as), um ¢ divorciado(a), trés sao casados(as) € um
¢ solteiro(a). A renda média ¢é de aproximadamente um salario minimo, que em 2025
corresponde a R$ 1.518,00 (um mil quinhentos e dezoito reais), proveniente, em sete
casos, de aposentadoria e/ou pensdo, enquanto um participante recebe auxilio de beneficio
governamental. Apenas dois participantes nao tém filhos e, entre aqueles que os tém,
somente um conta com um filho que ainda reside com os pais. Quanto a moradia, cinco
possuem casa propria, um(a) mora em imovel pertencente a filha, um(a) vive com irmaos
e um reside em casa alugada.

Esse perfil socioecondmico dos entrevistados do Programa Muxirum evidencia

aspectos apontados por Gadotti (2000, p. 269-270), ao afirmar que:

Os jovens e os adultos trabalhadores lutam para superar suas condigdes de vida
(moradia, satide, alimentacado, transporte, emprego, etc) que estdo na raiz do
problema do analfabetismo. O desemprego, os baixos saldrios e as péssimas
condi¢des de vida comprometem o processo de alfabetizacdo de jovens e
adultos. O analfabetismo acaba sendo a expressdo da pobreza, consequéncia
inevitavel de uma estrutura social injusta.

Nas palavras do autor, o analfabetismo ndo pode ser compreendido como uma

escolha individual, mas como um problema social. Jovens, adultos e at¢ mesmo idosos
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vivem em situacdes dificeis, nas quais a sobrevivéncia se sobrepde a educacao. Nao basta
apenas oferecer escolas; ¢ preciso, também, melhorar as condi¢gdes de vida das pessoas.

Compreender o processo de exclusdo escolar por meio das historias de vida
narradas diretamente por aqueles que vivenciaram essa realidade abre a possibilidade de
identificar alternativas que favoregam o retorno desses sujeitos a sala de aula. A pesquisa
também permitiu constatar o que ja havia sido mencionado: o historico de exclusao ndo ¢
recente, mas remonta a mais de trinta anos, neste caso. A analise desses perfis evidencia
grupos em situagao de vulnerabilidade social, marcada pela baixa renda e pela
dependéncia de programas assistenciais do governo. Viver com um saldrio minimo
significa enfrentar restri¢gdes financeiras severas, uma vez que a renda ¢ comprometida
com moradia e despesas basicas, restando pouco ou quase nada para alimentagdo, saude
e lazer. Essas condi¢des revelam a fragilidade econdmica vivenciada por muitos idosos
brasileiros, especialmente em contextos de desigualdade e de insuficiéncia de politicas
publicas de amparo. Além disso, a limitagdo da autonomia habitacional e a dependéncia
familiar refor¢am a insegurancga e a exclusdo social, o que torna ainda mais relevantes as
acdes educacionais voltadas a esse grupo.

Mesmo vivendo em um mundo globalizado, marcado por avangos tecnoldgicos
que facilitam a vida cotidiana, ainda encontramos pessoas excluidas ndo apenas da
sociedade, mas também do campo educacional. Verificamos, ainda, que o principal fator
que leva ao abandono escolar ¢ a desigualdade social, expressa, sobretudo, na necessidade
de muitos deixarem a escola para ingressar precocemente no mercado de trabalho.

A primeira participante, a qual demos o nome ficticio de Flor Rosa, tem uma
historia de vida marcada pelo sofrimento, decorrente do acesso restrito a educagao formal
em sua juventude.

Eu comegava, mas ndo terminava, né - meu pai era muito fraco, né - E ai ele
me botava na casa daquelas pessoas pra ganhar o pdo e ir a escola, né - E ai
nunca que concluia, ficava duas semanas, trés semanas, chegavam aqueles
parentes daquele caseiro, né - E ai eu tinha que falhar. E ai eu nunca, nunca
conclui, sabe - A minha escola, as primeiras, foi desse jeito, né (Flor Rosa,
2025).

Esse relato evidencia a falta de acesso e também a dificuldade de permanéncia na
escola. A auséncia de continuidade afetou diretamente sua trajetoria escolar. Além disso,
revela a fragilidade economica enfrentada pela familia, que, além de ndo conseguir
garantir os estudos, tinha dificuldades até para sustenta-la. Outro aspecto importante dessa

historia ¢ a forma como o trabalho se misturava a vida escolar, revelando a precariedade
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do acesso a educacdo, marcada por instabilidades estruturais, como a auséncia de recursos
e suportes basicos capazes de assegurar o direito a educagdo. Assim, trata-se de uma
trajetoria de vida dificil, em que a escolarizagdo foi constantemente interrompida e

marcada por descontinuidades.

Eu casei com 17 anos. Quando eu tive a primeira filha, eu ja tinha 22. 17, 18,
19 e 20, né - tava dentro dos quatro anos, né - Quando eu tive a primeira. Mas
foi toda a vida sofrida, porque meu marido era muito bom esposo. Mas a hora
que ele bebia. Parou de beber, depois que ja tinha seus - as meninas ja estavam

- a [...] jd estava com seus vinte anos. E a [...] ja tinha seus dezenove anos. E
que ele moderou, sabe - mas também jd, ja tava todo doente (Flor Rosa, 2025).

Nessa parte, Flor Rosa traz elementos importantes de sua trajetéria pessoal e
familiar, que se refletem em sua identidade enquanto sujeito da Educagdo de Jovens e
Adultos. Casou-se muito jovem, o que expressa um padrdo social e cultural comum em
geracdes passadas, sobretudo em contextos rurais ou de vulnerabilidade social. Essa
condicdo limitava a continuidade dos estudos, uma vez que a mulher passava a assumir
responsabilidades domésticas e familiares. O nascimento da primeira filha refor¢ou ainda
mais essas responsabilidades, dificultando o acesso a escola.

Além disso, durante a maior parte da vida conjugal, Flor Rosa conviveu com o
sofrimento causado pelo alcoolismo do marido e, posteriormente, com a doenga que o
acometeu. Nesse contexto, precisou lidar ndo apenas com a fragilidade do companheiro
na velhice, mas também com a sua auséncia nos anos em que ainda eram jovens, uma vez

que ele trabalhava em empreitadas fora do bairro.

Ele trabalhava confinado pelo bairro, pegando aquelas empreitadas. Entdo,
eu ficava sozinha, mais as duas meninas. Ai era trabalhar de doméstica, lavar
roupa, eu vendia o Avon (Flor Rosa, 2025).

Diante das dificuldades financeiras, ela passou a maior parte do tempo sozinha e
teve de trabalhar em diversas atividades para auxiliar nas despesas da casa, conciliando a
criacdo das filhas com a luta pela sobrevivéncia. Outro aspecto relevante diz respeito ao
cardter depreciativo e estigmatizante que recai sobre determinados grupos sociais,
especialmente as minorias, as pessoas que nao tiveram acesso a educagdo formal e os
idosos, evidenciando processos de exclusdo e desvalorizagdo social historicamente

construidos.

E dura as pessoas quando pegam um cargozinho, sabe - Conhece a gente, né -
Ela ndo entende nada. Ela foi bem grossa comigo. Mas eu senti e fiquei quieta,
né - Ai, ela falou assim, que que vocé quer - Eu falei, menina, me da esse
negocio aqui, 6 pra me levar pro gerente ld do Banco do Brasil, que ele pediu
(Flor Rosa, 2025).
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Ndo é uma cirurgia. O doutor [...], ele ndo falou pra mim, ele falou pra umas
pessoas, e as pessoas, como a gente é conhecida, né - diz que ele falou, que
disse que eu ja era uma velha, e aquele negocio ndo doia. Por isso que ele, né
- E eu falei, ah, safada (Flor Rosa, 2025).

A entrevistada traz pontos importantes sobre a desvalorizagdo e o tratamento
depreciativo. O fato de ser atendida de forma grosseira por uma funcionaria mostra que
pessoas em posicdo de autoridade, ainda que pequena, podem agir com arrogancia,
desrespeito e discriminagdo, revelando relagdes de poder desiguais no atendimento. Além
disso, esse episddio demonstra também a internaliza¢do da exclusdo social, algo comum
em pessoas que ja passaram por diversas situacdes semelhantes. O que nos remete a
citagdo de Freire (1993, p. 205-206) ao se referir ao complexo de inferioridade atribuido
ao analfabeto. A autora explica que esse preconceito ¢ socialmente construido e
historicamente associado a determinados grupos. Além disso, afirma que a condicao de
analfabetismo nao decorre de uma escolha individual, mas ¢ resultado de um processo
historico de exclusao.

No segundo relato, evidenciamos a depreciagdo da figura do idoso, quando a sua
dor ¢ considerada irrelevante. Soma-se a isso a negligéncia médica, que reforca a
invisibilidade da pessoa idosa na sociedade contemporanea.

Entretanto, mesmo diante de tantas dificuldades, Flor Rosa ndo se deixou abater e
seguiu firme em seus propositos de vida: “Ndo tive condigdo de estudar. Mas eu tenho
aquela coragem, né? (Flor Rosa, 2025)”.

Esse relato nos mostra que a trajetoria de vida dos sujeitos da Educagdo de Jovens
e Adultos, na perspectiva de Flor Rosa, foi atravessada por questdes de género, cultura e
desigualdade social, como o casamento precoce, a maternidade jovem e a relacao conjugal
marcada pelo alcool e pela doenga. Todos esses fatores resultaram em uma vida de
sofrimento e no adiamento de sonhos, incluindo a escolarizagao.

Conforme apontado por Freire (1993, p. 113-114), em diferentes momentos
histéricos, a ideologia dominante organizava — e ainda organiza — os papéis sociais dos
sujeitos, restringindo o reconhecimento e o prestigio social das mulheres. Nesse contexto,
sua participacdo em atividades socialmente valorizadas era limitada, o que contribuia para

a manutencao das desigualdades de género.

Era a garantia da perpetuacdo da ideologia dominante, que para ser eficaz
naquele momento prescindia da mulher nas atividades socialmente valorizadas
enquanto capazes de dota-la de prestigio e poder. A ela eram reservadas quase
tdo somente as atividades domésticas, os cursos de lingua francesa e piano —
apos pequena escolarizagdo na escola ou mais costumeira e tradicionalmente
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na sua propria casa — aquelas sim, imprescindiveis as mocas casadoiras (Freire,
1993, p. 113-114).

O segundo participante, a quem demos o nome ficticio de Pequi, também teve sua
trajetoria marcada por sofrimentos.

No inicio, eu fui criado sem pai e sem mde, porque meu pai morreu. Nem
conheci, porque eu tinha 15 dias nascido. E... Minha made, eu estava com 12
anos, quando ela faltou. Ai fui criado, ela me deu eu com o velho, e ai ele me
criou, porque eu trato de pai, tratava de pai (Pequi, 2025).

Ai, até chegou a idade, ele me tratou até bem, gracas a Deus, porque ele me
deu um pouquinho de estudo, estudei um pouquinho. Eu fiz naquele tempo,
naquele tempo eu fiz o segundo ano (Pequi, 2025).

Pequi passou a maior parte da infancia sem a presenga fisica dos pais. Apesar de
ter sido criado por alguém a quem chamava de “velho”, e que o ajudou muito, ele nao
deixou de enfrentar dificuldades. Mesmo assim, conseguiu estudar um pouco, mas
precisou interromper os estudos, pois, segundo ele: “Nao ficou completo, porque minha
cabe¢a ndo coube a divisao. No tempo, ndo sei por qué, ai eu nao consegui’’ (Pequi,
2025). Porém, ele afirma que apesar do pouco tempo de escolarizagdo, a experiéncia foi
significativa, como evidencia em seu relato: “Mas jd serviu. Vou onde eu quero, fago o
que eu quero, compro, faco tudo, fago conta (Pequi, 2025)”.

Na fase adulta, Pequi diz que:

Eu casei novo. Casei, adquiri meus filhos, quatro filhos, e vem vindo, naquele
tempo, muito dificil a vida. Trabalhar, ndo tinha nada. Trabalhar para
sustentar. E foi aquela luta, aquela coisa assim, querendo ter alguma coisa.
Mas ndo conseguia. Mas ai eu vim aqui, passado uns anos, vim aqui para
Campinapolis, vim por ai tocando roga com um e com outro, na meia, no
arrendo, formando. E assim vem vindo, querendo uma terra (Pequi, 2025).

O participante casou jovem e teve quatro filhos, mostrando que assumiu
responsabilidades cedo para prover a familia. Ademais, Pequi enfatiza a dificuldade que
passava na €poca, pois descreve uma trajetoria marcada por um esfor¢o continuo e a
tentativa de autonomia por meio do trabalho rural.

Outro aspecto que marcou profundamente a vida de Pequi refere-se a experiéncias

atravessadas por doenga, sofrimento e, simultaneamente, por processos de resiliéncia.

E ai nos trabalhando, vem vindo, os anos vio rolando. Minha mulher adoeceu.
Ela deu cdncer na cabega. Ai ela tem que operar e coisa e tal. Mas a gente ndo
tinha, porque quando tem, vocé resolve na hora, ndo fica aguardando. E ai
aquilo rolou tempo, com uma pessoa que ndo da para fazer. E ai ela ficou,
ficou muito tempo, acamada, sofreu muito, a gente sofre também. Até que
agora tem uns nove anos, que ela morreu, fiquei viuvo sozinho. Estou ai
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lutando, lutando com a vida e tentando daqui para frente, ndo me esmurego
ndo (Pequi, 2025).

Ao mesmo tempo em que o entrevistado relembra essa parte de sua historia
marcada pelo sofrimento, ¢ importante destacar um ponto mencionado nesse trecho: a
falta de acesso rapido aos cuidados médicos, evidenciando tanto as limita¢des do sistema
de satide quanto as dificuldades financeiras. Pequi também demonstra que a doenga nao
atinge apenas a pessoa doente, mas impacta a vida dos familiares. Mesmo diante dessa
situagdo, ele ndo perde a esperanga, revelando forca interior e capacidade de resistir as
dificuldades.

E ainda atualmente, com setenta e cinco anos, Pequi estd ativo no servigo, nos
afazeres didrios, pois mesmo aposentado ndo deixou de fazer o que gosta: “Trabalho, faco
as coisas, faco... Aqui eu tenho meu lote, cuido mais de quatro lotes dos vizinhos. Ai eu
pranto cana, tenho banana, tenho minhas plantagoes, planta¢dozinha, como se diz
(Pequi, 2025) .

No relato do entrevistado, ¢ importante destacar sua fala no que se refere a
condi¢do de ser idoso na contemporaneidade. Ao afirmar que precisa manter a mente
ativa, ele expressa um desejo de continuar produtivo e participante, mas sua fala também
revela uma realidade que ultrapassa a esfera individual: a de muitos idosos brasileiros que
permanecem economicamente ativos por necessidade ou pela auséncia de condigdes
dignas de descanso, decorrentes da falta de politicas publicas eficazes voltadas a essa fase
da vida.

No contexto brasileiro, o envelhecimento estd frequentemente associado a
invisibilidade social, a precarizacdo das condi¢cdes de vida e a escassa valorizacdo da
pessoa idosa. Essa percep¢do também pode ser observada na fala da entrevistada Flor
Rosa, ao recordar que “eu ja era uma velha, e aquele negocio ndo doia”, em referéncia
ao comentario de um médico, um exemplo da desvalorizacao e do descaso institucional
que muitos idosos enfrentam.

Pequi ainda demonstra preocupagdo com o futuro: “Mas hoje as leis, as leis
favoreceram em uns pontos e arruinou em outros. Para um lado, é bom. Mas, para o
outro lado, as leis ndo se tornaram boas” (Pequi, 2025). Esse trecho evidencia os avangos
da sociedade e algumas melhorias nas politicas publicas, mas também aponta aspectos
negativos. Ele apresenta uma avalia¢do equilibrada, mostrando que nem sempre as leis
cumprem plenamente o objetivo de melhorar a vida das pessoas. “E eu so tenho que

agradecer a Deus, porque, de chegar até aqui, porque muitas coisas, muitas peripécias,
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muitas coisas ja teve. Eu cai, esse aqui é quebrado, aqui. E ando e faco tudo (Pequi,
2025) .

“Mas, gracas a Deus, esta ai, ndo é? Gragas a Deus. Gragas a Deus, vou onde,
ate o dia que Deus quiser, vou e venho. E assim, a vida nossa, aqui (Pequi, 2025)”. Pequi
revela gratiddo e reconhecimento a Deus como fator importante para ter chegado na
condicdo em que estd no presente. Apesar das inumeras dificuldades e das limitagdes
fisicas que enfrentou ao longo da vida, ele nao deixou de realizar suas atividades: trabalhar
na terra, plantar e colher para ajudar no sustento da familia e, ainda, estudar no periodo
noturno, valorizando cada momento de sua vida.

O terceiro participante, ao qual demos o nome de Murici, teve sua vida marcada
por experiéncias de trabalho precoce e pela auséncia total de acesso a escola. Ele relata:
“Olha, a minha vida é, meu pai ficou, quando estava com dois meses de nascido, assim
minha mde falava, eles se separaram. Al ficou minha made, nos ja tinhamos, nos era sete.
Mas o mais velho faleceu, ficou seis (Murici, 2025) .

Na fala de Murici, € possivel identificar dois aspectos centrais. O primeiro diz
respeito a auséncia afetiva paterna, realidade que atravessa geracdes e permanece atual,
manifestando-se tanto pela falta do pai em virtude do falecimento quanto pela auséncia
simbolica do pai que, mesmo vivo, ndo exerce o papel de cuidado e presenga. Trata-se de
uma experiéncia recorrente entre sujeitos em situacdo de vulnerabilidade social.

O segundo aspecto refere-se a sobrecarga feminina, evidenciada no caso da mae
que, apos a perda do esposo, precisou assumir sozinha os cuidados e as responsabilidades
pelos sete filhos. Essa dindmica se relaciona diretamente ao sistema patriarcal, no qual o
homem historicamente ocupa o lugar de poder e se distancia das fung¢des de cuidado,
enquanto a mulher € socialmente responsabilizada pela manutengdo da vida doméstica e
familiar.

Diante dessa realidade, os irmaos mais velhos foram crescendo e ajudando a mae

no sustento da familia:

E ai os outros mais velhos foram crescendo e foram ajudando ela. Foram
ajudando, entdo. Mas foi uma vida, minha mde trabalhando, lutando, e os
outros que eram mais, ja crescendo, ja trabalhando também, foram ajudando.
Ai eu cheguei ao ponto. Fiquei na idade de 10, foi 11 anos (Murici, 2025).

Aos 11 anos, Murici deixou a casa materna para viver com primos em Goias:

Quando eu estava com 11 anos, eu fui embora. Eu tinha uns primos que
moravam ali Jatai. Falaram, vamos pra la, vamos pra lda, vamos ficar com nos.
Nos vamos trabalhar. Quando acabar eu vim. Com dois meses, ele veio pra
cidade, eu como de menor ndo podia, fiquei la. Diga-me, ele ja arrumou outro
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servico, eu vou la buscar os trens dele e eu fiquei. E eu, e Deus, e fui tomando
conhecimento com a turma. E minha vida foi essa aqui (Murici, 2025).

A escola, segundo Murici, nunca foi prioridade em sua familia: “meu pai, quando
eu estava la, ele me falava assim, e minha mde, que estudar aqui nada, estudar era
trabalhar. [...] O Pai falava assim, ndo estudar nada. Estudar, estudar é trabalhar, é
andar direito, é respeitar os outros. Vocé fazer um negocio, vocé compre (Murici, 2025) .

Durante a juventude, Murici enfrentou condi¢des de exploragdo no campo,
especialmente no trabalho intermediado por pessoas conhecidas como “gatos”,

empreiteiros que recrutavam trabalhadores rurais. Ele explica:

Nagquela época tinha, por falar, gato. Foi um gato que veio pra la, pegou um
monte de gente [...] pegava aquele servi¢do grande, aquelas fazendas, e ai ia
pegando gente pra fazer aquele servico. O mesmo gato ficava de fora. Quem
trabalhava era os outros (Murici, 2025).

Além da exploragao, havia situagdes de violéncia:

E ai foi assim. Tinha jagunco, tudo. Nessa época tinha quatro jagungos ld [...]
teve menino que fugia. Uns eles voltavam, outros sumiam, mas sumiam porque
matavam. [...] Tinha que ficar ld até o dia que terminasse o servi¢o de tudo. Ai
é que eles faziam o pagamento, muitos. Aquela mixaria que naquele tempo era
de graca. E que a gente vinha embora, e eu fiquei em até. E ai eu fiquei assim,
andando (Murici, 2025).

Este relato ¢ marcado por uma profunda memoria de violéncia e exploracao,
evidenciando um contexto de medo e repressao, no qual o trabalho era imposto sob
condi¢des desumanas. Além disso, a narrativa revela que essa violéncia ndo se restringia
a dimensao fisica, mas refletia relacdes de poder e dominagdo, nas quais os trabalhadores
eram mantidos sob controle por meio da intimidacao e da ameaca.

Como afirma Woodward (2014, p. 15), “o corpo ¢ um dos locais envolvidos no
estabelecimento das fronteiras que definem quem nds somos, servindo de fundamento
para a identidade”. Nesse sentido, o corpo do trabalhador ndo ¢ apenas biologico, mas
também social e simbolico. E por meio dele que a sociedade estabelece diferengas e
classifica os sujeitos, seja incluindo-os, seja excluindo-os. Assim, a identidade das pessoas
também se relaciona ao corpo, sendo construida ao longo do tempo, a partir das
experiéncias sociais e das relagdes de poder as quais estdo submetidas.

O corpo do trabalhador torna-se instrumento de exploragdo, enquanto o siléncio
carrega o peso historico da desigualdade social e da auséncia de efetivacdo dos direitos.
Trata-se de uma narrativa que expressa ndo apenas um sentimento de dor, mas também

uma denuncia das praticas autoritarias e da naturalizagdo da violéncia como mecanismo
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de dominagdo das minorias, uma realidade que, lamentavelmente, ainda se perpetua até
os dias atuais sob novas formas.

A fala de Murici revela um contexto de trabalho exploratorio e de profunda
desigualdade social, no qual ele, juntamente com outros colegas, era submetido a
condig¢des de quase serviddo, com vigilancia constante, controle da liberdade e pagamento
injusto. Essas experiéncias de opressdo e exploracdo constituiram sua identidade,
permitindo compreendé-lo como um sujeito popular, integrante das camadas populares e
historicamente marginalizado, mas que se apropria da palavra e da memoria para se
reinscrever no mundo e afirmar-se como protagonista de sua propria historia.

Apesar das dificuldades, Murici constituiu familia, casou-se e continuou
trabalhando até a aposentadoria:

Ai eu casei, cheguei, fui pra ld, conheci essa mulher minha, fiquei uns dias
namorando, depois casei, fiquei ld trabalhando [...] parei de trabalhar, tem o
qué? Uns trés meses, que ai eu fui vendo que ndo tava... Ai eu aposentei. Ai eu
aposentei, minha véia também aposentou (Murici, 2025).

Em sua fala, demonstra arrependimento por nao ter estudado, reconhecendo a

importancia da escolariza¢do, mesmo em idade adulta:

porque é muito dificil, sabe? E eu via, liguei a televisdo, via tanta gente, mais
velha que eu, estudando la. Eu digo, gente, vocé sabe que ndo é, acho que ndo
¢é perdido, pelo menos aprender a assinar o nome, porque é tao ruim. Tudo que
eu vou fazer, a maioria, ¢ no dedo (Murici, 2025).

Portanto, a narrativa do entrevistado expressa uma vida marcada pela luta, pela
exclusdo escolar e pela busca pela sobrevivéncia no meio rural. Ao mesmo tempo, revela
o desejo de reconhecimento e a valorizagdo da educacgdo, ainda que ndo tenha tido a
oportunidade de vivé-la plenamente.

O quarto participante da pesquisa, nomeado como Tuiuill, conta um pouco da sua
histéria ja na fase adulta e do quanto foi dificil ter que trabalhar para sustentar a esposa:
“Eu tinha vontade de estudar, mas ndo podia estudar, porque nos trabalhavamos (Tuiuiu,
2025)”. Em seu relato, Tuiuit diz que ja trabalhou em diversas profissoes:

Porque de quase tudo eu ja fiz um pouco. Olha, eu ja fui juquireiro, eu ja fui
garimpeiro. Juquireiro é mexer so na rog¢a, na lavoura. Eu mexia no Para, ld

80 era derrubada. Pois é, mexia na lavoura, mexia com garimpo. Agora mexia
no secador com pasta de secagem (Tuiuiu, 2025).

Na infancia, ele ndo chegou a frequentar a escola: “ndo estudava ndo (Tuiuiu,
2025)”. Atualmente aposentado, Tuiuit recorda que, mesmo apds se aposentar, continuou

trabalhando por mais dois anos, o que adiou ainda mais seu contato com os estudos: “eu

trabalhei dois anos ainda aposentado, passei esses tempos todinhos sem estudar, eu
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estava em casa. Pegava o cadastro sozinho, minha velha, aqui ao lado da aula de li¢do,
mas aprendi um pouquinho (Tuiuiu, 2025)”.

A narrativa evidencia uma realidade comum entre os idosos brasileiros: o valor da
aposentadoria ¢ insuficiente para garantir uma vida digna. Além de assegurar o proprio
sustento, muitos ainda precisam arcar com os custos relacionados a satude, especialmente
com a compra de medicamentos, o que aumenta as dificuldades financeiras. Diante dessa
realidade, Tuiuit se vé obrigado a permanecer no mercado de trabalho, mesmo apds uma
vida inteira de esfor¢o laboral.

Essas condigdes, tdo presentes na vida de idosos e idosas no Brasil, revelam a
fragilidade das politicas publicas de protecdo social e a precarizagdao do envelhecimento,
marcada pela inseguranga financeira e pela dificuldade de acesso ao lazer e a educagao na
velhice.

Apesar das dificuldades, Tuiuit buscava tirar um tempo para realizar alguma
atividade escolar. Contudo, mesmo na aposentadoria, enfrenta limitagdes de saude que
dificultam sua permanéncia no Programa: “A{ tem hora que a gente ndo pode vir, porque
eu ndo sou muito sadio, sabe? Ai a gente ndo pode vir. Mas um dia foi, dois dias, ai eu
Sui (Tuiuiu, 2025) .

Tuiuit também destaca a importincia de ndo desistir dos estudos: “E uma coisa
que a gente nunca pode desistir de estudar. Porque um é demais e outro é demais. Porque
um ndo teve oportunidade de estudar e outro tem oportunidade mais ndo da capacidade
(Tuiuiu, 2025)”. Nessa fala, Tuiuit expressa, de forma simples, uma consciéncia critica
sobre a sociedade, evidenciando a desigualdade de oportunidades. Ele mostra que o acesso
a educacdo nao depende apenas da forca de vontade individual, mas esta atravessado por
relacdes de poder, classe e género. Além disso, revela que a educagdo ndo € apenas um
ato pedagdgico, mas também politico e cultural.

Em outro momento, ao falar de sua vida profissional, Tuiuit mencionou que foi
treinado para assumir determinada fungao e, com fé, acreditava que poderia desempenha-
la com éxito:

Eu digo, do jeito que vocé esta mandando aqui, deixar aqui, eu tenho fé em
Deus que eu vou mandar também. Ai ele saiu. Quando ele saiu, eu ja estava
trabalhando de operador. Mas so que ndo era na vista dele. Quando ele
entrava de férias, uma hora que ele saia, eu ficava (Tuiuiu, 2025).
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A historia de vida narrada por Tuiuit € marcada pelo trabalho precoce, pela
necessidade de subsisténcia e pela auséncia de acesso a escolarizagcdo, mas também pela
persisténcia em buscar, ainda que tardiamente, o aprendizado.

O quinto entrevistado, cujo nome ficticio ¢ Tamandud, participa do Programa
Muxirum desde o inicio de sua implementacdo no municipio. Sua trajetdria de vida foi
marcada pelo trabalho precoce, pois precisava ajudar a familia e garantir o sustento na
roca, especialmente com o cultivo de arroz, enfrentando muitas dificuldades financeiras.

“Nado, antigamente eu ndo cheguei pra escola (Tamanduda, 2025)”.

Rapaz, minha vida foi bem complicada, hein? Minha vida foi... Nos saiamos de
casa quatro horas da manhd e chegavamos, por uma hora dessas assim,
chegdvamos em casa. na roga, na roga mesmo. Porque meu pai tinha um
negocio de servigo, um caixo de arroz cortado la, que os periquitos comiam
(Tamandua, 2025).

Além disso, ele também sofreu com a violéncia do pai: “Batia no servico mas,
mogo, ndo escolhia cara ndo (Tamanduda, 2025)”. Mesmo diante desses episddios em sua
vida, em sua narrativa expressa reconhecimento, gratiddo e afeto por sua mae, sobre a

qual afirma:

Minha mde mexia com gado, o velho meu pai, ele pegava aquele gado pra
mexer, pra mexer com gado. As custas da minha mde. Minha mde tomava conta
daquele trebero de gado... Nos iamos buscar gado, de vez que eu ia mais ela,
nos tamos buscar gado aqui nos areioes. No lombo do cavalo (Tamandud,
2025).

Tamandua também faz uma critica ao sistema previdencidrio, principalmente para
quem vive e trabalha na zona rural, pois muitas vezes ndo possui carteira assinada, nao
paga previdéncia particular e ndo tem como comprovar, por meio de documentos, que
realmente trabalhou ¢ morou em fazendas ou na roca, como eles costumam dizer. Essa
situagdo persiste até os dias de hoje, tanto que o entrevistado ainda ndao conseguiu se
aposentar e recebe apenas um beneficio do governo, que o ajuda a sobreviver. “Mas
naquela época aposentava pela zona rural. Mas era maior pendenga. Vocé tinha umas
notas, tudo quanto era coisa (Tamandua, 2025) .

Outro momento que o entrevistado recorda, relacionado ao fato de ndo poder mais
trabalhar e ndo conseguir se aposentar, refere-se ao periodo anterior ao recebimento do
auxilio, quando dependia da ajuda dos familiares. Ele lembra com tristeza essa situacdo:
“ai quando me ajudavam eles ficavam me jogando na minha cara. Eu comia o pdo que o

diabo amassou. Mas gragas a Deus, agora eu tenho o dinheiro (Tamandud, 2025)”.
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Esse ¢ um ponto importante na fala de Tamandud, pois remete a humilhacao,
dependéncia e superacdo. Essas experiéncias de subalternidade e vergonha estdo ligadas
ao processo de construcao da identidade. Na parte final da narrativa, marca-se uma virada
identitaria: ele ndo ¢ mais um sujeito humilhado, mas alguém que conquistou autonomia
e dignidade. Esse ato de contar e ressignificar a propria historia ¢ central no ambito
cultural, transformando sua experiéncia de dor em orgulho e afirmacao de si. Um sujeito
popular, trabalhador e resiliente, que viveu a exclusdao, mas que construiu, por meio da
linguagem, um sentimento de pertencimento e dignidade.

As lembrangas de Tamandua revelam uma trajetoria cercada de dificuldades
materiais e afetivas, que atravessam geragdes de trabalhadores rurais. Sua narrativa
evidencia a auséncia de politicas publicas eficazes e o historico de exclusdo social e
educacional vivenciado por esse grupo. Dessa forma, sua trajetoria de vida ¢ marcada pela
falta de acesso a educagdo, pelo trabalho precoce e, ja em idade avancada, pela auséncia
de incentivos e garantias do Estado.

A sexta participante da entrevista, cujo nome ficticio ¢ Flor Dalia, também teve
uma vida marcada pelo sofrimento na rog¢a. Nao pdde concluir seus estudos, embora tenha

iniciado o processo de escolarizagdo.

Era aquela menina da ro¢a que ndo conhecia nada. Entdo, casei e criei esses
filhos. Mas meus pais eram muito carinhosos comigo, so que a minha mde ndo
deixava a gente estudar, era muito ciume |[...] estudei até o terceiro ano [...] E
morei com meus pais (Flor Dalia, 2025).

Na fala de Flor Dalia, ¢ importante ressaltar os esteredtipos de género que a
sociedade impde e que, muitas vezes, naturalizamos em nossas vidas. A expressao
“menina da roca” remete a imagem de uma mulher simples, com pouco acesso ao
conhecimento e a experiéncia de vida fora do ambiente rural, sendo vista como ideal para
casar e cuidar do lar, obediente e submissa ao esposo.

Nesse sentido, Filho (2004, p. 47) corrobora ao afirmar que os esteredtipos sao
formas de pensamento que contribuem para a manutengdo das relacdes de poder e das

desigualdades, na medida em que legitimam ou excluem determinados grupos sociais.

Estereotipos, por exemplo, sobre a predisposicdo natural dos negros para
atividades fisicas (trabalhos bracais ou, na melhor das hipoteses, esportes e
danca), em detrimento de tarefas e ocupacdes intelectuais, almejam explicar e
justificar sua escassa presenga nos niveis superiores de ensino, em sociedades
cuja ideologia oficial ¢ a democracia racial. Como praticas significantes, os
esteredtipos ndo se limitam, portanto, a identificar categorias gerais de pessoas
— contém julgamento e pressupostos tacitos ou explicitos a respeito de seu
comportamento, sua visdo de mundo ou sua histéria (Filho, 2004, p. 47).
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Assim, ¢ por meio da forma como interpretamos o mundo que atribuimos
significados as nossas agdes e construimos nossa compreensao sobre nés mesmos e sobre
o papel que ocupamos na sociedade. Essa interiorizacao do que a sociedade nos impoe
pode ser relacionada a citagdo a seguir, na medida em que, muitas vezes, discursos bem
elaborados, ainda que falsos, tendem a ser mais facilmente aceitos, ¢ nem sempre

buscamos a verdade, o que evidencia a importancia de uma postura critica.

Mais facil ser persuadido por um belo e sonoro engodo do que escavar em busca
de uma verdade nunca evidente, sobretudo em uma sociedade dominada por
meios de comunicagdo sempre prontos a decorar o falseamento da realidade
com as vestes de que se reveste a aparéncia de feliz ou inevitavel normalidade
da vida cotidiana e da historia humana (Branddo e Assumpg¢éo, 2009, p. 8).

Com relagdo a esses estereotipos, ¢ conforme afirmam os autores, ¢ mais facil
acreditar em uma mentira do que buscar a verdade. Discursos como “s6 ndo estuda quem
ndo quer” parecem verdadeiros, mas desconsideram o contexto em que o sujeito estad
inserido, o qual dificulta ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia na escola. A
verdade, por sua vez, exige analise critica e disposi¢do para questionar.

Aos 18 anos, casou-se, mas mesmo assim continuou a morar na roga, conforme o
relato: “Ai fui casei, fui morar na roga, luta, luta, luta [...] entdo, meus filhos, eu criei
eles tudo na roga, nenhum no hospital (Flor Dalia, 2025) .

Mesmo diante das dificuldades, da perda de filhos e da perda do marido, Flor Dalia
ainda demonstra esperanca: “Estou aqui até hoje, gragas a Deus, eu agradeg¢o muito a
Deus. Ainda estou dando conta de resolver a minha familia, a minha vida, minhas coisas,
porque eu tenho Deus comigo, né (Flor Dalia, 2025) .

A entrevistada lembra ainda que, antes de comecar a estudar e a frequentar o
Centro de Convivéncia do Idoso - CCI no municipio, ela sentia uma enorme tristeza,

devido aos inumeros acontecimentos que enfrentou.

E que eu sentia muita dor, assim, no joelho, uma coisa assim. Que parece que
vinha aqui na mente. Eu acordava aquela dor, levantava. E comegava a fazer
minhas coisas, porque eu gosto de minhas coisas tudo no seu devido lugar. Eu
gosto muito de planta. Se vocé for na minha casa, vai amar. Cheio de flor, amo

flor (Flor Dalia, 2025).

E, ao final da entrevista, ainda mencionou: “é porque a gente ndo pode falar tudo
o que vem na vida. Tem coisas que vocé vai falar, fica a historia muito grande. Mas eu ja
passei por muita luta nessa minha vida (Flor Dalia, 2025) . Existem lembrancas ou dores

que ndo devem ser contadas, talvez por serem intimas ou dolorosas demais. Ao mesmo



92

tempo em que descreve sua vida, marcada por lutas e dificuldades, Flor Dalia mostra que
contar a propria histdria envolve limites, siléncios e escolhas sobre o que compartilhar.

A sétima participante, com o nome de Flor Jasmim, possui uma trajetoria também
dificil. Seus pais tinham 11 filhos e viviam de fazenda em fazenda trabalhando. Nesse
periodo, as vezes Flor Jasmim conseguia estudar, dependendo da fazenda onde estavam,
porém nao o suficiente para aprender.

Ha muitos anos atras, a gente foi. Mas ndo permanecia, né? Porque o pai
sempre morou em fazenda. E naquela época da gente, ndo tinha igual essas
oportunidades que tem hoje, né? De, tem van escolar pra buscar [...] entdo a
gente ficava na escola, e a pouco tempo saia. Entdo ndo aprendi nada, né?
Estou comecando a desenvolver agora, como se diz, né? Qualquer coisa vocé
fazia [...], mas hoje tudo depende do estudo, né? De vocé saber. Igual viajar,
eu falo para os meus meninos, nao dou conta de viajar. Porque pra mim viajar
tem que ir junto comigo, né? Entdo, inclusive, até meu filho morava longe
daqui (Flor Jasmim, 2025).

Na fase adulta, Flor Jasmim se casou e teve filhos; entretanto, sua vida dificil se

agravou, pois o casamento foi marcado por sofrimento.

So6 que no casamento foi muito sofrido. Eu vivi uns nove, quase dez anos com
o pai dos meus filhos. Mas sofrido, sofrido. [...] Porque ele era muito ruim.
Mas mesmo assim eu pelejei, pelejei, né? Inclusive, vamos falar a verdade, eu
sou mde de trés filhos, mas uma ndo aguentou a pressdo do pai, né? Que nos
separou e ele tomou os meninos de mim. Foi muita luta (Flor Jasmim, 2025).
Um ponto que merece destaque nessa narrativa € o uso da falta de escolaridade de
Flor Jasmim para prejudicar seus direitos sobre os filhos. Trata-se de uma situacdo de
exploracao e manipulacao de documentos, evidenciando a vulnerabilidade enfrentada por
pessoas com baixa escolaridade ou analfabetismo.

E ai, sem a gente saber, igual a lei, ai juntou ele e um advogado que fizeram
um... Como se diz? Usou da minha... Bondade de mim, da minha inocéncia e
agiu de ma fé, né? Agora, depois que ele faleceu, a minha menina mexeu nos
documentos e la. Falou, mde, mas a senhora assinou um documento abrindo
mdo de nos. Falei, quando, minha filha? Quando? Ai, depois, o advogado foi
e falou pro meu irmdo que ele so fazia isso por causa dele, né? Manipulava ele
e eu ndo podia fazer nada, mas que ele tem muita do de mim (Flor Jasmim,
2025).

A trajetéria de Flor Jasmim evidéncia as diversas dificuldades enfrentadas por
mulheres, especialmente quando se trata do contexto rural, em que esses desafios se
intensificam. Sua histéria demonstra que a falta de acesso a educagdo, aliada a
vulnerabilidade social, impacta ndo apenas o aprendizado, mas também questdes
familiares e legais, como, por exemplo, a prote¢ao dos filhos.

E o relato continua: “afastou, afastou. Inclusive, depois que essa faleceu, que ela

bebeu veneno, ele me entregou os outros (Flor Jasmim, 2025) .
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Além de ter feito um documento legal transferindo a guarda dos filhos para o
marido, ele afastou os trés filhos de Flor Jasmim. Esse conflito chegou ao extremo quando
a filha mais nova tirou a propria vida aos 12 anos. Apos esse episodio, ele devolveu os
outros dois filhos a mae. No entanto, com o passar do tempo, uma das filhas ainda mantém
ressentimentos e culpa a mae pelo ocorrido.

O relato evidencia que a auséncia de escolarizagao formal ndo apenas aprofunda a
vulnerabilidade social, mas também limita a autonomia do individuo na tomada de
decisoes familiares e juridicas, refor¢cando a importancia da educagdo como instrumento
de empoderamento e emancipagao.

A oitava e ultima entrevistada, de nome ficticio Flor Lirio, tem a sua trajetéria de
vida marcada pela falta de oportunidades, tanto no ambito pessoal quanto no acesso a
educacdo. Seu relato inicial diz que:

naquele tempo que eu tinha meus pais, a gente ndo podia, a gente opinava ou
se eu trabalhar, ndo passar fome, ou estudar e passar fome. [...] Entdo, eu
tinha que trabalhar para ndo passar fome. Ai, ndo sabia nada, nada. Por isso
que hoje é meu objetivo de estar estudando (Flor Lirio, 2025).

A entrevistada ainda complementa:

Eu lembro quando eu mudei aqui para Xavantina, eu tinha 15 anos na época,
comecei a estudar. Ld no Deus é Amor. Eu tinha 15 anos de idade, minha
primeira ida na aula. foi pouco, porque la eu fui casar e ai ndo aprendi nada.
Depois de ja velha eu voltei (Flor Lirio, 2025).

A trajetoria foi marcada pela falta de acesso a escola, pelo trabalho precoce e pelo
casamento ainda jovem. “Casei cedo, ai ndo teve oportunidade de a gente estudar (Flor
Lirio, 2025)”. Mesmo ap0s tantas dificuldades, trabalho e casamento precoce, ndo perdeu

a vontade de estudar e, atualmente, retornou aos estudos por meio do Programa.

E, tipo assim, quando eu... Eu ndo sabia ler nem fazer meu nome nem nada. Ai
eu fiz o meu documento e aprendi a... E estava como assim, analfabeto,
analfabeto da vida. Um dia eu passei vergonha porque eu fui em um lugar.
Mesmo eu assinando, estava a minha identidade como analfabeto. Ai eu
perguntei para um rapaz, por que isso? Ele falou, a senhora tem que fazer
outra identidade alfabetizada. Ai eu fui e fiz. Ai eu gostei, né (Flor Lirio, 2025).

Em outro momento da entrevista, Flor Lirio destaca a importancia de estudar, pois
j& vivenciou, na propria pele, o sentimento de ndo conseguir ler algo e, até mesmo, de ndo
conseguir “ler o mundo”.

E, para aprender a ler, escrever, onde eu estiver, né? Para mim saber divulgar
0 que é que eu estou vendo. Porque tem vezes a pessoa que ndo sabe ler, vé
uma coisa na frente dele, ele ndo sabe o que ¢, ele esta ali como um, sei la,
como um ndo existisse ninguém, né? Porque ndo estd vendo o que esta ali, mas
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ndo sabe decifrar o que é que estd escrito. As vezes até uma coisa de mal contra
a gente. Se vocé ndo sabe, vocé ndo vai definir, né (Flor Lirio, 2025).

Esses relatos comprovam que o analfabetismo vai além do simples fato de nao
saber ler e escrever, pois atinge a identidade social da pessoa, gerando estigmas e
limitagdes. O novo documento simbolizou ndo apenas o titulo de alfabetizada, mas
também a superagdo de uma condi¢ao de exclusdo, marcada pela conquista da autoestima
e do respeito.

os jovens-adultos populares nido sdo acidentados ocasionais que, ou
gratuitamente, abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem histdrias
longas de negacdo de direitos. Historias coletivas. As mesmas de seus pais,
avos, de sua raga, género, etnia e classe social. Quando se perde essa identidade
coletiva, racial, social, popular dessas trajetorias escolares, perde-se a
identidade da EJA e passa a ser encarada como mera oferta individual de
oportunidades pedidas (Arroyo, 2005 apud Mello, 2008, p. 92).

Conforme a autora, os jovens e adultos ndo abandonaram a escola por escolha,
mas sdo resultado de processos historicos e sociais. Trata-se de trajetorias coletivas de
exclusdo, marcadas pela desigualdade; por isso, a EJA deve ser compreendida como uma
politica de inclusdo, e ndo de compensagao.

Diante de todos esses relatos, percebemos que a falta de acesso a escola na infancia
e na juventude gerou marcas profundas na vida de cada participante, refletindo tanto na
dimensdo pessoal quanto na identidade social desses sujeitos. Essa auséncia produziu
sentimentos de exclusdo, vergonha e adiamento de sonhos. Sdo homens e mulheres cujas
trajetorias foram marcadas pelo trabalho precoce, pelo casamento em idade jovem e pelas
responsabilidades familiares muito cedo. Sdo avos, pais, maes, irmaos e irmas que
carregaram em seu perfil e em sua identidade o peso de serem considerados analfabetos,
ndo apenas no sentido de ndo saber ler e escrever, mas também por terem vivido a
exclusdo, a desigualdade social e a falta de acesso e de permanéncia na educacao.

Com relagdo as mulheres, podemos mencionar a presenca marcante do
patriarcado, da desigualdade de género, da opressdo, da violéncia, da submissdo e da
sobrecarga doméstica. Desde a infancia, suas vidas foram marcadas por relagdes de
dependéncia e subordinagao, nas quais a figura paterna ou masculina detinha o poder de
decisdo sobre o estudo, o trabalho e até¢ mesmo sobre o proprio corpo. O acesso a escola
foi constantemente interrompido por obrigacdes domésticas ou pela necessidade de
contribuir com a renda familiar. A violéncia simbdlica e fisica presente em alguns relatos

refor¢a o controle masculino e a naturalizagdo de praticas abusivas no ambito conjugal.
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Outro ponto de convergéncia das narrativas ¢ a origem dessas mulheres, marcada
por familias pobres e por condi¢des de vida atravessadas por caréncias materiais, trabalho
precoce e responsabilidades assumidas desde a infancia. Esses relatos revelam o quanto a
desigualdade social impde limites ao desenvolvimento feminino. Crescer em contextos
rurais, sem transporte escolar e com a necessidade de trabalhar para sobreviver, reforcou
ainda mais o ciclo de exclusdo. Essas trajetorias traduzem nao apenas as desigualdades de
género e classe, mas também a persisténcia de um modelo social que associa o destino
das mulheres a obediéncia e a renuncia, perpetuando sua marginalizagdo em todas as
esferas.

Quanto aos relatos dos homens, observamos que as narrativas convergem em torno
do trabalho precoce. Muitos foram privados da presenga parental e criados por figuras
substitutas, o que intensificou as responsabilidades desde a infancia. Outro aspecto
recorrente € a vivéncia da violéncia e de condi¢des de exploragdo, ilustrando como as
relacdes de poder marcam profundamente a infincia e a juventude.

Porém, mesmo na velhice, quando poderiam esperar uma fase de tranquilidade e
dignidade, a desigualdade persiste, principalmente a financeira e, em alguns casos,
também relacionada a satde. Muitos idosos precisam continuar trabalhando para
complementar a renda familiar, mesmo enfrentando limitagdes fisicas e a necessidade de
cuidar da propria saude. Além disso, permanecem excluidos do direito ao lazer, algo que
lhes ¢ negado por ndo poderem se dar a esse luxo.

Entretanto, trazem igualmente o peso e a poténcia de serem sujeitos capazes de
ressignificar suas historias, demonstrando garra, esperanca e for¢a de vontade para
construir um final de vida melhor do que o inicio. Sao pessoas que, embora ndo sabiam
ler e escrever, carregam sobre os ombros o conhecimento popular e a experiéncia
adquirida ao longo de suas trajetorias de vida, as quais, quando reconhecidas, enriquecem

ainda mais o processo educativo.

5.1 Significados e implicacdes do Programa na EJA

Analisar as experiéncias dos estudantes do Programa Muxirum permitiu
compreender como a Educagdo de Jovens e Adultos contribui para a constru¢do da
identidade dos sujeitos e para a ressignificacao de trajetorias marcadas pela exclusao, pela
falta de acesso a educagao formal e pela desigualdade social. Nesse sentido, o objetivo

deste item ¢ analisar o significado da experiéncia do Programa para a Educacao de Jovens
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e Adultos, a partir das narrativas de quem vivenciou e ainda vivencia os impactos da
auséncia de escolarizac¢do na vida adulta.

Os relatos dos participantes da pesquisa demonstraram que o retorno aos estudos
esta profundamente relacionado a historias de interrup¢ao motivadas por fatores externos,
como condigdes econdmicas, responsabilidades familiares e relagdes de poder no nucleo
familiar. Flor Rosa, por exemplo, relata que deixou de estudar ndo por escolha propria,
mas em razao das pressoes sociais € conjugais que limitavam sua autonomia. Esse aspecto
evidencia como a desigualdade de género e a vulnerabilidade social se entrelagam na vida

das mulheres, impactando diretamente suas trajetdrias escolares.

Parei de estudar naquela época que o meu pai ndo tinha condi¢do. Ndo, parei
de estudar porque eu arrumei esse marido e ele queria casar, né? E ai eu estava
na casa da veinha e meus pais ndo queriam o casamento, né? Mas ndo é
porque... Era porque ele era muito namorador, muito mulherento, bebia e batia
nas mulheres (Flor Rosa, 2025).

A fala de Flor Rosa evidencia como as relagdes de poder de género se manifestam
no dia a dia, naturalizando comportamentos agressivos e dominadores. Esse relato permite
compreender que a violéncia doméstica e a dominacdo masculina ndo sao apenas questoes
individuais, mas fenomenos sociais e historicos, refor¢ados por ideologias que
naturalizam a desigualdade de género.

Outro ponto relevante ¢ a percep¢do das mudangas no processo de ensino ao longo
do tempo. A mesma participante recorda as dificuldades enfrentadas durante sua infancia,
quando a metodologia de soletracdo era predominante, € as compara com as praticas
atuais, reconhecendo avangos pedagdgicos que favorecem a aprendizagem. Essa reflexdo
evidencia como o Programa possibilita ressignificar a relagdo com o ato de aprender,
oferecendo uma nova perspectiva sobre a escola.

[...] Eu fico pensando, olha como é que as coisas... Entdo, os estudos
modificam, né? Que naquela época, eles mandavam soletrar. Para que elas se
soletrassem aqueles nomes, mas dava um trabalho, né? E hoje ndo. Hoje é tudo
com aqueles desenhos, né? Com aquele negocio. E ficil (Flor Rosa, 2025).

Murici relata que, apesar de ndo ter estudado antes, reconhece que o momento
presente lhe proporcionou o retorno aos estudos, mesmo em idade avancada. Ele destaca
que a oportunidade de estudar foi e continua sendo agora. Além disso, menciona-se 0s
discursos sociais e televisivos que reforgam a ideia de que nunca ¢é tarde para aprender.
Assim, entendemos que a midia e esses discursos ndo sdo neutros, configurando uma
disputa simbolica. Eles contribuem para construir identidades e modelar expectativas de

vida, influenciando a forma como os sujeitos se percebem e o papel que ocupam na
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sociedade. Sem duvidas, a educagao constitui uma oportunidade transformadora em todas
as etapas da trajetoria humana. Esse principio ¢ central na Educacao de Jovens e Adultos,

pois reafirma o direito a educagdo permanente ao longo da vida.

A oportunidade foi agora. [...] Entdo, é que eu vejo, assim, pela televisdo, o
povo falando, os professores falando, ndo tem idade pra ouvir esse falar, a
gente esta com uns setenta, oitenta anos, estudando ainda forma, pelo que
Deus, porque tem que ajudar a vida e saude, né? Eu ja vi uns contos. Estudar,
ser um advogado, ser advogado (Murici, 2025).

Tuiuiu destaca a dificuldade de conciliar trabalho e estudo como um dos principais
motivos para a interrup¢do de sua escolarizagdo, evidenciando que as exigéncias de
sobrevivéncia material acabam se sobrepondo ao desejo de aprender. Sua fala revela um
dilema comum a muitos jovens e adultos: a educacdo surge como um sonho

constantemente adiado em fung¢ao das responsabilidades familiares e laborais.

Ndo era porque a gente queria, porque ndo é para mim, ndo é para mim. Ai eu
tinha que trabalhar 24 horas, como era que eu vou estudar? Ai tem hora que a
professora acha ruim, mas ndo é porque a responsabilidade... Quando suma a
responsabilidade, a gente tem que cumprir aquela responsabilidade (Tuiuiu,
2025).

Nessa fala, Tuiuit revela de forma contundente como as relagdes de poder ¢ as
desigualdades sociais estdo enraizadas nas percepgdes dos sujeitos sobre o direito a
educagdo. Ao afirmar que “ndo ¢ para mim”, ele expressa a internalizagdo de um discurso
historico e social que naturaliza a exclusdo das minorias.

Essa percepg¢ao evidencia o quanto as estruturas sociais moldam as subjetividades,
limitando sonhos e expectativas. A fala de Tuiuit expressa ndo apenas uma experiéncia
individual, mas representa uma coletividade que, ao longo da vida, aprendeu a associar o
trabalho 4rduo a sobrevivéncia e a educacdo ao privilégio de poucos.

Questionar o porqué de “ndo ser para ele” significa problematizar as condi¢des
histéricas e sociais que fazem com que, em nossa sociedade, estudar seja algo natural para
alguns e inatingivel para outros. Nao questionar essa realidade ¢ reconhecer que a escola
estd longe de ser um espaco neutro, ¢ reproduzir e legitimar as desigualdades de classe,
género e raga, tornando o acesso e a permanéncia um desafio constante para os sujeitos
das camadas populares.

Por fim, o relato de Flor Jasmim revela a dimensdo comunitéria e a proximidade
territorial do Programa, ou seja, trata-se de uma acdo educativa que nao se limita apenas
a sala de aula, mas que envolve lagos de solidariedade e apoio, fortalecendo os vinculos

sociais e culturais. Além disso, o Programa estd presente em diversas regides do
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municipio, o que valoriza e respeita o lugar onde cada participante vive. Ao narrar sua
busca por uma turma préoxima de casa, Flor Jasmim destaca a importidncia da
acessibilidade e da rede de apoio para viabilizar sua permanéncia. O fato de ja conseguir
ler “alguns nominhos” evidencia o impacto concreto do Muxirum em sua vida, refor¢gando
a fun¢do social da alfabetizacdo na autonomia e no cotidiano dos sujeitos.

Ai ela queria que eu fosse estudar ld. Ai eu conversei com a minha irmd mais
nova, ela falou assim, ndo, [...] ai pertinho da casa, a senhora tem. Ai eu falei,
ah, entdo eu vou na prefeitura. Falei pra minha menina, falei, vocé vai mais ir
la? Minha filha falou, mde. Ai nos fomos la na prefeitura. Ai eu conversei ld,
falou, ndo, ld pertinho da casa, a senhora tem. Eu ja té conseguindo ler alguns
nominhos (Flor Jasmim, 2025).

Dessa forma, os relatos analisados permitem compreender que o Programa
Muxirum ndo oferece apenas acesso a escolarizagdo formal, mas também constitui um
espaco de resgate da dignidade, de fortalecimento da identidade e de reconfiguracio de
trajetorias marcadas pela exclusdo. A experiéncia na Educagdo de Jovens e Adultos,
portanto, vai além da aprendizagem de contetidos, promovendo inclusdo, cidadania e

reconhecimento social.

5.2 Aproximacdes das historias e o Programa Muxirum

Para compreender a importancia do Programa Muxirum, € necessario resgatar as
historias de vida interrompidas, bem como as trajetdrias educacionais prejudicadas pela
desigualdade social, pelo trabalho precoce e pelas responsabilidades familiares assumidas
muito cedo. Nesse sentido, o objetivo deste item foi conhecer as historias de vida dos
estudantes da EJA em relagdo a sua formacao e identificar as aproximagdes entre essas
trajetdrias e o Programa Muxirum. Aproximar as historias de vida da Educagao de Jovens
e Adultos, na especificidade do Programa, evidencia que a a¢do educativa ndo se limita
ao ensino de conteudos, mas vai além, promovendo inclusdo social, cidadania e o
reconhecimento da propria identidade.

Os relatos comprovam que o retorno aos estudos esta relacionado a diferentes
dimensdes da vida cotidiana, como o envelhecimento, a soliddo, a busca por ocupacgao, a
necessidade de socializagdo e o desejo de aprender. Para muitos, a escola se configura
como um espaco de encontro, de convivéncia e de fortalecimento da autoestima.

Flor Rosa expressa como sua rotina foi ressignificada pela participacdo no
Programa. Ela relata que, com o avangar da idade, o sono se tornou irregular e que, diante

das longas madrugadas, encontrou na escola uma motivag¢do para reorganizar sua vida
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diaria. A proximidade do espaco escolar, a qualidade das professoras e a possibilidade de
ocupar o tempo de forma significativa foram fatores determinantes para sua permanéncia.
Além disso, a estudante valoriza a experiéncia de aprender em grupo, reforcando o sentido

comunitario da Educac¢ao de Jovens e Adultos.

E 0 motivo é porque a gente quando fica de idade nem pra dormir ndo presta,
nem pra dormir nem pra comer, entdo deitar pra ficar né, ai eu vou, quando
eu chego ja fago minhas oragdes, fago tudo deito e durmo. Ai la pelas 3 horas
eu acordo e ndo consigo dormir, ai entdo esse ai ja da um tdo, da pra vocé.
[...] porque eu tava sozinha, to sozinha em casa dormia muito cedo né eu
estudava, mas ndo sabia se tava certo ou se tava errado como eu tive essa
oportunidade de eu ter uma certeza de que do jeito que eu tava fazendo era
aproveitado é que eu to la (Flor Rosa, 2025).

Outro relato apresentado por Flor Rosa oferece importantes reflexdes sobre o
Programa, evidenciando os fatores que tornam a Educagdo de Jovens e Adultos uma
experiéncia educativa significativa para os sujeitos. Ela destaca a proximidade da escola
em relacdo a sua residéncia, o que facilita o deslocamento ¢ aumenta a motivagao para
estudar. Além disso, o relato evidencia que o ambiente ¢ acolhedor e conta com
alfabetizadores comprometidos. O Programa funcionou como um incentivo para sair da
rotina e buscar novas oportunidades, mostrando que também exerce um impacto positivo
na vida social dos participantes.

Sim, e tudo aqui no Deus é amor, tudo aqui que é mais perto, e sempre eu falo,
para mim sair dai é dificil porque a gente sozinha né e vocé vai vendo muita
coisa né, vocé também ndo faz o que fazia antigamente, entdo eu to estudando
ai por conta que é pertinho. [...] Mudou muita coisa, por conta de que, eu tenho
coisa na cabe¢a né pra mim ndo ficar né, outra coisa o espago também é bdo
e as meninas que leciona também, é umas meninas boas. uma experiencia né
entdo é isso. [...]A minha rotina é dentro de casa, eu so saio do outro lado,
quando eu vou receber. Ai eu pago a farmdcia, pago a funerdria, fago umas
comprinhas e a noite eu vou pra aula e pronto. eu vou no CCI. Vo todo dia,
porque eu gosto de dangar, é o unico vicio que eu tenho, né? Entdo, eu vou,
neé? (Flor Rosa, 2025).

O depoimento de Pequi também revela aproximacgdes entre sua historia de vida e
o Programa. Ele destaca que, com o passar dos anos, muitas praticas, como a escrita € o
calculo, foram sendo esquecidas. Vale ressaltar que, apds a pesquisa de campo,
descobrimos que alguns alunos do Programa ja possuiam certo conhecimento de leitura e
escrita, ainda que com bastante dificuldade. Isso demonstra que o Programa nao se destina
apenas a pessoas que ndo sabem ler e escrever, mas também beneficia aquelas que
desejam aprimorar seus conhecimentos ou relembrar o que ja aprenderam.

Nesse sentido, o retorno a escola surge como uma oportunidade de retomar

habilidades essenciais € manter a mente ativa. Ao mesmo tempo, sua decisdo de se
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matricular foi motivada pela necessidade de apoiar a filha, que ¢é alfabetizadora,
evidenciando como as relagdes familiares influenciam o engajamento educacional.

E para ajudar ela. Porque ai é o primeiro que é matriculado, ela ja apunhou
na primeira. Ndo tem como escapar. Para ajudar ela, porque ai ndo sabe
quantos alunos vai ter, e tem que ter uma quantia. [...] E muita coisa também,
a gente esquece. Porque com os anos e outros, naquele tempo, minha mulher
era professora, e o quase ndo fazia as coisas. Quando eu queria, ela fazia. Ela
pegava e fazia. Ai a gente deixa de fazer, deixa de escrever, deixa de fazer
conta. Muita coisa a gente vai deixando (Pequi, 2025).

O relato de Murici apresenta outra dimensdo: a educagdo como alternativa frente
ao ocio e a falta de perspectivas. Sua fala demonstra que a escola se tornou um espago de
pertencimento, onde ele encontrou ocupagao, proposito e alegria, mesmo reconhecendo
as dificuldades impostas pela idade. O entusiasmo com o aprendizado e a valorizagdo da
oportunidade evidenciam como o Programa Muxirum se conecta a experiéncias de vida

marcadas por interrupgdes € por novos recomecos.

eu fui levar o [...] la, tinha aquele negocio, ele invocou para um negocio de
luta. E ai, eu vi aquele povo estudando la, de gente ai, eu larguei ele la, digo,
vou ali ver. Ai, cheguei ld, conversando la, a professora, ndo, se vocé quer vir,
vem, vem, ndo é perdido. [...] Eu falei, sabe de uma, eu ndo estou trabalhando
mesmo, ndo estou dormindo cedo, eu vim para a escola. [...] Bom demais. [...]
Ndo é facil, ndo é ndo. Ainda mais na idade que nos estamos (Murici, 2025).
Na fala de Tamandud, evidenciamos que o envelhecimento, especialmente em
contextos de vulnerabilidade social, tende a ser acompanhado por experiéncias de
1solamento, limitagdes econdmicas e dificuldades de acesso a direitos basicos, como saude
e lazer. Nesse cenario, a participagdo no Programa Muxirum assume um significado que
transcende o campo da aprendizagem formal: representa uma forma de ressignificar o
tempo e o espaco do idoso, conferindo-lhe proposito, pertencimento e equilibrio
emocional. Para o entrevistado, manter-se ocupado ¢ uma estratégia de preservagdo da
saude mental e de fortalecimento subjetivo, pois direciona a mente a algo produtivo e
positivo. Ao relatar mudangas comportamentais e emocionais decorrentes da aproximagao
com o Programa, como o aumento da autoconfianc¢a e da motivagdo, Tamandud revela o
potencial transformador da Educacdo de Jovens e Adultos, que ultrapassa a dimensao
cognitiva e se manifesta como pratica social capaz de promover bem-estar, autoestima e
novas formas de sociabilidade.

Se a gente ndo botar a ideia da gente pra funcionar do jeito que é pra
funcionar, se vocé deixar, vocé sé pensa coisa errada. E. Vocé s6 faz coisa
errada. Eu achei que eu melhorei, foi muito, porque eu era rudo, que Deus me
livre (Tamandua, 2025).
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As falas de Flor Jasmim e Flor Lirio reforcam a fala de Tamandué. Enquanto a
primeira mostra como a rotina se equilibra entre a casa, o lazer e a escola, apontando a
aula como parte de sua organizacao diaria, a segunda destaca o apoio da professora e o
clima acolhedor da sala de aula, que tornam a experiéncia prazerosa e transformadora.
Para ambas, o Programa representa um espago de socializagdo e de ampliagao da visao de
mundo. “Eu falei, nossa, eu cheguei em casa 9 horas, eu deito e durmo tranquilo. Ja perto
da manha, tem que ir pra escola, né (Flor Jasmim, 2025) .

E o dia que a gente pode, a gente faz. O dia que néo pode, ela mesma ja fala.
Quando vocé ndo pode, traz para fazer aqui, a gente faz junto. Entdo, a gente
pode, eu fago. Quando pode, traz e faz aqui. [...] Mudou totalmente a visdo.

Nossa, foi demais, sabe? Até o clima da gente muda, né? A mente é totalmente
diferente, né? Muito bom mesmo, estou gostando (Flor Lirio, 2025).

De modo geral, as historias de vida dos estudantes revelam aproximagdes
significativas com o Programa Muxirum, como a busca por ocupar o tempo de forma
produtiva, o desejo de resgatar aprendizagens esquecidas, a necessidade de socializar e a
esperanca de transformar suas realidades pessoais. Essas trajetorias evidenciam que a
Educacao de Jovens e Adultos, ao se articular com as experiéncias concretas dos sujeitos,
ndo apenas promove a alfabetizagcdo, mas também cria novas possibilidades de

pertencimento, autonomia e dignidade.

Nao ¢ qualquer jovem e qualquer adulto. Sdo jovens e adultos com rosto, com
histérias, com cor, com trajetdrias socio-étnico-raciais, do campo, da periferia.
Se esse perfil de educacdo de jovens e adultos ndo for bem conhecido,
dificilmente estaremos formando um educador desses jovens e adultos (Arroyo,
2006, p. 22).

Conforme o autor, trata-se de sujeitos com histdrias marcadas pela exclusdo e pela
desigualdade; por isso, a EJA ndo deve ser vista nem compreendida de forma neutra ou
universal, ignorando essas trajetérias. Conhecé-las ¢ condicdo fundamental para uma
pratica educativa mais justa e comprometida com a transformacao social.

Mais do que a simples participacdo no Programa, os relatos evidenciam as
multiplas dimensdes de ser idoso no contexto brasileiro, marcado, em grande medida, pela
invisibilidade social e pela soliddo. Em muitos casos, observamos o afastamento dos
filhos e familiares, o que acentua o sentimento de isolamento e torna essa etapa da vida
ainda mais solitaria. Nesse cenario, os idosos buscam diferentes formas de ocupar o tempo
e manter-se mental e socialmente ativos, reafirmando, assim, sua presenga e protagonismo

na sociedade.
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5.3 Contribuicdes, desafios e perspectivas para o futuro do Programa Muxirum

Neste topico, buscamos analisar de forma abrangente as contribui¢des, os desafios
e as perspectivas do Programa Muxirum com base nas narrativas dos sujeitos,
descrevendo as implica¢des que o Programa exerce em suas vidas. Os relatos revelam que
o Programa tem proporcionado importantes contribui¢cdes para os participantes, tanto no
aspecto educacional quanto nos aspectos pessoal e social.

Flor Rosa afirma que estudar lhe trouxe novas reflexdes, preenchendo o “vazio”
deixado pelo sofrimento e pelas lembrancas do passado. Nessa mesma direc¢ao, Flor Dalia
compartilha como o ingresso no Muxirum lhe possibilitou sair do isolamento ap6s a perda
da filha, reencontrando motivacdo para conviver com outras pessoas e ressignificar sua
rotina. Ja4 Flor Jasmim expressa sua felicidade em conseguir ler pequenos trechos,
associando a aprendizagem a conquista de autonomia e ao sentimento de superagao.

Esses relatos evidenciam processos de reconstru¢do identitéria e de ressignificagao
da vida por meio da participacdo no Programa, que se constituiu ndo apenas como um
espaco educativo, mas também como um ambiente de convivéncia e de producdo de
sentido sobre si mesmo.

A mudou muita coisa né, vocé bota coisa na cabega tira aquele vazio que se
pensa tanta coisa aquelas coisas veia, mas vocé ndo tinha outra. E cada um de
nos sabe o sofrimento que ja passou se ja teve essa experiéncia so para cada
um de nos saber (Flor Rosa, 2025).

E eu toda vida sonhava, né? Fazer alguma coisa, eu fago artesanato, eu queria
sair pra mim fazer alguma coisa, ne? Conhecer gente nova. Conhecer gente
nova e amei [...] primeiramente, eu era muito parada dentro de casa. Eu ndo
gostava de sair, porque a minha filha faleceu e eu fiquei mais assim. Pra mim,
se eu ficasse dentro de casa, era bem pra mim. Porque eu chorava, eu ria e eu
mesmo sozinha. E quando eu achei essa amiga que me falou, a minha vida
mudou. Eu ndo fiquei mais parada (Flor Dalia, 2025).

Passei uma vida muito dificil, mas hoje, gracas a Deus, eu agradego
primeiramente a Deus, né? Porque minha vida agora ta boa. Gragas a Deus.
Porque eu ndo sabia nada mesmo. Agora eu ja consigo ler algum nominho,
né? Alguma coisinha e estou muito feliz (Flor Jasmim, 2025).

Os relatos também apontam para as contribuigdes do Programa em termos de
autoestima e legado. Murici, por exemplo, manifesta o desejo de deixar algo para filhos e
netos, reconhecendo o valor simbolico e afetivo do estudo em sua vida. Além disso,
projeta a continuidade de sua formacdo “até¢ o dia que Deus contar”, reforcando o

compromisso pessoal com a escolarizacgao.

Olha, o que eu penso, eu tinha vontade, assim, de ter uma coisa pra deixar, se
eu morrer, deixar meu filho, deixar pra esses netos. Era isso que eu penso. Ter
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mais, o que Deus quiser. [...] Ndo tenho inteng¢do de largar, ndo. Quero é
seguir até o dia que Deus conta, como se diz, eu vou entrar, andar (Murici,
2025).

Apesar das conquistas, os estudantes reconhecem desafios significativos. Tuiuiti
destaca as dificuldades proprias da idade, afirmando que, embora consiga ler bem, ainda
encontra barreiras na escrita. Para ele, € preciso “enfrentar a batalha”, o que revela que a
aprendizagem na vida adulta exige esforcgo, disciplina e persisténcia. J4 Tamandua aponta
o desafio da motivacao, lembrando que sua entrada no Programa ocorreu gragas a busca
ativa dos professores, o que demonstra a importancia do trabalho de mobilizacao
comunitaria.

Mas ai é o seguinte, naquela época, a gente era mais novo, tinha mais a cabega.
Agora a gente tem a cabega no lugar, porque o velho, a desvantagem do velho,
porque o pouquinho que ele aprende, eu ndo esqueco ndo. Para me ler eu leio
bom, agora para escrever é que ndo estd dando. [...] Vocé tem que interessar.

Hoje em dia, se vocé quer seguir uma coisa, vocé tem que enfrentar a batalha.
Sem enfrentar, vocé ndo vai la, ndo (Tuiuiu, 2025).

A menina foi a que me encaixou. Como é que era o nome dela? Esqueci o nome.
Ela foi la em casa. Falou, seu [...], nos ta correndo atras dos alunos e o senhor
ndo quer entrar, ndo? [...] Euveio, a professora levava o material, ele estudava
la. O [..] também estudava em casa. Estudava ndo, estuda em casa
(Tamandua, 2025).

Quanto as perspectivas para o futuro, os participantes reconhecem que a
oportunidade de estudar ndo pode ser desperdicada. Tuiuil ressalta que a educacio “nao
vem duas vezes”, destacando a importancia de aproveitar o momento presente. Flor Lirio
refor¢a a ideia de que o aprendizado ndo se restringe ao conhecimento formal, mas
envolve também convivéncia, amizade e expansdo de horizontes, e associa a Educacao de
Jovens e Adultos a um futuro mais autdbnomo, no qual pretende usar a leitura e a escrita

para se orientar melhor em diferentes situacdes cotidianas.

Porque a gente tem oportunidade, a gente deve aproveitar, porque ndo s6 vem
uma vez, ndo. Ai a gente pensa que so vem uma vez, duas, mas quando vocé
vem pensar, é tarde. Ai ja ndo tem mais aquela oportunidade que vocé tinha
de primeiro, como tem agora (Tuiuiu, 2025).

Para comegar, vocé sai da rotina de casa, vocé vem para aula, vocé ndo fica
com aquela coisa, toda a vida é coisa so na cabeca, né? Vocé vé pessoas
diferentes, vocé faz amizades e aprende, né? O que importa é isso ai, né? E, o
meu futuro mesmo é aprender a ler e escrever, dai para mim, tipo assim, saber
chegar e sair de qualquer lugar que eu for, né? Meu intuito é isso ai (Flor
Lirio, 2025).

Dessa forma, os relatos analisados permitem compreender que o Programa

Muxirum contribui ndo apenas para a alfabetizagdo, mas também para a reconstrucdo de
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historias marcadas pela exclusdo, oferecendo novos sentidos para a vida dos estudantes.
Os desafios apontados, como as limitagdes impostas pela idade, as dificuldades de escrita
e a necessidade de maior apoio institucional, ndo anulam as perspectivas de futuro, mas,
ao contrario, refor¢am a relevancia de politicas publicas que garantam a continuidade da

Educagao de Jovens e Adultos.

A pratica da alfabetizag@o tem que partir exatamente dos niveis de leitura de
mundo, de como os alfabetizandos estdo lendo sua realidade, porque toda
leitura do mundo esta gravida de um certo saber. Nao ha leitura do mundo que
ndo esteja emprenhada pelo saber, por certo saber (Freire, 2022, p. 164).

Conforme afirma o Paulo Freire, a leitura de mundo refere-se a bagagem de
conhecimentos que o estudante traz consigo — suas experiéncias, vivéncias e
interpretagdes da realidade, construidas por meio da vida pratica. Nesse sentido, o
Muxirum projeta-se como um espaco de transformacao individual e coletiva, que precisa
ser fortalecido e ampliado para alcangar ainda mais sujeitos.

A continuidade do Programa Muxirum apresenta-se como uma questao essencial
a ser discutida, especialmente ao analisarmos o histdrico das politicas publicas voltadas a
Educagdo de Jovens e Adultos. E comum que programas dessa natureza surjam em
contextos politicos especificos, ganhem for¢a durante determinada gestdo e, com a
mudanga de governo, sejam descontinuados ou até deixem de existir, abrindo lacunas no
processo de alfabetizagdo e reduzindo as perspectivas de novas agdes voltadas a Educagao
de Jovens e Adultos. Torna-se, portanto, indispensavel a formulagdo de politicas publicas
de Estado, isto ¢, acOes permanentes e estruturais, e ndo apenas de politicas de governo,
que se limitam a mandatos. Essa necessidade se torna ainda mais evidente no contexto
atual, em que o municipio de Nova Xavantina ndo possuia, para o ano de 2025, nenhuma
turma urbana regular da EJA e, até o momento, ndo ha previsao de implementagdo para
2026. Ressaltamos que a uUnica oferta existente ¢ destinada as pessoas privadas de
liberdade.

Diante disso, apds toda a pesquisa, surge o seguinte questionamento: o Muxirum
serd mais uma politica de governo, transitdria e restrita ao periodo da atual gestdo, ou
conseguira se consolidar como uma politica publica permanente, assegurando o direito a
educacao de forma continua e duradoura?

As falas dos entrevistados revelam o reconhecimento da importincia do Programa.

Assim, tornamos fundamental destacar a necessidade de garantir sua manutengao, uma
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vez que os resultados alcangados ultrapassam indicadores quantitativos e se refletem na
transformagao da vida dos sujeitos participantes. Em diversos momentos das entrevistas,
os participantes relataram, por exemplo, estar participando do Programa desde sua
primeira edi¢do no municipio. Isso demonstra que o Muxirum nao se limita apenas a
alfabetizar, ensinar a ler e escrever; ele representa um espaco de convivéncia e de
transformagao da rotina, no qual idosos e adultos saem de casa, conhecem novas pessoas,
conversam, trocam experiéncias e aprendizados e, em alguns casos, conseguem superar
situagdes de depressao.

A permanéncia do Muxirum, portanto, representa ndo apenas a continuidade de
um projeto educacional ou de uma politica de governo, mas o compromisso do poder
publico com a efetivag¢do do direito a educacgdo e a valorizacao das trajetorias dos sujeitos

da Educacao de Jovens ¢ Adultos.
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6. ENTRELACAMENTOS E REFLEXOES FINAIS

Esta se¢do teve o objetivo, de articular os principais resultados obtidos ao longo
da pesquisa aos referenciais teoricos que a sustentaram, apresentando uma sintese
interpretativa e analitica de todo o percurso investigativo. Nesse movimento, os estudos
culturais assumem papel central, pois contribuem para a compreensdo dos processos de
exclusdo e marginalizacdo educacional, a0 mesmo tempo em que possibilitam a
valorizacdo das diferentes formas de ser e estar no mundo, reconhecendo a pluralidade
dos sujeitos. Conforme Ana Maria Araujo Freire (Freire, 2022) corrobora ao afirmar que
o educador Paulo Freire defendia que o principio fundamental da educagdo ¢ o respeito a
diversidade humana. Sem o respeito as diferengas entre os sujeitos, ndo ha uma educacao
verdadeira, pois ¢ justamente essa diversidade que constroi praticas educativas mais
humanas, criticas e significativas.

Ao discutir a identidade sob essa perspectiva, compreendemos que ela nao ¢ algo
fixo ou Unico, mas resulta de processos histdricos, sociais e culturais que moldam e sio
moldados pelas experiéncias dos sujeitos, especialmente daqueles que encontram na
Educacdo de Jovens e Adultos um espaco de ressignificagdo e pertencimento.

Com base na teoria, podemos recorrer a citagdo de Woodward (2014) na qual a
autora ressalta a conexao entre identidade, simbolismo e condi¢ao social. Muitas vezes,
determinados grupos sdo rotulados de alguma forma, o que gera consequéncias como a
exclusdo social, a negagdo de direitos e a discriminagdo. Esse processo ndo ocorre apenas
na juventude, mas pode se manifestar em todas as fases da vida.

A andlise das narrativas dos estudantes do Programa Muxirum evidenciou que a
Educacdo de Jovens e Adultos se configura como um espacgo de reconstrucdo identitaria
e, mais do que isso, de ressignificagdo da vida. Sdo trajetdrias frequentemente
interrompidas pela exclusdo social, econdomica e cultural. Nao se trata apenas de historias
individuais de fracasso escolar, mas de expressdes de um processo historico de
marginaliza¢do simbdlica, um tipo de exclusdo sutil e, na maioria das vezes, invisivel,
que, quase sempre, perpassa pelas relagdes de poder e dominagao.

Tais relagdes se dao por meio de diversas praticas, como a estigmatiza¢ao
(discriminagdo), os esteredtipos (atribuicao de rotulos), a hierarquia de valores e poder
(que confere prestigio a determinados grupos), além da midia e da representacdo. Este
ultimo, constitui uma nova forma de exclusdo, que marca a Educacao de Jovens e Adultos.

Os meios de comunicagdo, especialmente as redes sociais, perpetuam a opressao
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simbdlica, reforgcando preconceitos e contribuindo para a invisibilizacdo de grupos
minoritarios.

Inspirados pelos autores Hall, Silva e Louro (2006), podemos compreender que as
identidades da Educacdo de Jovens e Adultos, por meio do Programa Muxirum, sdo
multiplas e diversas. Nao h4a uma identidade tinica e acabada, uma pessoa ndo ¢ apenas
uma “mulher” ou apenas um “homem”. Reduzir alguém a uma unica caracteristica ¢
limitar sua complexidade. A identidade ¢ formada por varias dimensdes, individuais,
sociais, culturais, historicas e educacionais, que se cruzam e produzem experiéncias
unicas.

Nesse contexto, podemos mencionar a entrevistada Flor Délia, que se considera e
foi rotulada como uma “menina da ro¢a”. Por ser mulher e morar na zona rural, ela é
induzida desde cedo a cuidar da casa e da roga, ocupando um lugar de subordinacdo. Por
ser pobre e trabalhadora rural, enfrenta o preconceito de quem associa o campo a
ignorancia ou a falta de cultura. Além disso, por ser adulta e buscar retornar aos estudos,
lida com o preconceito de pessoas que afirmam que “ja passou da idade de aprender”.
Sendo assim, a identidade de Flor Dalia ¢ a de uma mulher, trabalhadora rural, adulta em
formagao e portadora de saberes populares que ndo s3o reconhecidos pela escola
tradicional e tampouco pela sociedade. Conforme Freire (2022) o ser humano € historico
e transformador; portanto, a existéncia s6 ganha sentido quando ndo apenas vive, mas
também busca transforma-la, sem perder a esperanca.

Nesse caso, € em tantos outros que nesta pesquisa estdo representados por Flor
Délia, Pequi, Murici, Flor Rosa, Flor Jasmim, Tuiuit, Tamandua e Flor Lirio, o reencontro
com a escola, por meio do Programa Muxirum, ndo corrige apenas uma lacuna ou um
dado quantitativo, mas questiona as estruturas do poder patriarcal e da subordinagao de
género.

Ao mesmo tempo, a escola representa um lugar de ressignificagdo, conforme
apontado por Murici ao afirmar que “nunca ¢ tarde para aprender”. Analisando essa fala,
podemos compreender que ndo se trata apenas de uma expressdo motivacional. A
narrativa de Murici carrega significado e valor, produzindo sentidos sobre si mesmo e
sobre o lugar que ocupa na sociedade. E uma fala de resisténcia, que rompe com a ideia
de que o aprendizado ocorre apenas na infincia ou na juventude. Ele reafirma a sua
identidade, reconhecendo-se como alguém capaz, digno de aprender e de ocupar esse

espaco, tornando-se um sujeito de pertencimento e transformagao. Além disso, questiona
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anocdo de tempo na educacao, isto ¢, a associacao do aprendizado a juventude e reivindica
o direito de aprender ao longo de toda a vida.

Outro ponto nas analises que deve ser mencionado aparece na fala de Pequi: “Mas
ja serviu. Vou onde eu quero, fago o que eu quero, compro, fago tudo, faco conta.” Essa
fala pode ser interpretada de duas formas. A primeira, sob o ponto de vista subjetivo e
simbdlico, revela um sujeito que passou a se reconhecer como capaz, alguém que decide,
atua e participa. Ja sob o ponto de vista estrutural, compreendemos que essa liberdade ¢
parcial, pois os sujeitos estao inseridos em relagdes de poder, de classe, género e raca. As
possibilidades de Pequi estdo condicionadas por fatores sociais, econdmicos e culturais.
Ele pode “ir onde quer”, porém dentro do campo de possibilidades que a sociedade ¢ a
hegemonia dominante permitem. Por mais que exista uma sensa¢do de liberdade, ela esta
diretamente ligada a fatores como a desigualdade social. Pequi enfrenta, por exemplo,
transporte precario, uma aposentadoria baixa e, por isso, precisa continuar trabalhando
para complementar a renda. Soma-se a isso a questao da satude, a dificuldade de acesso
quando necessita ¢ a auséncia de lazer, que nesse contexto se torna um luxo. A fala de
Pequi, portanto, traduz a beleza e a contradigdo da liberdade: real em sua experiéncia, mas
ainda cercada pelos desafios sociais que persistem na sociedade.

Embora as narrativas dos sujeitos pertencentes ao Programa Muxirum pertengam
a outro tempo historico, suas marcas continuam presentes na contemporaneidade. As
estruturas sociais, econdmicas e simbolicas ainda restringem o acesso a educagdo, ao
trabalho digno e ao reconhecimento cultural de muitos sujeitos populares. As relagdes de
poder e dominagao ndo desapareceram, mas se reconfiguraram, assumindo novas formas,
como a precarizagdo das relacdes trabalhistas, os baixos saldrios, a falta de oportunidades
e os discursos de 6dio. No campo da educagdo, o acesso ¢ formalmente garantido, mas a
desigualdade na qualidade e na permanéncia escolar persiste, principalmente devido a
desigualdade econdmica, a legitimacao de certos saberes e a desvalorizacdo de outros.
Nesse sentido, conforme apontado por Freire (1993, p. 206) “a questdao do analfabetismo
¢, inegavelmente, uma questdo politica e uma questdo econdmica, embora isso precise e
seja realmente negada pela ideologia dominante”. Assim, ndo se trata de um fracasso
individual, mas de uma expressao das desigualdades econdmicas de um pais, o que exige
ndo apenas a superacdo de praticas educativas, mas também mudangas politicas e
econdmicas.

ApOs a escuta e a andlise das narrativas, tornamos necessario voltar o olhar para a

EJA, enquanto modalidade de ensino e politica publica. Analisar a EJA ¢ também
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questionar as formas pelas quais a sociedade produz e legitima determinadas identidades.
Sendo assim, ¢ pertinente revisitar a EJA sob duas perspectivas: a EJA como politica
publica e a EJA como possibilidade de formag¢ao humana.

A EJA, enquanto politica publica, a partir das normas, programas e diretrizes que
buscam garantir o direito a educagdo ao longo da vida, € inconsistente. Essas politicas ndo
se realizam de forma neutra, sendo atravessadas por relacdes de poder, desigualdade
social, exclusao e disputas. Existem diversas limitagdes estruturais, como documentagao
insuficiente (caso do Programa Muxirum), dificuldades de continuidade e escassez de
recursos, o que reflete ndo apenas fragilidades econdmicas, mas também a posi¢do que a
EJA ocupa no campo educacional, uma posi¢do marginal, marcada pela perspectiva da
caréncia e da compensagao.

Apesar dos avangos na Educagao de Jovens e Adultos, a efetividade dessas
garantias ¢ comprometida, principalmente pela falta de uma politica publica permanente
e ndo apenas de governo. Além disso, a EJA enfrenta outros problemas, como a auséncia
de formacao especifica para os docentes, curriculos e metodologias adaptados do Ensino
Fundamental e Médio, e a falta de politicas que assegurem ndo apenas o acesso, mas
também a permanéncia dos estudantes, visto que o publico da EJA ¢é composto
majoritariamente por trabalhadores e trabalhadoras.

Conforme Arroyo (2006) as narrativas e memorias dos participantes estdo
entrelacadas a negagdo de direitos fundamentais. Elas revelam experiéncias de violéncia,
exploragdo e trabalho imposto, evidenciando um contexto marcado niao apenas pela
negacao do direito a educacao, mas também pela auséncia de direitos essenciais, como a
dignidade e a protecdo. Nesse sentido, torna-se evidente que ndo € possivel garantir
plenamente o direito a educagdo quando outros direitos basicos sdo negados, uma vez que
todos estdo intrinsecamente ligados.

E necessaria a continuidade ndio apenas de programas emergenciais, como o
Muxirum, mas também de politicas publicas permanentes. No entanto, isso ndo tem se
concretizado, pois a EJA ndo esta assegurada nas escolas regulares de Mato Grosso. Em
Nova Xavantina, por exemplo, no ano de 2025, ndao houve nenhuma turma de EJA na
escola regular urbana, existindo apenas a oferta para pessoas privadas de liberdade e, até
0o momento, sem previsdo para 2026. Um dos pontos ¢ estrutural: a Gnica escola que
ofertava a modalidade estava em reforma e, posteriormente, foi demolida para a
constru¢do de uma nova em 2025. O local improvisado nao possui salas suficientes para

atender.
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Diante disso, o questionamento que permanece ¢é: como os alunos do Programa
Muxirum poderdo continuar os estudos, visto que o objetivo do programa ¢ apenas a
alfabetizacdo? Essa lacuna evidencia as fragilidades das politicas publicas e reforca a
necessidade de repensar a educagdo como direito permanente para a Educagdo de Jovens
e Adultos.

Ainda que a EJA seja ofertada, a modalidade enfrenta outro obstaculo recorrente:
a baixa demanda de matriculas, a qual, muitas vezes, impede a formagdo de turmas.
Segundo a Portaria n® 734/2025/GS/SEDUC/MT, publicada em 14 de agosto de 2025, no
item V, para a formag¢ao de turmas na Educago de Jovens e Adultos é necessario que haja

entre 25 e 35 estudantes, dependendo da série, conforme demonstrado a seguir.

Figura 9: Formacgao de Turmas 2026/SEDUC MT

V - Educacao de Jovens e Adultos:
a) 1° segmento do Ensino Fundamental - 25 (vinte e cinco) estudantes;
b} 2° segmento do Ensino Fundamental - 30 (frinta) estudantes;
c) Ensino Méedio - 35 (trinta e cinco) estudantes.

Fonte: Portaria n°® 734/2025/GS/SEDUC/MT

Essa logica institucional busca adequar o atendimento da EJA as etapas de
escolarizagdo. Essas turmas ndo podem ser compreendidas apenas como agrupamentos
pedagdgicos. Percebemos que a EJA, dentro do estado, recebe apenas uma atencdo
secunddria, limitada ao que se estabelece na legislagdo maior, a LDB, representando uma
estrutura simbolica de desvalorizacdao, sem entrar no mérito das atribuigcdes. Professores
e professoras, muitas vezes, atribuem as turmas de EJA apenas um complemento de carga
horéria, ou seja, refor¢am o tratamento secundério dado a essa modalidade.

Conforme apontado por Mello (2008), ¢ necessario pensar, de forma critica e
abrangente, em programas que assegurem a continuidade dos estudos. Para isso, sdo
fundamentais politicas publicas consistentes, inclusdo, permanéncia e formacdo docente
adequada, articuladas com a realidade dos sujeitos.

Quanto a EJA como possibilidade humana, ela se configura como um espago de
formagdo que ultrapassa o mero cumprimento das politicas publicas. A EJA, além de
garantir o acesso formal a escola, possibilita a reconstrucdo de identidade, a produgdo de
significados e a transformacao cultural. O aprender, nesse contexto, vai além do dominio
de conteudos: a Educacao de Jovens e Adultos se torna um processo de ressignificacao da

propria existéncia. Ao acolher alunos e alunas que trazem consigo uma bagagem de
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experiéncias de trabalho, de luta e de exclusdo, a Educagdo de Jovens e Adultos reafirma
que a educacdo € uma pratica social e simbolica, capaz de gerar mudangas pessoais,
coletivas e politicas.

Ao longo desta dissertacdo, buscamos responder a seguinte questdo: De que
maneira as histérias de vida dos estudantes do Programa Muxirum contribuem para a
construcao de seus perfis identitdrios e como essas identidades se relacionam com o
contexto escolar? As historias de vida dos estudantes do Programa Muxirum revelaram
um conjunto diverso de experiéncias que, ao serem analisadas, permitiram compreender
o perfil identitario desses sujeitos. Sdo trajetorias marcadas por exclusdes historicas e
simbdlicas, mas também por resisténcias, aprendizagens e reconstru¢des de sentido sobre
si mesmos e sobre a educacao.

Quanto ao objetivo geral, analisar as historias de vida dos estudantes do Programa
Muxirum, identificando as marcas particulares dos diferentes perfis identitarios e sua
relacdo com o contexto escolar, concluimos que a analise das narrativas possibilitou
identificar as marcas que compdem esses diferentes perfis, revelando como suas
vivéncias, memorias e contextos socioculturais influenciam o modo como se relacionam
com o espaco escolar e com o processo educativo.

Em relacdo aos objetivos especificos, o estudo dos documentos oficiais do
Programa Muxirum contribuiu para compreendermos sua proposta pedagdgica e social,
evidenciando seu papel enquanto politica publica voltada a inclusdo educacional, apesar
da insuficiéncia de documentos. A analise das experiéncias relatadas pelos participantes
demonstrou que o Programa assume um significado que vai além da alfabetizacao,
constituindo-se também como espago de convivéncia, reconhecimento e valorizagdo. As
historias de vida revelaram, ainda, que a formagdo escolar ¢ atravessada por dimensdes
afetivas, simbdlicas e culturais, aproximando as trajetorias pessoais dos estudantes da
modalidade de ensino.

Desse modo, consideramos que o problema de pesquisa foi respondido e os
objetivos alcangados, uma vez que a investigagao permitiu compreender ndo apenas quem
sao os estudantes do Programa Muxirum, mas também como suas identidades sdo
(re)construidas no processo educativo e nas interagdes socioculturais.

Por fim, esta dissertagdo buscou compreender as historias de vida dos estudantes
do Programa Muxirum no municipio de Nova Xavantina — MT, articulando suas
trajetorias com os referenciais teoricos dos Estudos Culturais e com as discussdes sobre

identidade e formag¢ao humana.
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As se¢des iniciais apresentaram o caminho percorrido pela pesquisadora, o estado
do conhecimento e as etapas metodoldgicas que sustentaram a investigagdo, destacando o
carater qualitativo e interpretativo da abordagem. A contextualiza¢ao da EJA e a analise
dos documentos oficiais do Programa Muxirum evidenciaram os desafios e as
contradigdes das politicas publicas voltadas a Educacdo de Jovens e Adultos em Mato
Grosso, revelando que, embora representem um avango, ainda carregam marcas historicas
de descontinuidade e desvalorizagao.

Ao integrar os conceitos de identidade e de cultura, foi possivel compreender que
as narrativas dos participantes ultrapassam os limites da alfabetizagdo formal. Elas
expressam modos de ser e de estar no mundo, revelando a poténcia da Educacdo de Jovens
e Adultos como prética cultural e politica. Nesse sentido, o Programa Muxirum emerge
como espaco de reconhecimento, onde as experiéncias, os saberes € as memorias dos
sujeitos populares sdo valorizados e se tornam matéria viva do processo educativo.

As historias de vida analisadas mostraram que aprender, nesse contexto, significa
reconstruir sentidos e reafirmar a propria dignidade. A educagdo, para esses sujeitos, €
atravessada por afetos, sonhos e resisténcias, tornando-se um movimento de (re)invengao
de si e de pertencimento social. Essa dimensdo humana e simbdlica da Educacdo de
Jovens e Adultos reafirma seu papel na promog¢ao da cidadania e na construgdo de
identidades plurais, marcadas por lutas e esperancas.

Dessa forma, compreendemos que o Muxirum nao ¢ apenas uma politica publica,
mas um territorio de possibilidades, no qual o aprender se associa a vida e a
transformagdo. No entanto, para que esse processo se consolide, ¢ imprescindivel a
construgdo de politicas educacionais permanentes, capazes de garantir a continuidade e a
valorizagdo da EJA enquanto direito e ndo como medida compensatoria.

Portanto, o Programa Muxirum deve ser reconhecido como um avango
significativo, mas ndo como solu¢do definitiva para os desafios que ainda marcam essa
modalidade de ensino. No tocante aos direitos, tanto educacionais como sociais, Paiva
(2006) afirma que, embora a educacdo seja fundamental ao ser humano e garantida por
lei, € necessario considerar também outros direitos basicos, como moradia, alimentagao,
saude e seguranga, que devem estar articulados ao direito a educagao.

A experiéncia do Programa Muxirum evidencia a necessidade urgente de agdes
educativas consistentes e duradouras, que superem a logica assistencialista e a
descontinuidade historica da EJA no Brasil. Somente por meio de um compromisso

politico efetivo, aliado a praticas pedagdgicas contextualizadas e a valorizagdao da
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educacdo como direito inaliendvel, serd possivel enfrentar a exclusdo educacional e

promover a transformacao social necessaria ao pleno exercicio da cidadania.
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8. APENDICES
8.1 Apéndice — Roteiro de entrevista para os participantes

URI — UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS
MISSOES
PRO — REITORIA DE PESQUISA, EXTENSAO E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CAMPUS DE FREDERICO WHESTPHALEN
MESTRADO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO EM EDUCACAO

Identificaciio pessoal e socioeconomicos
Idade:

Género:

Estado civil:

Tem filhos:  Quantos:

Quantas pessoas compde sua familia?
Recebe algum auxilio financeiro?

Qual tipo de moradia?

Contexto familiar e profissional

Poderia me contar um pouco sobre vocé e sua trajetoria até aqui?

Poderia nos contar sobre sua familia?

Como ¢ a sua rotina de trabalho e responsabilidades?

O que voce recorda do seu primeiro contato com a escola?

Como vocé concilia essas atividades com os estudos?

Estudou até que série?

O que levou voce a interromper seus estudos?

Houve algum momento ou situagao especifica que marcou sua decisdo de voltar a estudar?
Qual impacto que o Programa Muxirum tem em sua vida pessoal e comunitaria?
Quais sdo suas expectativas para o futuro?

Qual sua opinido sobre a educagao, sobre os estudos?

Qual sua motivacdo para voltar a estudar?

Sentiu alguma diferenca na vida ap6s a escola?
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9. ANEXOS

9.1 Anexo 1 — Termo de autorizacio da Secretaria Municipal de Educacio de Nova
Xavantina/MT

OURI“‘"I' V:.L\.'o ,'P(;'fl)u

b Vit tade o

UR! - UNIVERSIDADE REGIONAL mrgmmm\ DO ALTO URUGUAL E DAS
MISSOES
PRO - REITORIA DE PESQUISA, EXTENSAO E POS-GRADUACAD
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQ
CAMPUS DE FREDERICO WHESTPHALEN
MESTRADO EM EDUCACAQ
AREA DE CONCENTRAGAQ EM EDUCACAO

TERMO DE AUTORIZACAO

[y, Regina Aparccidn de Farin Leite, CPF N 364.471616-15. Secretdria Municipal de
Educaglio de Novs XavantinaMT, AUTORIZO Cleidiane Casrlos Ribeiro, Mestranda da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai ¢ das Missdes ¢ orientanda da Professora
Dr* Laiss Veroneze Bisol, n realizarem & pesquiss de campo por meio de entrevistas presencial
com o alunos do Progruma Muxirum no municipio de Nova Xovantine/ MT para o realizscio
do Projeso de Pesquisa intiulado TRAJETORIAS DE VIDA E EDUCACAO: A
INFLUENCIA DO PROGRAMA MUXIRUM NA FORMACAO DE JOVENS E ADULTOS
que tem por objetivo primdrio analisar as histdrias de vida dos estudantes do Programa
Muxirum {dentificando ns marcas pasticulares dos diferentes perfis identitirios ¢ sus relagho
com © contexto escolar,

Os pesquisadores acimn qualificados s¢ comprometem a:

I- Iniciarem & coleta de dados somente upés o Projeto de Pesquiss ser aprovado pelo Comité
de Ftica em Pesquiss com Seres Humunos.

2. Obodecerem s dispoxigdes éticas de proteger o8 participantes da pesquisa, garantindo-thes
o miximo de beneficios € o minimo de riscos.

3. Assegussrem a privacidade das pessoas citadis nos documentos institucionais efou
comnatadas dirctamente. de modo @ proteger suas Imagens, bem como guraniem gue nEo
utitizardo us informagbes coletadas em prejuizo dessas pessoes elou da instituigio,
respeitando deste modo as Diretrizes Fticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos
teemos estabelecidos na Resoluglo n¥ 46672012 ¢ Resoluglo n* SHN2016.

Nova Xavantina, 03 de abeil de 2025
Al

o

-

Secretiria Municipal de Nova Xavanting
wa. rara lete
Secieia Murstipal de Eucacdo
Partartts N? 1792025
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9.2 Anexo 2 — Parecer Consubstanciado do CEP da Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das Missoes

UNIVERSIDADE REGIONAL
INTEGRADA DO ALTO DO anp
URUGUAI E DAS MISSOES -
URI/CAMPUS FREDERICO
WESTPHALEN

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TRAJETORIAS DE VIDA E EDL.ICAEIAO: AHFLUENCIA D0 PROGRAMA MUXIRUM
M& FORMACAD DE JOVENS E ADULTOS

Pesquisador: CLEIDIANE CARLOS RIBEIRD

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 87745025.3.0000.5352

Instituigdo Proponente: FUNDACAD REGIONAL INTEGRADA
Patrocinader Principal: Financiaments Proprio

CADD S 0O PARECER

Nimero do Parecer: 7.528.108

Apresentagao do Projeto:

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) & um tema que vem sendo cada vez mais estudado e debatido no
meic académice, bem como nas discussbes sobre politicas publicas voltadas a possibilitar o retomeo desse
publico az ambiente educacional. Essa medalidade de ensino esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Macional (Lei n® 9.384/06), 3 qual estabelecs que a EJA & destinada a jovens e adultes que, por
diversos motivos, interromperam sua trajetoria escolar ouw n3o tiveram a oportunidade de ingressar no
sistema educacional em algum momento de

suas vidas. Messe contexto, intreduz-se o Pregrama Muxirum, uma politica pablica do estado de Mato
Grosso, cujo objetive € alfabetizar jovens e

adultes com 15 anos ou mais. O presente projeto de disﬁertag.in tem como objetivo analisar as histdrias de
vida dos estudantes do Programa Muxirum identificande as marcas articulares dos diferentes perfis
identitarios e sua relagdo com o contexto escolar. Para aleangar esse objetivo, foram definidos os seguintes
objetivos especificos: Pesquisar os documentos oficiais do Programa Muxirum a fim de compreender com
amplitude a

proposta; analisar o significade da experiéncia do Programa para a Educagdo de Jovens e Adulios;
conhecer as histdrias de vida de estudantes do

Endsrsga:  CAmpus URI, Fredenico Wesiphalen, Pridio 40, Blooo ©, 29 anadar, s8l8 209

Balrroc  Frederco Wesiphaizn CEP: =2 400-D00
UF: B2 Munislpha: FREDERICD WEETFHALEN
Telsfons: (5)3744-5200 Fax= {SE}2T44-52E5 E-mall: ce=pfuriedu by

Pl B4 da 22
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UNIVERSIDADE REGIONAL

INTEGRADA DO ALTO DO 5 Em“ﬁi
URUGUAI E DAS MISSOES - asil
URI'CAMPUS FREDERICO
WESTPHALEN

Sentinewghs o Tarecer T.AZE128

Frograma com relagdo 3 sua formagio; identificar as aprodmagtes entre as trajetdnas dos estudantss com
o Programa Muxium. A abordagem

metodobigica adotada € a pesquisa qualtativa de cardter exploratdrio, a qual, segundo Gil (2002}, permite
flexibibdade no plansjamento para

considerar os diversos aspectos relacionados ao fendmens estudado. A pesquisa serd desenvolvida por
meio de levantamento bibliografica,

utilizande trabalhos j& publicades, livros e artigos cientificos e pesquisa documental, com andlise de
decretos e editais referentes ao programa. Além

disso, sera realizado um estudo de campo com entrevistas abestas, a fim de captar as historas de vida dos
estudantes e suas relagbes com o

Frograma Muzirum, permitindo compreender suas percepgbes e interpretagbes sobre suas experiéncias
educacionais (Gil, 2002, p. 53). A andlise dos dados sera orientada pela metodologia da analise narrativa,
gue busca reconstruir experiéncias passadas. As histdrias de vida funcionam como ferramentas de
comunicagao que ajudam a compresnder come os sujeitos constroem senfidos e significades sobre sua
vivénciz, revelande o impacte dessas experiéncias na construgdo de suas identidades no presente. A partir
dessa metodologia, busca-se responder & seguinte questia:

Quais 530 as histdrias de vida dos estedantes de Programa Mwsdrem nesses trés anos de implantagio no
municipio de Mova Xavanting ; MT  qual & o perfil identitirio & a relagio de ambos no contexto escolar?
Com isso, espera-se gque o programa contribua para o fortalecimento de agdes woltadas & EJA,
possibiitando que os estudantes resgatem sua trajetdna de alfabetizagdo e, simultaneamente, promaovam
aVangos no campo académice sobre essa modalidade de ensino.

Oibjetivo da Pesquisa:

Objetivo Pramario:

Analisar as historias de vida dos estudantes do Programa Muxirum identificando as mancas particulares dos
diferentes perfis identitarios & sus relagio com o confexto escolar.

Objstivo Secundaric:

Pecquizar os decumentos oficiais do Programa Muxirum a fim de compresnder com amplitude 3 proposta;
Analisar o significade da experiéncia do

Frograma para 3 Educagie de Jovens e Adultos; Conhecer as historias de vida de estedantss de

Endersga:  CAmpus URI, Frederco Westphalen, Frédio 10, Bloco ©, 27 andar, sais 303

Balrro:  Frederdco Westphalen CEP: =E.400-000
UF: R Munlolpio: FREDERICD WEETPHALEN
Teldefone:  (22)3744-5200 Fax: (SEjET44-52ES E-mall: cepfuredubr
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Continescio o Perscer: T.225.103

Qg

n® 510/2018, no que se refere a exposigSe dos sujeitos da pesquisa a qualguer tipo de risco 3 sua

integridade fisica ou

emocional.

Aln) pecquisadorals) deverd encaminhar ao CEF qualquer alterag3n que vier 3 ocomer durante a realizacio

d3 pesquisa.

Ajo) pesquisadorajo) devera utilizar o TCLE aprovade pelo CEP/URL.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixve relacionados:

Tipo Dacumento Arquive Postagem Autar Situacio
Informacces Basicas FEI_INFDP.M)’%:OES_EIASICAS_DD_F‘ DEV4Z025 Arsito
do Projete ROJETO 253 -IEE.%{ 09:38:12
Ciutros roteiroparaentrevista.docx CLEIDANE CARL Areito

08:27:10 _|RIBEIRO
Jutros autorizacaosecretanaeducacaony. pdt ToaE0es |GLEIDIANE AL Areito
08:25:03 |RIBEIRO
TCLE [ Termos de | TGLEPARTIGIPANTES docx DEM4Z025 |CLEIDIANE CARLDY Ao
Assentimento [ 08:18:01  |RIBEIRO
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detslhado ! | ProjetoCleidianeRibewoComite. docx 0o/04/2025 |CLEIDIAME CARLDS Acsito
Brochura 0e:18:01  |RIBEIRD
| Investigadaor
Faolha de Rosto Folhaderosto_assinadoportados. pdf 0242025 |CLEIDIANE CARLOH Aceito
08:03:32 |RIBEIRO
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagio da CONEP:
Mao
FREDERICO WESTPHALEN, 25 de Abdl de 2025
Assinado por:
Marines Aires
[Coordenador({al)
Endersgo:  CAmpus LRI, Fraderco Westchaien, Frédio 40, Bloco ©, 29 andar, sals 205

Balroc  Frederioo Westphai=n

UF: 7=

Telefone:  [(35)3784-5200

CEP: & 400-000

Munlolpha: FREDERICGD WEETPHALEN

Fax- (SSp7T44-52ES E-mall:

cepuredu by
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9.3 Anexo 3 — Termo de consentimento livre e esclarecido — TCLE aos participantes
do Programa Muxirum

URI — UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS
MISSOES
PRO — REITORIA DE PESQUISA, EXTENSAO E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CAMPUS DE FREDERICO WHESTPHALEN
MESTRADO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa intitulada: “TRAJETORIAS
DE VIDA E EDUCACAO: A INFLUENCIA DO PROGRAMA MUXIRUM NA
FORMACAO DE JOVENS E ADULTOS”, que é desenvolvida na Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI, por mim, Mestranda Cleidiane
Carlos Ribeiro, orientado pela Professora Dra. Laisa Veroneze Bisol.

O Objetivo da pesquisa € analisar as historias de vida dos estudantes do Programa
Muxirum identificando as marcas particulares dos diferentes perfis identitarios e sua
relacdo com o contexto escolar.

Caso vocé decida aceitar o convite, serd submetido (a) ao(s) seguinte(s) procedimentos:
Sera realizada uma entrevista com perguntas abertas sobre sua historia de vida e sua
relagdo com a educagdo e o Programa Muxirum. Nao ha tempo definido para sua
participagdo na entrevista, a duragdo dependera do andamento da entrevista.

Os riscos associados a participagdo incluem o possivel desconforto ao relembrar sua
historia de vida, que serdo minimizados por meio de um ambiente acolhedor, confortavel
e privado.

Os beneficios de sua participagdo incluem a contribui¢do para a compreensdo da
importincia de considerar o contexto social em que os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) estdo inseridos, especialmente no ambito do Programa Muxirum, que esta
em sua terceira edi¢gdo no municipio. Além disso, sera feita uma transcricao fiel da
entrevista. Os resultados obtidos também contribuem para a implementagdo de acdes que
valorizem o contexto social e cultural do individuo.

Vocé estd sendo convidado a participar da entrevista por participar assiduamente neste
Programa Muxirum no municipio de Nova Xavantina, além disso a sua participacdo ndo
¢ obrigatdria sendo que, a qualquer momento da pesquisa, vocé podera desistir e retirar
seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo para sua relagdo com a
pesquisadora. Sua identidade permanecerd em sigilo. Todas as informagdes coletadas
serdo organizadas e comprovadas exclusivamente para esta pesquisa. Esses materiais
serdo arquivados com total confidencialidade, sem qualquer forma de identificacao, por
um periodo de cinco anos no computador pessoal da pesquisadora, sem armazenamento
na nuvem. Apos esse periodo, serdo excluidos. A sua participagdo bem como a de todas
as partes envolvidas serd voluntaria, nao havendo remuneracao para tal e a investigacao
ndo implicara riscos ou despesas de qualquer natureza. Além disso, vocé pode solicitar
esclarecimentos sobre a pesquisa, podendo acessar os resultados parciais e finais fazendo
contato comigo por meio do numero (66)9.84147283/ou pelo e-mail
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a110217@uri.edu.br, ou ainda, com Comité de Etica e Pesquisa em Seres Humanos
(CEP) - da URI, Rua Assis Brasil — Bairro Itapagé, Frederico Westphalen/RS CEP: 98-
400-00, Tel.: (55) 3744. 9200 — Ramal 306, Coordenadora titular: Profa. Dra. Marinés
Aires, e-mail: cep@uri.edu.br. Apods estes esclarecimentos, solicitamos o seu
consentimento de forma livre para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor,
os itens que se seguem. Este documento serd assinado em duas vias: uma via ficara com
vocé e outra ficard sob minha responsabilidade. Tendo em vista os itens acima
apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu consentimento em
participar da pesquisa. Declaro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo
a realizacao da pesquisa e a divulgagao dos dados obtidos neste estudo.

Nova Xavantina, de de 2025

Nome do participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura da Orientadora
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9.4 Anexo 4 - Termo de autorizacio para gravacio de voz e/ou registro de imagens
(fotos e/ou videos)

URI — UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS
MISSOES
PRO — REITORIA DE PESQUISA, EXTENSAO E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CAMPUS DE FREDERICO WHESTPHALEN
MESTRADO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO EM EDUCACAO

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA GRAVAGAO DE VOZ E/OU
REGISTRO DE IMAGENS (FOTOS E/OU VIDEOS)

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa: “TRAJETORIAS DE VIDA E
EDUCACAO: A INFLUENCIA DO PROGRAMA MUXIRUM NA FORMACAO
DE JOVENS E ADULTOS”, que tem como pesquisador responsavel Cleidiane
Carlos Ribeiro. Esta pesquisa pretende analisar as historias de vida dos estudantes
do Programa Muxirum identificando as marcas particulares dos diferentes perfis
identitarios e sua relagdo com o contexto escolar.

O motivo que nos leva a fazer este estudo € um Programa novo dentro do estado de
Mato Grosso e ainda ndo foi debatido no &mbito académico e ainda a importancia
que tem de inserir no contexto educacional da EJA as historias de vidas dos alunos,
pois isso influencia diretamente na aprendizagem. Gostariamos de solicitar sua
autorizagdo para efetuar a gravagdo de voz e/ou o registro de fotos e/ou videos,
concedida mediante o compromisso dos pesquisadores acima citados com os
seguintes direitos:

1. Ter acesso as fotos e/ou videos e/ou a gravacao e transcri¢do dos 4udios;

2. Ter a garantia que as fotos e/ou videos e/ou audios coletadas serdo usadas
exclusivamente para gerar informagdes para a pesquisa aqui relatada e outras
publicacdes dela decorrentes, quais sejam: revistas e eventos cientificos;

3. Nao ter a identificag¢do revelada em nenhuma das vias de publicagdo das
informacdes geradas, utilizando mecanismos para este fim (tarjas, distor¢ao da
imagem, distor¢ao da voz, entre outros).

4. Ter as fotos e/ou videos e/ou audios obtidos de forma a resguardar a

privacidade e minimizar constrangimentos;
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5. Ter liberdade para interromper a participacdo na pesquisa a qualquer
momento e/ou solicitar a posse das fotos e/ou videos.

Vocé nao ¢ obrigado a permitir o uso das suas fotos e/ou videos e/ou audios,
porém, caso aceite, serd de forma gratuita mesmo que imagens sejam utilizadas em
publicacdes de livros, revistas ou outros documentos cientificos.

As fotos e/ou videos e/ou dudios coletados serdo coletados por meio de

gravacgao de audio e registro por meio de fotos.

Consentimento de Autorizacio de Uso de Imagens (fotos e/ou videos)

Apos ter sido esclarecido sobre as condi¢des para a minha participagao no estudo,
eu, autorizo o
uso de:

( ) Minhas imagens (fotos e/ou videos)
( ) minha voz
( ) minhas imagens (fotos e/ou videos) e minha voz

Nova Xavantina, / /

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel

Impresséo
datiloscépica do
participante



