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RESUMO

A dissertacdo investiga a educacdo inclusiva na Unidade Federativa de Mato Grosso, focando
na andlise critica da legislagdo educacional e nos significados atribuidos a inclusdo escolar no
ambito das politicas publicas. Parte da compreensdo de que, apesar da existéncia de um so6lido
conjunto de normas que garante o direito a educacgdo inclusiva, respaldado por diretrizes
nacionais ¢ internacionais, continuam a existir diferencas consideraveis entre o discurso
normativo e a realidade pratica nas escolas. Nesse contexto, questiona a ideia de romantizagao
da inclusdo, entendida como a idealizagdo de um processo educativo que ¢ apresentado de
forma harmonica, universal e amplamente realizavel, ignorando as condicdes reais, os limites
estruturais e os conflitos que permeiam o cotidiano escolar. O objetivo principal da pesquisa ¢
investigar a idealizagdo da inclusdo constante nas leis educacionais de Mato Grosso e como se
da a disparidade entre essas normas e a pratica pedagogica, que pode ser expressa como
romantiza¢do. Objetiva especificamente, entender os conceitos relacionados a educacdo
inclusiva, a pratica pedagodgica e a idealizacdo; analisar os dispositivos da legislacdo estadual
sobre inclusdo; e debater as convergéncias e divergéncias entre o que € previsto legalmente e o
que ocorre nas escolas. E pesquisa de natureza qualitativa com uma abordagem hermenéutico-
critica, que combina a andlise de documentos legais, uma revisao sistematica da literatura e uma
abordagem autoetnografica, baseada na vivéncia profissional da pesquisadora como educadora
e Professora de Apoio Pedagdgico Especializado na rede publica estadual. Essa combinagao
permite entender a legislagdo como um conjunto de regras idealizadas, bem como, uma criacao
de significados que orienta praticas, expectativas e percepgoes acerca da inclusdo. Os dados
demonstram que a legislagdo analisada, apesar de estar em consonancia com os principios de
justica, acesso e permanéncia, tende a funcionar através de uma linguagem normativa
idealizada, que pouco esclarece acerca das mediagdes necessarias para sua implementacao. Em
conexdo com a perspectiva autoetnografica, sdo identificados desafios continuos, como a
fragilidade da infraestrutura, a caréncia de recursos pedagdgicos e tecnologicos, as deficiéncias
na formacao inicial e continua, além da sobrecarga enfrentada pelos/as professores/as. Esses
aspectos revelam que a inclusdo escolar, na pratica, se desenvolve a partir de adaptagdes e
esforcos individuais e coletivos, distantes do ideal normativo estabelecido. A implementagdo
da educacgdo inclusiva requer a superacao de visdes idealizadas, necessitando de politicas
publicas mais ajustadas a realidade, investimentos em infraestrutura e valorizacao da formacao
dos/as professores/as. A pesquisa enfatiza a importdncia de uma andlise critica das leis,
evidenciando que a inclusdo precisa acontecer com efetividade, sendo fundamental a integragao
entre condi¢des materiais, abordagens pedagdgicas e compromisso coletivo em prol de uma
educacao socialmente fundamentada.

Palavras-chaves: Educacdo. Legislacdo para Inclusdo. Romantizagdo. Pratica pedagogica.
Mato Grosso.



ABSTRACT

This dissertation investigates inclusive education in the state of Mato Grosso, focusing on a
critical analysis of educational legislation and the meanings attributed to school inclusion
within the context of public policy. It is based on the understanding that, despite the existence
of a robust set of regulations guaranteeing the right to inclusive education, backed by national
and international guidelines, there remain considerable differences between normative
discourse and practical reality in schools. In this context, the study questions the notion of the
‘romanization of inclusion’, understood as the idealization of an educational process presented
as harmonious, universal and widely achievable, whilst ignoring the real conditions, structural
limitations and conflicts that permeate everyday school life. The main objective of the research
is to investigate how the idealization of inclusion appears in the educational laws of the state of
Mato Grosso and how the disparity between these regulations and pedagogical practice arises.
The specific objectives are: to understand the concepts related to inclusive education,
pedagogical practice and idealization; to analyse the provisions of state legislation on inclusion;
and to discuss the convergences and divergences between what is legally prescribed and what
occurs in schools. This is a qualitative study employing a hermeneutic-critical approach,
combining the analysis of legal documents, a systematic review of the literature and an
autoethnographic approach, based on the researcher’s professional experience as an educator
and Specialist Educational Support Teacher within the state public school system. This
combination allows us to understand legislation as both a set of rules and a creation of meanings
that guides practices, expectations and perceptions regarding inclusion. The data demonstrate
that the legislation analysed, despite being in line with the principles of justice, access and
retention, tends to operate through idealized normative language, which does little to clarify the
mediations necessary for its implementation. In relation to the autoethnographic perspective,
ongoing challenges are identified, such as the fragility of infrastructure, the lack of teaching
and technological resources, shortcomings in initial and continuing professional development,
and the workload faced by teachers. These aspects reveal that, in practice, educational inclusion
develops through individual and collective adaptations and efforts, falling short of the
established normative ideal. The implementation of inclusive education requires moving
beyond idealized visions, necessitating public policies better aligned with reality, investment in
infrastructure, and a greater emphasis on teacher training. The research emphasizes the
importance of a critical analysis of legislation, highlighting that inclusion must go beyond mere
regulations; the integration of material conditions, pedagogical approaches, and a collective
commitment to socially grounded education is fundamental.

Keywords: Education. Legislation on inclusion. Romanticisation. Teaching practice. Mato
Grosso.
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1 INTRODUCAO

1.1 Situacdo-problema: reconhecimento e contextualizacdo da realidade

A inclusao escolar tem sido tema de diversos debates e muitas agoes tém sido
desenvolvidas a fim de que se efetive nas escolas. Nesse sentido muitas politicas e dispositivos
legais de inclusdo t€m sido promovidos. Segundo a doutora em educacdo Neusete Machado
Rigo (2022), a inclusdo escolar tem se configurado na atualidade como um arcabouco politico,
historico, ético e moral, o qual se fundamenta em diversas lutas travadas por diversos agentes
socioculturais, principalmente a partir da década de 1980. Contudo, nem sempre o que esta nas
leis condiz com a realidade, sobretudo quando as leis e politicas publicas sdo desenvolvidas
sem conhecimento profundo e amplo da realidade de cada grupo vulneravel, sem didlogos e
distante das participagdes e envolvimentos de cidadaos e cidadas implicadas no processo

Em consonancia com esse debate, Carlos A. Lima e Maria J. Silva (2018), estudiosos
da area asseveram que embora a realidade da inclusdo escolar seja desafiadora em diversos
aspectos, uma das maiores dificuldades a ser enfrentada para efetivacao do direito das pessoas
com deficiéncia sdo as barreiras atitudinais. Nesse contexto, tem-se, por exemplo, o preconceito
que nasce, muitas vezes, no seio da familia e se alastra para a sociedade. Desta forma, € preciso
compreender que a pessoa com deficiéncia € cidada e tem direitos da mesma forma que qualquer
outra pessoa. Inclusive, em uma ética da equidade (Aristoteles, 2024; Rawls, 2002), a sociedade
precisa desenvolver condi¢cdes e possibilidades personalizadas para que as vivéncias e
experiéncias das pessoas se realizem com autonomia e emancipacdo. As pessoas com
deficiéncia, precisam ser respeitadas como tal.

Estar na educacdo, desenvolver a préatica educacional e pedagogica, é se colocar como
agente de transformacédo de realidades e contextos, como ensina Paulo Freire em seu livro
Conscientizacdo (2018). Essa pratica, a pratica do ensino sempre me proporcionou muita
satisfacdo. Tudo isso se concretizou a partir de 2012, quando finalmente fui efetivada como
professora da educacdo basica no estado de Mato Grosso. Desde entdo tenho procurado
desenvolver meu trabalho com exceléncia e dedicacao, apesar dos muitos e constantes desafios.

Na minhat trajetoria, enquanto profissional da educagdo, além de lecionar nos 4° e 5°

anos do Ensino Fundamental I, tive o prazer de passar pela experiéncia de coordenadora

L O texto dissertativo esta escrito em primeira pessoa do plural. Mas nesse momento e em outros especificamente,
utilizamos a primeira pessoa do singular para marcar que a génese do problema decorre das vivéncias e
experiéncias da mestranda na acdo pedagdgica com estudantes com caracteristicas de AEE, estabelecendo uma
relagdo maior com a metodologia autoetnografica.



pedagogica de escola. Devido a essa minha experiéncia em sala de aula e também como
coordenadora pedagogica, pude dimensionar o quéo dificil é a pratica da inclusdo escolar.
Estudos de caso especificos de escolas em Mato Grosso revelam a realidade da implementacédo
da educacdo inclusiva, destacando tanto os avangos quanto os desafios. Esses estudos
frequentemente abordam a necessidade de formacéo continuada de professoras/es, adaptagdes
curriculares e a importancia de um ambiente escolar acolhedor e acessivel.

No contexto da educacéo inclusiva e conforme as experiencias em sala de aula, é comum
gue nos depararemos com publicacGes e também com instrumentos normativos versando sobre
a inclusdo. Em termos tedricos a inclusao acontece e é possivel. Todavia, na préatica, sabe-se
que ndo ocorre como deveria. Relatos de profissionais da educagdo que enfrentam dificuldades
em atender a todos/as os/as alunos/as de forma adequada sao comuns. A falta de recursos e de
pessoal especializado, muitas vezes, leva a uma sobrecarga dos/as professores/as, que nao
conseguem dar a aten¢do necessaria a todos/as os/as alunos/as.

A educagdo inclusiva é desafiadora. Professores/as e escolas buscam se aprimorar e se
capacitar a fim de atender as exigéncias legais para implementar a politica pedagdgica.
Contudo ainda é algo que ndo ocorre, efetivamente, na pratica. Alguns possiveis
questionamentos podem ser expressos da seguinte forma: serd que quem faz as leis e as
politicas publicas conhece a realidade das salas de aula? As escolas tém, de fato, estruturas
adequadas para atender ao publico especifico da inclusdo? Uma sala de Atendimento
Educacional Especializado - AEE - na escola reflete, de fato, inclusdo? As escolas contam com
profissionais capacitados/as para a inclusdo? Os/As professores/as recebem uma formacéo
adequada na graduacédo para proporcionar a inclusdo? Ha uma preocupacdo efetiva por parte
dos/as governantes no tocante a inclusdo escolar? O/A professor/a tem cada vez mais assumido
um papel de burocrata e a preocupagéo com o ensino e aprendizagem tem assumido um papel
mais coadjuvante. Ou seja, o/a professor/a, tem como funcdo basica, 0 cumprimento de
protocolos, preenchimento de documentos e alimentagéo de sistemas. E a preparacao das aulas
que precisam ser especificas?

A combinacdo de uma base tedrica sélida e um quadro legislativo robusto é essencial
para 0 avanco da educacdo inclusiva em Mato Grosso. No entanto, a colaboragdo continua
entre governos, escolas, professores/as, alunos/as e comunidades é fundamental para superar
os desafios e garantir que a educacdo inclusiva seja efetivamente implementada em todo o
estado mato-grossense. Contudo, a educacdo ¢ um importante pilar social. E por meio da
educacdo que se transformam as realidades. Eu enquanto professora, acredito muito nessa

bandeira e acredito que, mesmo a passos lentos, ainda teremos uma educagdo democratica,
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inclusiva em que todos terdo possibilidades de acesso e permanéncia. Diante dessa situagao,
esperamos que 0 presente texto dissertativo possa contribuir para uma compreensdo mais
aprofundada das representacdes da inclusdo escolar e destaque a importancia de uma
abordagem realista e consciente das complexidades envolvidas na pratica pedagogica
inclusiva. Além disso, busco desenvolver debates, dialogias, que possa fornecer uma
compreensdo e sugestdes para educadores/as, formuladores/as de politicas e outros/as
profissionais envolvidos/as na promogéo da incluséo escolar.

Tratar da romantizacdo da educacdo inclusiva ou da inclusdo escolar € imperativo, pois
segundo a especialista em neuropsicopedagogia Andressa Rafaela Angeli Rolim (2024) a
romantizacdo da educacéo inclusiva se constitui em um problema ao produzir uma idealizacéo
em vez de abordagem prética e efetiva, essencial para confrontar as propostas das politicas
publicas com as realidades praticas que possibilitam sua implementacéo, para assim, promover
mudangas. Nesse sentido, Lucelia Mateus Lima, Everson Manjinski e Barbara Gomes (2024)
escrevem que o sistema de educagdo do Brasil, com foco na inclusdo, precisa passar por
transformacdes e adequacdes, inclusive na formacéo de profissionais. Para o0s/as autores/as isso
€ necessario e s6 assim € possivel mudar a praxis.

No mesmo sentido, Mantoan (2010) assevera gque, no tocante a inclusdo escolar e tendo
em vista as mudancas que estdo ocorrendo no contexto da legislacdo e das politicas publicas,
novos posicionamentos educacionais se fazem necessarios, baseados em uma prética reflexiva
que relacione acao e reinterpretacdo continua. Nesse contexto, evidencia-se que acdes da equipe
pedagdgica sdo insuficientes para atender a necessidades de todos/as os/as alunos/as. Ou seja,
que as acles e politicas publicas voltadas a inclusdo escolar sejam concretamente viaveis e
amparadas por condicOes reais de implementacéo.

Por romantizacgdo, nessa perspectiva, compreendemos a idealizacao da inclusdo escolar
como um processo simples e espontaneo, desconsiderando os desafios estruturais, pedagogicos
e sociais que envolvem sua implementagdo. E uma estrutura que, ao destacar valores e
objetivos, muitas vezes acaba por ocultar os processos essenciais para a implementacao da
atividade educativa. A romantizac¢do de politicas publicas para a educacdo inclusiva, do modo
como compreendemos nesse texto, desconsidera a necessidade de investimentos concretos em
formagdo docente, na adaptacdo curricular, na acessibilidade fisica e tecnologica, o suporte
continuo as equipes pedagdgicas e didlogo constante com os individuos e profissionais
envolvidos/as na causa inclusiva e na agdo pedagogica cotidiana.

Nesse contexto, a romantizagdo acaba por criar uma perspectiva excessivamente

otimista sobre a inclusao, caracterizada por um ideal de plenitude e conquista, desvinculada das
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realidades historicas e das estruturas institucionais que moldam a rotina nas escolas. Superar
essa romantizagé@o implica reconhecer que a incluséo efetiva exige planejamento, compromisso
e acOes articuladas entre gestores/as, professores/as, familias e alunos/as, transferindo a
discussdo do ambito puramente tedrico para o terreno das acdes e das condicdes viaveis.

O conjunto de dados que trabalhamos, nos permitem formular o problema de estudo.
Nao se trata de uma investigacdo que visa criar ou avaliar politicas publicas, mas, de uma
pesquisa focada na andlise critica e interpretativa dos significados produzidos pela recente
legislacdo de Mato Grosso sobre educacao inclusiva. Entendemos que a legislagdo serve para
regular, normatizar, viabilizar, mas ¢ também um texto discursivo que cria representagdes,
orienta praticas e gera expectativas em torno da escola inclusiva. Mais do que questionar como
a inclusdo escolar ¢ conduzida pelo poder publico, pretendemos entender como ela ¢
apresentada, significada e construida nos documentos oficiais e na literatura académica. E nesse
contexto, que formulamos a seguinte pergunta de pesquisa: como a romantiza¢do da inclusao
se expressa na legislacdo de educagdo de Mato Grosso e de que modo se configura o
descompasso entre a normativa e a pratica pedagogica?

Ao usar o conceito de retdrica da inclusdo, referimo-nos ao conjunto de declaracdes,
principios e diretrizes que afirmam direitos, garantias € compromissos institucionais, atuando
também como instrumentos para a criacao de significados relacionados a vivéncia escolar.
Quando esses discursos apresentam a inclusdo como um processo simples, harmonico ou
naturalmente realizdvel, com pretensdes de resolu¢do de todos os problemas de inclusdo
escolar, eles tendem a idealizagdo, entendida aqui como a visdo romantizada da inclusdo, que
atenua ou reduz as tensdes estruturais, pedagdgicas e formativas presentes no dia a dia da
escola. Por outro lado, quando eles reconhecem limites, desafios € mediagdes necessarias para
a efetivacdo da pratica, entdo, se aproximam da complexidade que caracteriza a experiéncia
educativa real.

A partir dessa linha de proposta investigativa, definimos o objetivo geral como analisar
a retorica da inclusdo na legislagdo de Mato Grosso, situando-a entre a idealizagdo, a
romantizacdo, e a complexidade de significado e sentido da pratica pedagégica cotidiana, com
a andlise de documentos normativos e didlogo com a literatura. Particularmente, interessa-nos,
para desenvolvermos o objetivo principal, a) compreender conceitos de educagdo inclusiva,
pratica pedagogica, retorica — como discurso romantizado, idealizado, da politica ptblica — para
situar o estudo dissertativo; b) compreender o que esta estabelecido pela atual legislacdo da

unidade federativa de Mato Grosso, no tocante a educagao inclusiva; c) debater distanciamentos
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e proximidades entre as retdricas ufanistas, idealistas, e a efetividade da pratica pedagogica
cotidiana no que se refere a inclusdo escolar no estado de Mato Grosso.

Conduzimos a investigacao integrando interpretacdo e analise critica, considerando a
legislacdo como textos que fazem parte da historia da educagdo inclusiva e precisam ser
compreendidos no contexto. Utilizamos uma perspectiva que permite mostrar as tensoes,
contradigdes € como nossas intencionalidades de investigagdo e a realidade, o concreto
cotidiano da educacao inclusiva se relacionam - o que esta escrito nas leis € se apresenta como
educagao inclusiva em retéricas idealizadas - € o que € desenvolvido ou possivel de ser aplicado
na acdo pedagdgica. Nessa compreensao, nosso estudo nao se concentra em como as politicas
sdo feitas, mas em questionar a retérica, o idealismo legal e académico que forma a
compreensdo acerca da inclusdo escolar em Mato Grosso. Trata-se de analises do texto
dissertativo para uma abordagem critico-hermenéutica, a partir da compreensdo de Ernildo
Stein (1983), envolvendo as selegdes realizadas com a Revisdo Sistematica da Literatura e o
didlogo com Maria Isabel Mantandon, Paulo Freire, Maria Teresa Eglér Mantoan, sempre em
dialogo com a pratica pedagogica da mestranda, com sentido autoetnografico.

Partimos, desse modo, de tais horizontes de interrogacfes e itinerarios porque
compreendemos que a educacdo inclusiva tem se destacado como um tema central nas
discussbes educacionais contemporaneas, a exemplo da Conferéncia de Jontiem, realizada na
Tailandia, em 1990 que adotou como slogan, Educagdo para todos. Um dos pontos reforcados
no evento ¢ da educacdo como direito fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as
idades, no mundo inteiro, de modo que cada pessoa, seja crianca, jovem ou adulto/a deve ter
condigdes de aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades
fundamentais de aprendizagem, de crescimento intelectual, cultural e profissional. Essas
necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais dos processos de ensino e de
apropriacdo do conhecimento, quanto contetidos basicos e indispensaveis para a vida e 0 mundo
do trabalho (UNESCO, 1990).

Além da Conferéncia de Educacdo para Todos — e, devemos dizer, por questdo de
igualdade e democracia de género e inclusdo, também, na linguagem como expressdo de uma
cultura ndo patriarcalista — para todas, outros dispositivos também podem ser referidos como
instrumentos que preconizam a inclusdo escolar. Nesse sentido, podemos citar a Agenda 2030
da ONU/UNESCO, especificamente em seu objetivo numero 4, o qual preconiza assegurar a
educacéo inclusiva, equitativa e de qualidade e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todas e todos. Especificamente, de acordo com essa agenda, a meta é, até

2030, assegurar a igualdade de acesso para todos os homens e todas as mulheres a educacao
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técnica, profissional e superior de qualidade, a precos acessiveis, incluindo universidade (ONU,
2014).

Outro documento relevante é o Plano Nacional de Educacdo - PNE 2014-2024 -,
instituido pela Lei n° 13.005/2014. Na meta nimero 4, 0 PNE prevé a universalizacdo para a
populacdo de quatro a dezessete anos, com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacgdo, 0 acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino. Adicionado a esses direitos basico,
aponta, também, a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados (Brasil,
2014).

Todas essas discussdes desencadeadas por 6rgdos mundialmente importantes, refletem
a importancia da promo¢do de um ambiente de aprendizagem que acolha e valorize a
diversidade. A implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas € essencial para o
desenvolvimento integral de estudantes, bem como, para a comunidade escolar e para o0 avango
da ciéncia, especificamente do campo da educacdo. Contudo, a inclusdo ndo € um processo
simples e se mostra como um verdadeiro desafio na educacdo. Segundo a mestra em educacgéo
Deziane Costa da Silva e o doutor em ciéncia da educagéo Joelson Rodrigues Miguel (2020) ha
uma falsa ideia de que h& amplo aproveitamento do ensino nas escolas por parte de
educandos/as, e que isso ocorre de forma homogénea. Para Silva e Miguel, essa situagdo ndo
condiz com a realidade, pois, na préatica, o que ha sdo professores/as com as salas de aula
superlotadas, ambientes e condicBes diversas, lecionando para alunos/as dos mais diversos
perfis, cada qual com suas necessidades e peculiaridades.

E imperativo, em nossa compreens&o, a adogao de novas praticas pedagogicas, para que
a inclusdo escolar se encaminhe a efetividade. Compreendemos gue a inclusdo demanda uma
reformulacéo das metodologias de ensino com condicdes de enfatizar necessidades e estratégias
que atendam as particularidades, individualidades dos/as alunos/as. (Papim; Araujo; Paixao;
Silva, 2018). Mas também, que haja compromisso do Estado. Conforme os/as autores, essa
abordagem ndo apenas enriquece o processo de ensino e da aprendizagem, mas também
fortalece as habilidades docentes em lidar com uma ampla gama de possibilidades e estilos de
aprendizagem. A psicopedagoga Djailma Silva da Costa (2014) reforca que professores/as que
adotam préticas inclusivas tendem a desenvolver competéncias em planejamento, adaptacao
curricular e avaliagdo diferenciada, tornando-se mais eficazes em promover algum sucesso

académico entre seus/suas alunos/as. Ademais, a formacgdo docente continuada que aborde os
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principios e técnicas de educacdo inclusiva é essencial para a criagdo de um ambiente
educacional equitativo e acessivel.

No contexto da comunidade escolar, a educacdo inclusiva desempenha um papel
fundamental na promocdo de uma cultura de respeito e valorizacdo das diferencas. Escolas
inclusivas sdo espacos nos quais os/as alunos/as, independentemente de suas capacidades ou
necessidades especificas, tém a oportunidade de aprender e crescer juntos. Isso favorece a
integracdo social e contribui para o desenvolvimento de competéncias sociais e emocionais,
como empatia, cooperacdo e respeito matuo. Além disso, pais, maes e familiares de alunos/as
com necessidades especiais, encontram em escolas inclusivas um apoio significativo que pode
fortalecer vinculos entre a instituicdo e a comunidade e se constituir em incentivo, base de maior
seguranca para a efetividade dos processos de inclusao.

Para a ciéncia educacional, a educacdo inclusiva representa uma fronteira de pesquisa
rica e multifacetada. Estudos sobre préaticas inclusivas fornecem insights valiosos sobre
métodos pedagogicos, politicas educacionais e resultados de aprendizagem. Pesquisas nessa
area tém o potencial de informar a elaboracéo de politicas publicas mais eficazes e de promover
inovacdes no ensino. Além disso, a investigacao cientifica sobre inclusdo escolar contribui para
a compreensdao das melhores praticas na educacdo de pessoas com diversas necessidades,
oferecer base empirica para a formagdo docente e o desenvolvimento de curriculos mais
especificos, personalizados e, portanto, inclusivos.

A inclusdo escolar, nessa compreensdo, visa garantir que todos os alunos e todas as
alunas, independentemente de suas condic¢Ges particulares, tenham acesso a uma educacao de
qualidade. Assim, a inclusdo escolar dirige seus esforcos para eliminar todas as formas de
discriminacdo e exclusdo. Desta forma, com base nos dispositivos legais, a escola deve
reconhecer e valorizar a diversidade de habilidades, necessidades e historias — 0s contextos
pessoais, particulares e socioculturais — de cada aluno/a. Nesse sentido, a escola tem condigOes
de promover ambientes educacionais que acolham, independentemente das caracteristicas
individuais de cada estudante. Porém, sozinha, suas acGes acabam sendo limitadas e nédo
atingem a amplitude que a atividade pedagdgica e os individuos com deficiéncias e
superdotacOes, demandam e tém direito.

Nada obstante, € valido ressaltar que promover a inclusdo ndo é uma tarefa facil.
Tampouco, que essa acdo ocorre de modo efetivo, pois a pratica pedagogica inclusiva enfrenta
desafios como a adaptacéo curricular, a formacao docente, as condigdes estruturais e a falta de
acessibilidade, a compreensdo da comunidade e das instituigdes, a burocratica e complicada

formulacéo e financiamento das politicas publicas — que deveriam ser publicas — e a inexisténcia
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de foruns permanentes de debates com canais democraticos e de envolvimento amplo,
sustentados, especialmente, pelas pessoas com deficiéncias. Sdo deficiéncias estruturais que
denotam a falta de politicas publicas eficientes, além de revelar a segregacdo da educacao entre
as trés instancias administrativas do Estado, a Unido, as Unidades Federativas e os Municipios.
Identificamos, neste aspecto, que tais consideragfes estdo coerentes com o que diz a
doutoranda Gabrieli Schaffer e o Doutor em Educacdo nas Ciéncias e professor na URI —
Frederico Westphalen-RS (2023), Claudionei Cassol, ao afirmarem que a educacéo deve ser de
qualidade humanista e cientifica, de acdo integral, para todos e todas com o intuito de formar
cidaddos e cidadas criticos/as, ativos/as, participativos/as. Uma educacdo de qualidade
cientifica e humanista que ndo flerta com apressamentos e formalismos, mas que se cologue no
horizonte da acdo que inquieta, que faz pensar e planeja novos modos de aprender e ensinar.
Nesse sentido, Schéffer e Cassol (2023) defendem a urgéncia de
Proporcionar uma educacdo de qualidade humanista e cientifica com equidade para
todos e todas apresenta-se como uma necessidade fundamental porque, se o objetivo
da educacdo é a formagdo de cidaddos e cidadds em perspectiva ética, devem ter
condicOes, clareza, perspectivas para que possam agir ativamente em busca de

melhorias sociais, ambientais, educacionais, pessoais e da coletividade (Schéaffer e
Cassol, 2023, p. 20).

A perspectiva de Maria Isabel Montandon (2012), professora da Universidade de
Brasilia, € que as politicas publicas direcionadas para melhorar a educagdo e, para a formacao
de docentes devem abranger o conjunto da administragdo publica, tanto nas instancias quanto
nas esferas — executivo, legislativo, judiciario — do poder. As politicas publicas para a educagao
inclusiva devem ser articuladas pelo Ministério da Educagdo — MEC — e ampliadas para a
participagdo e envolvimento das institui¢des de ensino superior - IES -, as escolas de educagao
basica, as familias e comunidades e, de modo especial, com o envolvimento das pessoas com
necessidades especiais.

Parece que, desta maneira, fica claro que a legislacdo, alem de garantir 0 acesso a
educacédo, deve abordar essas complexas relagdes, considerando a realidade das escolas e
comunidades. No mesmo tom, é imperativo que sejam evitadas romantizacGes da questdo da
incluséo escolar, propagadas com retoricas superficiais e discursos vazios. A legislacdo deve
ser realista, considerando limitacGes e recursos disponiveis, ndo como motivo de acomodagéo,
mas como perspectiva de ac¢do e possibilidades de se constituir compromisso do Estado com
recursos financeiros, investimentos e constancias de cifras e rubricas especificas. As politicas
de educacdo inclusiva, devem ser construidas de forma conjunta e integrada a fim de se

aproximar da realidade de cada regido e de cada grupo.
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Voltando o olhar para a incluséo escolar na Unidade Federativa (UF) do Mato Grosso e
sob a perspectiva legislativa, pode-se inferir que a inclusdo escolar na legislagio mato-
grossense tem sido conduzida com base em uma série de normativas e diretrizes que visam
garantir 0 acesso, a permanéncia € o sucesso dos/as alunos/as. Especialmente daqueles e
daquelas com necessidades especiais, no sistema regular de ensino. A legislagdo do Mato
Grosso segue os principios estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional - LDBEN -, Lein® 9.394/1996 - ¢ o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia - Lei n° 13.146/2015 -, que asseguram o direito a educacao inclusiva.

De maneira pontual, especificamente no Mato Grosso, a Lei Estadual n® 10.111/2014,
conhecida como Lei da Inclusdo, tem sido um marco importante para definir as diretrizes para
a educacdo inclusiva. A referida legislagdo estabelece que o sistema educacional deve ser
organizado para atender a diversidade de alunos/as e garantir recursos pedagdgicos adequados,
formagao continuada de professores/as e dos/as demais profissionais da educagdo, além da
adaptacao de curriculos e ambientes escolares para promover a inclusao.

No entanto, a legislacdo mato-grossense deve equilibrar a aspiracdo pela inclusdo com
a compreensdo das dificuldades préaticas, cotidianas, enfrentadas pelas escolas, como
possibilidade de garantia de sua efetividade e significado positivo para todos/as o0s/as
estudantes. E nessa direcdo que o presente texto se esforca em estudar e debater a legislacio
especifica da Educacdo Inclusiva e desenvolver uma abordagem critica acerca de como a
educacdo, em Mato Grosso, é preconizada na sua legislacdo. O texto se direciona para analises
dos discursos oficiais, as retdricas, as idealizacbes, relacionados com a legislacdo para a
educacdo inclusiva e as realidades encontradas nas escolas e desenvolvidas nas praticas
pedagdgicas.

A educacdo inclusiva, nessa compreensdo, € imperativo moral e pratico com a proposta
de beneficiar todos/as os/as envolvidos/as no seu processo educacional. Para os/as docentes,
pode proporcionar oportunidades de crescimento profissional e eficicia pedagogica a partir das
construgdes de experiéncias e vivéncias. Para a comunidade escolar, fomenta ambiente de
respeito e inclusdo que representam uma cultura cidada essencial para o desenvolvimento social
e emocional das pessoas com deficiéncia. Para a ciéncia, oferece um campo de estudo dinamico
e essencial para a inovacdo e melhoria continua das praticas educacionais. Promover a educagéo
inclusiva, portanto, € um passo fundamental para construir uma sociedade mais justa e
equitativa. Além disso, este estudo pode contribuir no entendimento de que muitas dificuldades

devem ser enfrentadas e superadas, no tocante a educacédo inclusiva, pois mesmo que as leis
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garantam o direito a educacdo e as secretarias de educacdo incentivem as matriculas em salas
de aulas regulares, ndo ha garantias de que a inclusdo ocorra efetivamente.

Quanto as contribuicBes e importancia do presente texto para a sociedade mato-
grossense, esta no fato de que pode servir de base de consulta por parte da sociedade, dos/as
gestores/as escolares e de governantes para mapear a situacdo da educacéo inclusiva no estado,
bem como as praticas e esforgos por parte das escolas e de professores. No entanto, além dessa
analise descritiva, a pesquisa se destaca por apresentar uma interpretagao critica da legislagao,
ressaltando como os conceitos de inclusdo sao criados e, em certas situagdes, idealizados nos
documentos normativos, o que enriquece a discussdo sobre as politicas educacionais como
construcdes de discursos e encorpam romantizagdes que se distanciam da efetividade da politica
publica. Situacdo que ndo podemos concordar porque a politica publica € constituida justamente
para dar conta daquilo que sdo as demandas, as necessidades dos individuos, dos grupos, da
sociedade.

Avaliamos, também, que pode contribuir para mostrar as principais estratégias adotadas
pelos/as professores/as na inclusdo escolar. Neste sentido, o estudo avanca ao ligar tais
abordagens com a vivéncia autoetnografica da pesquisadora, proporcionando uma
profundidade empirica e contextual as analises, algo que nem sempre é reflexionado em
investigagBes puramente documentais. Assim, os 6rgaos regulamentadores e as escolas poderdo
pensar estratégias assertivas no tocante ao tema. A pesquisa contribui ao esclarecer a
discordancia entre o que é recomendado e 0 que € realmente vivenciado, como uma observacédo
abrangente ja familiar na area, bem como ao descrever de que maneira essa discrepancia se
manifesta de forma especifica no cenario do Mato Grosso.

Essas acdes pedagdgicas vao ao encontro do que se preconiza o 4° objetivo da agenda
2030 da ONU/UNESCO, a qual demonstra que os problemas relacionados a inclusdo devem
ser abordados de forma coletiva e que até 2030, devemos “construir ¢ melhorar instalagdes
fisicas para educagdo, apropriadas para criangas e sensiveis as deficiéncias e ao género, € que
proporcionem ambientes de aprendizagem seguros € ndo violentos, inclusivos e eficazes para
todos” (ONU, 2024).

As contribuigdes deste estudo, de forma geral, estardo congruentes com a Lei
13.005/2014, a qual trata do Plano Nacional de Educacao que em sua meta de numero 4, reforca
a universalizacdo do acesso a educagdo basica para toda a populacdo com algum tipo de
deficiéncia na faixa etaria de 4 a 17. Para isso o dispositivo legal preconiza a garantia de um
sistema educacional inclusivo, salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigcos

especializados (Brasil, 2014). Entretanto, a originalidade desta pesquisa estd em explorar os
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dispositivos legais, destacando suas restrigdes funcionais e de discurso ao serem comparados
com a pratica escolar, o que favorece a reflexdo critica sobre as politicas publicas e as hipoteses
de romantizacao e/ou idealizacao que este texto compreende como sindénimos.

No mesmo tom, temos no 9° objetivo da proposta do novo PNE (2024-2034), a garantia
do acesso e da oferta e da aprendizagem dos/as alunos/as da educacdo especial e bilingue de
surdos/as (Cémara dos Deputados, 2024). Assim, o estudo contribui para a critica e
compreensdo da politica publica de educacdo inclusiva ao sugerir inconformidade com as
diretrizes legais e uma analise critica de sua eficacia, disponibilizando fundamentaces teoricas
e dados empiricos para a criacdo de politicas mais apropriadas, praticaveis e alinhadas com a
realidade das institui¢des de ensino.



2 PERCURSOS METODOLOGICOS: APROXIMACOES ENTRE REVISAO
SISTEMATICA DA LITERATURA E AUTOETNOGRAFIA

2.1 Delimitacao do corpus e procedimentos de analise

Iniciamos esse capitulo apresentando uma delimitacdo do conjunto de documentos que
analisaremos ao longo da pesquisa: o corpus documental. O mestre em psicologia Reinoldo
Marquezan, no artigo A constitui¢do do corpus de pesquisa (2009), ensina que o conceito do
termo corpus abrange mais que a simples ideia de juntar textos, e destaca que o corpus nao €
algo pronto ou uma coleta neutra de materiais, mas uma construgdo tedrica desenvolvida por
quem pesquisa. “O corpus, para a Analise de Discurso, ndo ¢ dado a priori. E construido a partir
de gestos de leitura, de interpretacdo e de compreensdo de seu proprio objeto de investigacao.
O processo, portanto, ndo segue critérios empiricos, € sim critérios teodricos”, explica
Marquezan (2009, p. 101). E para cria-lo, ¢ necessario ler, interpretar e selecionar os textos,
considerando a problematica da pesquisa e o método tedrico adotado. Nesse contexto, o corpus
¢ a materialidade selecionada e organizada para possibilitar a produgdo de sentidos, ligada as
condig¢des sociais, historicas e ideologicas em que foi produzida.

Interessa-nos saber que, segundo Marquezan (2009), o corpus de arquivo ou
documental, ¢ formado por documentos que ja existem, vistos como fontes de informacgao e
como materialidades discursivas que carregam memoria, ideologia e historicidade, um espaco
onde se produzem sentidos e que exige uma leitura interpretativa. E, considerando a pesquisa
sobre a inclusdo na legislacdo recente do Mato Grosso, o corpus documental ¢ formado por leis,
decretos, resolugdes e normas que tratam da inclusao, além de textos académicos e cientificos
sobre o tema.

Conforme elucida Marquezan (2009), a escolha dos textos para o corpus pode ser feita
com base em critérios quantitativos ou empiricos ou em critérios teoricos. E, no caso de nossa
pesquisa, o processo de formagdo ¢ um movimento analitico, pois envolve decidir quais
enunciados sdo relevantes para mostrar as tensdes entre a romantizagcdo, a idealizacdo, da
inclusdo e a complexidade de sua efetivagdo na pratica da sala de aula. Consideramos os
documentos no contexto politico, social e ideoldgico em que foram produzidos, reconhecendo
que cada legislagdo esta inserida em circunstancias historicas e debates de sentidos proprios de
seu tempo. Assim, a constru¢do ¢ orientada pela problemadtica investigativa, permitindo
examinar como a inclusdo ¢ produzida na legislacdo do Mato Grosso e na literatura cientifica,

bem como os sentidos que surgem de tal ufanismo.
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Dividimos os documentos em trés ambitos legais principais: as leis internacionais, as
leis nacionais € as leis do estado de Mato Grosso. Essa divisdo contribui no entendimento de

como tudo se conecta, por mostrar que as leis do estado de Mato Grosso estao conectadas com

leis mais amplas.

Quadro 1 - Corpus documental

Nivel Documento Ano Natureza Relevancia para o estudo

Internacional | Conferéncia de 1990 Declaragao Marco discursivo da
Jomtien — Educacéo internacional universalizag¢ao do direito a
para Todos educacao
(UNESCO)

Internacional | Agenda 2030 — 2015 Agenda global | Consolida a nogao de
Objetivo 4 — ODS 4 educacao inclusiva,
(ONU/UNESCO) equitativa e de qualidade,

promovendo oportunidades
de aprendizagem ao longo
da vida para todos. O foco ¢
eliminar disparidades de
género, riqueza ¢
deficiéncia.

Internacional | Convencao da ONU | 2006 Tratado Determina que os Estados
sobre os Direitos das | (ratificagdo | internacional garantam sistema
Pessoas com no Brasil com status educacional inclusivo em
Deficiéncia — Art. 24 | em 2009) constitucional | todos os niveis, vedando

exclusdo do ensino regular

Nacional Constitui¢do Federal | 1988 Norma Fundamenta o direito a

constitucional | educagdo

Nacional LDBEN - Lein° 1996 Lei federal Estabelece diretrizes da
9.394 educag¢do nacional

Nacional Politica Nacional de | 2008 Documento Define principios da
Educacao Especial orientador do inclusdo escolar no Brasil
na Perspectiva da MEC
Educacio Inclusiva

Nacional Estatuto da Pessoa 2015 Lei federal Regulamenta direitos da
com Deficiéncia — pessoa com deficiéncia
Lein® 13.146

Nacional Decreto n° 12.686 2025 Decreto Institui a Politica Nacional

Federal de Educacdo Especial
Inclusiva e a Rede Nacional
de Educacao Especial
Inclusiva, reforcando o
direito a escolarizagdo em
classes comuns com apoio
educacional especializado

Nacional Decreto n° 12.773 2025 Decreto Atualiza e complementa

Federal diretrizes da politica
nacional de educac¢édo
especial inclusiva,
ampliando mecanismos de
implementacdo
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Nacional Plano Nacional de 2014 Lei Federal Meta 4 — universalizagdo do
Educagdo — Lei n° atendimento educacional
13.005 especializado
Nacional Proposta do Novo 2024 Documento em | Atualiza metas da educagdo
PNE (2024-2034) tramitacao especial e inclusiva
Estadual Lei Estadual n° 2014 Lei Estadual Diretrizes da inclusdao no
(MT) 10.111 sistema educacional de
Mato Grosso
Estadual Lein®11.343 — 2021 Lei Estadual Estabelece medidas para
(MT) Programa de garantir alimentacao
Alimentagdo adequada e inclusiva nas
Inclusiva escolas
Estadual Lein® 11.689 — 2022 Lei Estadual Institui diretrizes da
(MT) Politica Estadual de educacao especial e
Educacao Especial promove aprendizagem ao
longo da vida para
estudantes com deficiéncia
Estadual Lein®11.837 — 2011 Lei Estadual Institui politica de
(MT) Politica de alfabetizagdo digital na rede
Alfabetizacao publica estadual para
Digital para ampliar a inclusdo
estudantes com tecnologica
deficiéncia
Estadual Resolugao 2023 Norma do Define normas da educagdo
MT) Normativa n° Conselho especial e reforga a
010/2023/CEE-MT Estadual de permanéncia do aluno no
Educagdo ensino regular com
adaptacdes razodveis
Estadual Lein® 12,916 — Selo | 2025 Lei Estadual Reconhece escolas publicas
(MT) Escola Amiga da e privadas que se destacam
Educagao Inclusiva na inclusao de estudantes
com deficiéncia
Estadual Diretrizes Regionais | vigente Documento Orienta praticas
(MT) Curriculares de curricular pedagobgicas no estado
Mato Grosso (DRC-
MT)
Estadual Normativas da vigentes Atos Regulamentam
(MT) SEDUC-MT normativos operacionalizagdo da
(Portarias, inclusdo nas escolas
Resolugdes sobre
AEE, PAPE,
inclusdo)

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base nos documentos apresentados, observa-se que a educagdo inclusiva ¢ um

campo com muitas regras, organizado por diretrizes internacionais, do Brasil e dos estados,

nesse caso, do estado de Mato Grosso; essas diretrizes estabelecem principios e formas de

garantir o direito a educacao para pessoas com deficiéncia. No entanto, ao analisar essas regras,

percebe-se uma diferenca entre o que esta escrito na lei e o que acontece nas escolas, o que

denota dificuldades na aplicacdo das politicas.
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Em nivel mundial, documentos como a Conferéncia de Jomtien (1990) e a Agenda 2030
(Objetivo 4) confirmam que a educagdo ¢ um direito de todos, ligada a ideia de igualdade e
aprendizado continuo. A Agenda 2030 refor¢a a importancia de acabar com as desigualdades
no acesso a educacao devido a género, dinheiro e deficiéncia, colocando a inclusao educacional
como prioridade nas politicas publicas atuais. A Convenc¢ao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2006), que o Brasil aprovou em 2009, determina que os paises devem garantir uma
educagdo inclusiva em todos os niveis, proibindo a exclusdo de alunos com deficiéncia das
escolas regulares.

As diretrizes globais influenciam diretamente a legislagdo brasileira, que desde 1988
reconhece a educacao como um direito social fundamental. A LDB - Lein® 9.394/1996 confirma
isso ao considerar a educagdo especial como parte do sistema educacional. A Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008) estabelece como as
escolas devem se reorganizar para incluir todos, priorizando o acesso ao ensino regular com
apoio especializado. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) amplia essas
regras, reafirmando o direito a educagdo inclusiva em todos os niveis e modalidades. O Plano
Nacional de Educacao (Lein® 13.005/2014) também prevé a educagao especializada para alunos
com deficiéncia e altas habilidades. Mais recentemente, os Decretos n°® 12.686/2025 e n°
12.773/2025 criam e atualizam a Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva, reforcando
a criacdo de uma rede para fortalecer a inclusdo no sistema educacional brasileiro.

Apesar de todas essas leis garantirem direitos, colocar essas politicas em pratica nas
escolas ainda ¢ dificil. Estudos mostram que a lei muitas vezes serve como uma forma de falar
sobre inclusdo, criando uma ideia de praticas pedagogicas e escolares que nem sempre acontece
na vida real das escolas. Essa diferenca entre o que esta na lei e o que acontece de verdade ¢
um ponto importante a ser analisado. No Mato Grosso, ha varias leis para promover a educagao
inclusiva, como a Lei Estadual n® 10.111/2014 que define diretrizes para a inclusdo nas escolas,
enquanto a Lei n°® 11.689/2022 cria a Politica Estadual de Educagao Especial, refor¢ando a ideia
de aprendizado continuo. A Resolucdo Normativa n° 010/2023 do Conselho Estadual de
Educacao define regras para a educacdo especial e reafirma que alunos com deficiéncia devem
permanecer no ensino regular, com adaptacdes e apoio pedagogico.

Outras leis ampliam a inclusdo ao abordar aspectos especificos das escolas. A Lei n°
11.343/2021 cria o Programa de Alimentacdo Inclusiva, para garantir que alunos com
necessidades alimentares especiais tenham uma alimentagdo adequada. A Lei n® 11.837 cria a
Politica de Alfabetizacdo Digital para alunos com deficiéncia nas escolas publicas, propondo o

uso de tecnologias educacionais como forma de inclusdo. A Lei n® 12.916/2025 criou o Selo
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Escola Amiga da Educacgdo Inclusiva, para reconhecer escolas com boas praticas de inclusao.
No entanto, a existéncia dessas politicas levanta questdes sobre sua aplicagdo real. Por exemplo,
a lei que prevé alimentagao inclusiva nao garante que todas as escolas tenham a estrutura, os
profissionais € 0s recursos necessarios para atender as necessidades de alunos com restri¢des
alimentares ou problemas de satde ligados a deficiéncia. A politica de alfabetizacdo digital
também depende do acesso a equipamentos, internet € formagdo de professores, que ainda sao
desiguais entre as escolas e regides.

Isso mostra que a lei educacional, embora importante para garantir direitos, ndo tem
sido suficiente para mudar a realidade das escolas. Muitas vezes, as regras expressam uma ideia
de inclusao que depende de condi¢des que nem sempre existem nas escolas. A inclusdo prevista
na lei pode coexistir com escolas que ainda tém problemas, como falta de recursos pedagogicos
adaptados, formacgao insuficiente de professores e dificuldades no atendimento educacional
especializado.

A analise dos documentos mostra que a educacao inclusiva no Brasil se baseia em um
conjunto de leis que buscam garantir direitos e orientar as politicas publicas. No entanto,
também mostra a necessidade de questionar a diferenca entre o que est4 na lei e o que acontece
nas escolas. Além de criar novas leis, o desafio ¢ garantir que os principios da inclusdo se
tornem realidade nas praticas pedagogicas, na organizagdo das escolas e na vida dos alunos. E
para discutir as politicas de educacdo inclusiva, € preciso considerar as leis e como elas sio
aplicadas, o financiamento, a formagao de professores e 0 acompanhamento - que sdo aspectos
essenciais para que o direito a educagdo inclusiva deixe de ser apenas uma conversa e se torne
algo real nas escolas.

Apo6s definirmos os documentos utilizados na pesquisa, explicamos o movimento de
selecdo analise dos mesmos, envolvendo a forma como desenvolvemos a pesquisa com base
nos estudos e debates de especialistas na area.

O trabalho de pesquisa se propoe a iniciar suas buscas pelas producdes cientificas, textos
académicos em periodicos, teses e dissertacdes, como revisao da literatura que, também, €
denominado, de algum modo, de estado do conhecimento e estado da arte. Contudo quando se
fala de revisdo de literatura como um tipo de estudo ou um método empregado, a
compreendemos como revisao sistematica da literatura, € necessario considerar alguns pontos.
Segundo Arlinda Cantero Dorsa (2020), Doutora em Lingua Portuguesa pela Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP) a revisao de literatura ¢ uma etapa fundamental
na producdo cientifica, independentemente do tipo de trabalho, ou seja, tese, dissertacdo,

projeto de pesquisa ou um artigo cientifico de revisao.
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Segundo Louise Lira Roedel Botelho, professora titular do Mestrado em
Desenvolvimento e Politicas Publicas da UFFS, Cristiano Castro de Almeida Cunha, doutor em
Administragdo de Empresas e mestre em Engenharia de Produgdo pela Universidade Federal
de Santa Catarina, ¢ Marcelo Macedo (2011) destacamos que a revisao de literatura requer a
elaboracdo de uma sintese fundamentada em diferentes topicos, os quais devem ser capazes de
proporcionar uma ampla compreensao sobre o conhecimento. Os autores e a autora ressaltam
ainda que a revisao de literatura, configura-se como o primeiro passo para a constru¢ao do
conhecimento cientifico, de forma que ¢ por meio desse processo que novas teorias surgem, ¢
por meio desse processo que se identifica novas lacunas de conhecimento.

Existem diferentes formas de se realizar uma revisdo da literatura. Elas baseiam-se
desde em técnicas como a revis@o bibliografica tradicional, também conhecida como
revisdo narrativa, alicercada no uso de métodos especificos que visam a busca de um
assunto especifico em acervos da literatura, até no uso de mecanismos ¢ metodologias

utilizados por académicos e pesquisadores nos campos da satde ¢ educagdo para
descrever o estado da arte de um tema (Botelho; Cunha; Macedo, 2011, p. 123).

De toda forma, ¢ a partir da revisdo da literatura que o autor se familiariza com o
conteudo, com os textos, o com o problema pesquisado. Nesse contexto, de acordo com Isabel
Cristina Echer (2001), doutora em ciéncias da saude a revisdo de literatura, entre os fatores,
serve para reconhecer e identificar a unidade e a diversidade interpretativa que existe no eixo
tematico onde estd o problema estudado. Assim ¢ possivel ampliar, ramificar a analise
interpretativa e compor as abstracdes e sinteses que qualquer pesquisa requer. Ha diversos tipos
de revisdo de literatura. Cada um com objetivos, técnicas e procedimentos especifico. Neste
estudo, adota-se a revisao sistematica de literatura que, segundo a doutora e psicologia Cristiane
Galvao e o professor da Unicap Ivan Ricarte (2020), trata de uma modalidade de pesquisa a
qual segue protocolos especificos, buscando entender e conferir alguma logicidade a um grande
corpus documental. A revisdo sistematica da literatura, a partir de suas andlises, verifica o que
funciona e o que nao funciona em um dado contexto (Galvao; Ricarte, 2020).

A Professora da Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas da Universidade Estadual de
Campinas Tais Freire Galvao e o Professor Emérito, Universidade de Brasilia, Brasilia Mauricio
Gomes Pereira (2014) reforcam que as revisoes sistematicas de literatura devem ser abrangentes
e ndo tendenciosas e os critérios adotados devem ser divulgados de modo que outros/as
pesquisadores/as sejam capazes de repetir os procedimentos. Ainda, na perspectiva de Galvao
e Pereira (2014), a revisdo sistematica ¢ composta por a) elabora¢do da pergunta de pesquisa;

b) busca na literatura; c) selecdo dos artigos; d) extracdo dos dados; e) avaliagdao da qualidade
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metodoldgica; f) sintese dos dados (metanélise); g) avaliagao da qualidade das evidéncias; e h)
redagdo e publicacdo dos resultados.

A revisao sistematica da literatura tem como objetivo resumir as informagdes existentes
sobre um determinado fenomeno, de maneira imparcial e completa. Parafraseando Motta-Roth
e Hendges (2010) a revisdo de literatura, tem intimeras contribui¢des para a identificacdo da
relacdo existente entre as pesquisas consultadas e citadas e os questionamentos feitos ao longo
do processo de escrita. Motta-Roth e Hendges (2010) ressaltam que ¢ fundamental que os
autores pesquisados e utilizados nas citagdes estabelecam um didlogo entre si e isso se da por
meio da mediacdo discursiva dos autores citados, e o quanto eles podem ser fundamentais na
contribui¢do do tema ora pesquisado

O presente estudo esta ancorado em pesquisa qualitativa de cunho hermenéutico-critico
com viés autoetnografico. Segundo Galvao e Ricarte (2020), a revisdo da literatura, de modo
geral, evita a duplicacdao de pesquisas e, quando for de interesse do/a pesquisador/a, faz um
reaproveitamento ¢ uma aplicacao de pesquisas em diferentes contextos.

Para a realizacdo desta investigacdo, os dados foram coletados na base de dados da
CAPES - teses e dissertagdes e periddicos e Google Académico, em um recorte temporal dos
ultimos cinco anos, além da anélise das legislagdes que versam sobre a educacao inclusiva no
estado de Mato Grosso, em vigéncia. Além do recorte temporal, a busca se deu utilizando-se as
seguintes palavras-chaves: educacdo inclusiva no Mato Grosso; promogado da inclusdo escolar
em Mato Grosso; discursos de inclusdo escolar em Mato Grosso, legislagdo educacional
inclusiva em Mato Grosso. Os arquivos foram selecionados a partir da leitura inicial dos titulos,
dos resumos e das palavras-chaves. O corpus de andlise foi composto pelos arquivos que tém
coeréncia com os objetivos da dissertacao. No que tange a extracao dos dados, deu-se por meio
de uma leitura acurada do material selecionado, bem como por meio da analise das principais
contribuicdes de tais textos — dissertagdes, teses e artigos em periddicos — resultantes das
buscas.

Privilegiamos textos — teses, dissertagdes e artigos de periddicos — que apareceram nas
bases escolhidas e que tratassem da problematica especifica do presente texto dissertativo: a
romantizagdo da inclusdo na legislagdo mato-grossense na pratica pedagogica. Os critérios, para
todas as bases de buscas, foram 0s mesmos: Ultimos cinco anos, textos em lingua portuguesa,
vinculagdes com comunidade cientifica — a parte autora precisa ter relacdo direta com
universidade e/ou instituicdo cientifica e social com atuacéo na educacdo inclusiva — e palavras-

chave selecionadas.
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Capitulo

Problemas de pesquisa

Objetivos

1 - Percurso historico e
legal da educagdo
inclusiva: um olhar da

praxis politico-cultural

- Compreensao de educagdo
inclusiva

- Compreensao de pratica
pedagogica

- Conceitualidade de
romantizagdo enquanto
idealizagdo, ufanizagdo, da

educagdo inclusiva

- Compreender, a partir da revisdo da
literatura e da legislagao vigente,
conceitos de educacao inclusiva,
pratica pedagodgica e
romantizagao/idealizagdo como
conceitos basicos para situar o estudo

dissertativo.

2 - A educagdo inclusiva
nos preceitos da
legislagdo mato-

grossense

- O que estabelece a legislagao
atual da UF do Mato Grosso
para a educagdo inclusiva?
Como a educagao inclusiva esta
sendo tratada na legislacao de
Mato Grosso a partir da

perspectiva legal?

Compreender o que € estabelecido
pela atual legislagdo da unidade
federativa de Mato Grosso, no

tocante a educacao inclusiva.

3 -Odiscurso e a
efetividade da pratica
pedagdgica na inclusdo
escolar no Mato Grosso:
uma analise a partir da

legislagdo

Que distanciamentos podem ser
percebidos entre o discurso e a
efetividade da pratica
pedagdgica na inclusdo escolar

no Mato Grosso?

Debater os distanciamentos e
proximidades que existem entre o
discurso ¢ a efetividade da pratica
pedagbgica no que se refere a
inclusdo escolar no estado de Mato

Grosso.

Elaborado pela Autora (2025).

Assim, elaboramos a estrutura desta dissertacdo de maneira que nos parece coesa €

sequencial, visando assegurar a harmonia entre os problemas de pesquisa e os objetivos

definidos. Realizamos o desenvolvimento do referencial tedrico e conceitual, focando na

compreensdo dos principios da educagdo inclusiva, da pratica pedagdgica e da romantizagao,

que ¢ abordada como uma categoria analitica essencial, posicionando a pesquisa no contexto

das politicas educacionais. Analisamos a legislagao da Unidade Federativa de Mato Grosso para

elucidar como a inclusdo ¢ formalmente instituida no nivel estadual, destacando seus principios,

diretrizes e modalidades de organizagdo. Discutimos as intera¢des entre o discurso legal e a

efetividade da pratica pedagdgica para entender as possiveis discrepancias e afinidades entre

esses dois aspectos. Nessa perspectiva, construimos a dissertacdo delineando um percurso
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iniciado na fundamentagdo tedrica, perpassando pelos elementos normativos, finalizada em
uma analise critica da pratica, que nos permitiu uma compreensao com alguma profundidade e

contextualiza¢dao da educagao inclusiva em Mato Grosso.

2.2. Revisdo sistematica da literatura: procedimentos e resultados

Para elucidar a tematica, ¢ importante trazer sua definicao e nesse sentido, pode-se dizer
que conforme Lopes, Bouzon e Carneiro Neto (2024) a revisdo sistematica da literatura
compreende um tipo de pesquisa robusto utilizada para sintetizar e analisar de forma sistematica
as evidéncias disponiveis sobre um tema especifico. Desta forma pode-se inferir que este tipo
de estudo ¢ essencial ndo apenas para identificar lacunas no conhecimento, mas também para
fornecer uma visdo abrangente das descobertas existentes.

Ainda nessa perspectiva conceitual a cientista da computacdo Barbara Kitchenham
(2004), apregoa que a revisdo sistematica diz respeito a um método rigoroso de identificar,
avaliar e interpretar todas as pesquisas relevantes disponiveis sobre um tema de pesquisa
especifico. Infere-se, portanto, que a revisdo sistematica da literatura ¢ um tipo de pesquisa que
exige muito do pesquisador e seu objetivo primdrio € analisar estudos de diversos autores. Nesse
sentido, os professores Galvao e Ricarte (2020) asseveram que a revisdo sistematica da
literatura vai além da simples atividade de fazer uma revisao da literatura como parte de um
trabalho académico. Ela requer protocolos especificos visando dar logicidade a um corpus
documental (Galvao; Ricarte, 2020).

Conforme Dermeval, Coelho e Bittencourt (2019) o estudo do tipo revisdo sistematica
da literatura identifica um conjunto de estudos ja concluidos que abordam uma determinada
questdo de pesquisa, além disso avaliam seus resultados a fim de evidenciar conclusdes sobre
um campo de conhecimento. Conforme os professores da Cranfield University, David
Tranfield, David Denyer, Palminder Smart (2003), a revisdo sistemdtica da literatura ¢ um
processo replicavel que visa identificar, avaliar e interpretar todas as pesquisas disponiveis
relevantes para uma pergunta de pesquisa especifica, ou fendmeno de interesse.

O desenvolvimento de uma revisao sistematica da literatura envolve diversas etapas que
vao desde a formulagdo de um problema de pesquisa até a sintese dos principais resultados
identificados. Desta forma, conforme o professor e pesquisador Julian Higgins e a autora
britanica Sally Green (2011) da University of Bristol, a revisdo sistematica da literatura inclui
I) formulagdo da pergunta ou problema de pesquisa: etapa em que se deve definir a questdo de

pesquisa, bem como a estratégia a ser utilizada, como a PICO (Populagdo, Intervencao,
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Comparacao e Desfecho). Na sequéncia, II) busca e selecdo de estudos. Nesta etapa deve-se
realizar uma ampla busca de bases de dados bibliograficos e outras fontes pertinentes, com a
aplicacdo de filtros, palavras chaves e critérios de inclusdo e exclusdo. Aa proxima etapa,
imprescindivel, apontada por Higgins ¢ Green (2011) ¢ a III) avaliagdo da qualidade dos
estudos, na qual devemos avaliar criticamente a qualidade metodoldgica dos estudos
selecionados para a revisao.

Higgins e Green (2011), preveem, ainda, uma quarta etapa, na qual devemos trabalhar
com a V) sintese dos dados que consiste em extrair os dados mais relevantes de cada estudo,
bem como realizar uma sintese sistematica dos resultados, seja por meio de analise qualitativa,
meta-analise ou técnica de sintese de dados. Na ultima etapa, segundo Higgins e Green, ¢é
preciso realizar a V) interpretagao dos resultados. Nesse momento, o/a pesquisador/a deve
interpretar os resultados a luz da questdo de estudo, ou seja, a luz da pergunta de pesquisa. Deve
também destacar as lacunas no conhecimento, as tendéncias e implica¢des para a pratica.

Entendido as etapas basicas que compdem uma revisdo sistematica da literatura,
compreendemos necessario ressaltar sua relevancia e, nesse sentido, dialogamos com as
professoras doutoras da Universidade Federal de Minas Gerais Rosana Ferreira Sampaio e
Marisa Cotta Mancini (2007) ao escrever que esse tipo de investigacao disponibiliza um resumo
das principais evidencias relacionadas a uma estratégia de investigacdo, por meio de aplicagao
de métodos explicitos e sistematizados.

Na mesma perspectiva, outros/as autores/as pontuam a importdncia da revisdo
sistematica da literatura de modo que quando se trata da consolidac¢do de evidencias, esse tipo
de estudo propde-se a identificar, avaliar e interpretar todas as pesquisas disponiveis para uma
problemdtica de pesquisa, desta forma garante uma solida base para pesquisas futuras
(Tranfield; Denyer; Smart, 2003). Quando se trata da reducdo de vieses ou confirmagdo de
resultados, Higgins e Green (2011) dizem que a revisao sistematica auxilia na redu¢do de uma
conformagdo de resultados, o que proporciona maior confiabilidade e transparéncia para a
tomada de decisdes.

Nas palavras da doutora e especialista em escrita na area da satide, Maria Grant e o
pesquisador Andrew Booth (2009) a revisdo sistematica da literatura também contribui para a
identificacao de lacunas no conhecimento e destaca as areas que necessitam de mais pesquisas.
Conforme os autores, trata-se de um método poderoso para identificar e mapear as lacunas de
conhecimento, bem como orientar pesquisas futuras. Voltada ao ambito da medicina,
Greenhalgh (2014), dizem que este tipo de estudo ¢ fundamental para formulagdo de politicas

publicas voltadas a analises clinicas.
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A inten¢do aqui ndo € esgotar todas as vantagens e possibilidades da revisdo sistematica
da literatura, mas deixar claro que se trata de uma metodologia de suma importancia para a
construgdo de conhecimentos. Trata-se de uma metodologia util para integrar informagdes de
um conjunto de estudos, bem como identificar temas que necessitam de mais estudos (Sampaio;
Mancini, 2007).

Quanto a sintese dos dados selecionados a partir da revisdo sistematica da literatura, a
fim de subsidiar esta investigagdo, com sua proposta metodologica, objetivos e perspectivas,
realizamos uma busca na base de dados da CAPES. Esta base foi escolhida por contar com um
amplo acervo de material, produzido no mundo académico, em programas stricto sensu. A
busca segue por meio das seguintes palavras-chaves, selecionados a partir das compreensdes e
de nossas intencionalidades expressas na justificativa e nos objetivos: Inclusdo escolar e
expectativa; educacdo inclusiva e desafios; educagdo inclusiva e legislagdo; inclusdo escolar
e discurso pedagogico; pratica e discurso educagdo inclusiva; politica educacional AND
educacgdo inclusiva. Os arquivos estdo selecionados a partir da leitura do titulo e do resumo,
sendo excluidos aqueles que ndo tém aderéncia ao tema. A seguir tem-se um resumo das
principais obras condizentes com esta pesquisa.

A especialista em Educagao em Direitos Humanos, Aline Armond Coutinho et al. (2023)
traz em seu trabalho reflexdes sobre os desafios da inclusao escolar, considerando as demandas
de profissionais envolvidos/as no processo de inclusdo. A autora aborda também os desafios
enfrentados por profissionais especializados/as que trabalham em sala de recursos. Conforme a
autora, “‘0S professores regentes e os professores especialistas, enfrentam o desafio de qualificar
seu trabalho junto aos alunos elegiveis a educacdo especial, surgindo assim uma nova
perspectiva de trabalho colaborativo” (Coutinho, 2023).

Seguindo no tom da inclusdo escolar, a mestra em educagdo Tatiana Lemes de Araujo
(2021) em seu trabalho intitulado de “Transtorno do espectro autista ¢ educacdo infantil:
desafios da educacdo inclusiva” pondera que os/as profissionais da Educacdo Infantil ndo
sentem seguranga em suas concepgoes acerca do Transtorno do Espectro Autista— TEA —e nas
praticas pedagogicas que desenvolvem no intuito de promover a inclusdo das criangas com
autismo. E reforcam que é de suma importancia a criacdo de um contexto de formacéo
especifica que permita a modificacdo da pratica pedagogica. Essa visdo € corroborada pela
mestra em educacdo Marili Moreira Lopes (2022) no trabalho intitulado “praticas inclusivas na
educacdo do campo: desafios e perspectivas da formacao docentes”.

Suzana Ferreira Silva (2021), mestre em Educacéo, escreve que, embora haja avangos

no tocante a educacdo inclusiva, ainda ha muito o que ser feito em termos de infraestrutura,
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politicas publicas e, sobretudo, no que diz respeito as praticas e recursos didaticos, pedagogicos
e administrativos, pois, conforme a autora, as escolas ainda necessitam se adequar a pratica da
inclusdo. Outro ponto trazido pela autora diz respeito as deficiéncias na formacdo inicial de
professores/as e gestores/as, bem como nas formac6es continuadas. A mestra em educacao
Wully Altieri de Souza Castelar (2023) concorda que muitas barreiras enfrentadas pelas escolas
no que diz respeito as politicas de incluséo escolar, residem no excesso de burocracia dos
sistemas de ensino, bem como a resisténcia da maquina publica em propiciar 0s recursos
necessarios.

A mestra em educacdo Carla Roberta da Silva Gongalves (2022) debruga-se na questéo
dos desafios enfrentados pelos/as professores/as que atuam na educacdo inclusiva e segundo a
autora, a realidade escolar ainda apresenta fragilidades e contradi¢gdes, em um sistema de ensino
gue legalmente € inclusivo, mas que ainda precisa se adequar com formas de trabalhar que
considerem as diferencas existentes no contexto escolar. Nessa entoada, a mestra em educagéo
Ariadine Marques Vieira (2022) pondera que enquanto houver relacdo social regulada para
satisfacdo dos interesses do capital e a educacédo for considerada como mercadoria. As politicas
publicas educacionais ndo viabilizam a inclusdo e o atendimento adequado aos sujeitos pablico-
alvo da educacao especial.

Juliana dos Anjos de Souza (2021), mestra em educacdo, analisou em seu trabalho, a
politica de educacdo especial no Brasil de 1994 a 2016, assim como 0s movimentos que
constituem essa trajetoria, tendo em vista compreender de que forma esses movimentos
apontam para a atualidade da defesa do direito a educacao, as pessoas com deficiéncia no Brasil.
Os principais achados da autora foram sobre a existéncia de tendéncias de compreensdo da
deficiéncia como um fenémeno intrinseco aos sujeitos, com efeitos nas tipologias de servi¢os
e nas incertezas associadas a formacdo de professores/as; alem disso, hd ainda a grande
capacidade de incidéncia de instituicdes privadas nas decisdes referentes ao financiamento
publico da educacéo especial brasileira.

A doutora em educacéo Aline de Castro Delevati (2021) reforca dizendo que em anélise
a uma politica publica de inclusdo em sua tese de doutoramento, pode perceber que politica
apresentou fragilidades que se associam: a relagdo publico-privado e a continuidade de
financiamento de espacgos segregados de escolarizacdo, a necessidade de avancos gquanto as
defini¢des do atendimento educacional especializado, no sentido de garantia de um servico que
seja articulado ao ensino comum, assim como & auséncia de definicGes acerca das diretrizes

para formacdo de professores/aas na area da educacao especial.
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Ainda na seara da incluséo, Airton Rodrigues (2022), doutor em educacéo, analisa a
visdo de estudantes de graduacdo de pedagogia no periodo de estagio, sobre o processo de
inclusdo. O autor conclui que ha inadequacédo em relacdo aos objetivos propostos na legislacéo
ndo s6 para os/as alunos/as de inclusdo como também para as estagiarias em formacao.
Rodrigues (2022) faz uma analise da ideologia presente nas legislagdes que respaldam a
educacéo inclusiva. O autor conclui que na construcdo discursiva dos dispositivos legais, 0
discurso assumido € o elemento construtivo das praticas sociais, atuando como um veiculo da
ideologia contraria a educacéo inclusiva.

Em direcdo parecida, Ana Farvlaine Oliveira Marques (2023), mestre em educacao,
ressalta que politicas de inclusdo sdo produzidas numa arena de disputas e tensionamentos que
produzem deslocamentos nos processos de in/exclusdo vivenciados na atualidade. Por fim, a
mestre Caren Daiane da Silva (2023) reforca a partir de sua dissertacdo que ainda ha a
necessidade de investimentos em politicas publicas e direcionamentos normativos nacionais e
locais, que ndo possam ser interpretados fora da perspectiva inclusiva, especialmente ao que
concerne o AEE e a atuacdo docente, dada a importancia desse dispositivo pedagdgico para o
processo de escolarizacdo dos/as estudantes com deficiéncia em sala de aula comum da escola
regular.

A incluséo escolar visa garantir que todos/as os/as alunos/as, independentemente de suas
condigdes particulares, tenham acesso a uma educacao de qualidade. Assim, a inclusdo escolar
busca eliminar todas as formas de discriminacdo e exclusdo. Desta forma, com base nos
dispositivos legais, a escola deve reconhecer e valorizar a diversidade de habilidades,
necessidades e historias de cada aluno/a. Nesse sentido, a escola deve promover ambientes
educacionais que acolham a todos e todas, independentemente de suas caracteristicas
individuais. Segundo a professora Larissa Ribeiro Bueno (2019) a educacdo inclusiva tem
particularidades, que precisam ser observadas, visto que ela é voltada para a insercdo da pessoa
com deficiéncia no meio escolar, de forma que todos possam aprender juntos, observando suas
singularidades. Desta forma, fica evidente que a educacdo inclusiva, tem como um de seus
pilares uma abordagem mais humanistica, adaptando as atividades e tarefas conforme a
necessidade de cada individuo.

Contudo, é valido ressaltar que nem sempre promover a inclusdo é uma tarefa facil e
tampouco que isso ocorra efetivamente, pois a pratica pedagogica inclusiva enfrenta desafios
como adaptacdo curricular, formacao de professores e recursos especificos. 1sso denota a falta
de politicas publicas eficientes quanto a inclusdo além de revelar a segregagdo da educacéo

entre as trés esferas administrativas (Unido, Estados e Municipios). Nesse sentido, Montandon
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(2012), corrobora que as politicas publicas direcionadas para melhorar a educagdo e, para a
formagao de docentes devem abranger a Unido, os estados e os municipios; que estas sejam
articuladas pelo MEC, institui¢des de educacao superior (IES) e as escolas de educagao basica.
Desta maneira, fica claro que a legislacdo, além de garantir o acesso a educacéo, deve, contudo,
abordar essas complexidades, considerando a realidade das escolas e comunidades. No mesmo
tom, é imperativo que se evite a romantizacGes da questdo da inclusdo escolar. Destarte, a
legislacdo deve ser realista, considerando limitac6es e recursos disponiveis. Para tanto deve ser
construida de forma conjunta e integrada a fim de se aproximar da realidade de cada regido e
de cada grupo.

Em relagdo ao panorama dos principais resultados da revisdo de literatura, do
levantamento realizado, foram selecionados, as obras que constam no quadro 1 e apresentadas

com mais detalhes no quadro 2.

Quadro 3 - Teses, Dissertagoes e textos de peridodicos do portal Capes

Educacao Inclusdo Pratica e Politica
Inclusao Educagao
Status da Inclusiva Escolar e Discurso | Educacional
) Escolar e Inclusiva e )
Pesquisa ) e _ Discurso Educagdao | e Educagdo
Expectativa Legislagdo ) ) )
Desafios Pedagogico | Inclusiva Inclusiva
Mestrado, 83 1.203 530 156 194 915
Doutorado /
Artigo
Periodo 2019 a 2020 a 2018 a 2019 a 2023 2019 a 2018 a 2023
2023 2024 2023 2023
Area do
conhecimento
o 58 932 412 104 131 791
Ciéncias
humanas
Area do
conhecimento 30 273 117 72 86 243
Educagao
Selecionadas 03 06 04 03 02 03
Dissertagdes 02 05 03 01 01 01
Teses 0 0 0 01 0 01
Artigos 01 01 01 01 01 01
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Total
03 06 04 03 02 03
selecionadas

Elaborado pela autora (2025)

Quadro 4 - Teses, Dissertacdes e artigos selecionados em periddicos da Capes

Educacao Inclusdo Pratica e Politica
Inclusao Educacao
Status da Inclusiva Escolar e Discurso Educacional
) Escolar e Inclusiva e )
Pesquisa ) e _ Discurso Educagao e Educacdo
Expectativa Legislagdo _ ) _
Desafios Pedagogico Inclusiva Inclusiva
Selecionadas 01 02 03 03 01 01
Dissertagoes 0 01 02 01 0 0
Teses 0 0 0 01 0 0
Artigos 01 01 01 01 01 01
Total
) 01 02 03 03 01 01
selecionadas

Elaborado pela autora (2025).

O estudo de Denise Gama da Silva (2021), vinculado ao Programa de Pds-Graduacao
em Educagdo da UFAC, analisa a relagdo entre as politicas publicas educacionais inclusivas e
as praticas pedagdgicas dos/as professores/as da educagdo basica em Rio Branco, no Acre. A
pesquisa qualitativa identificou trés categorias principais: os avancos da Politica Nacional de
Educacao Especial, os desafios das praticas inclusivas, e a relacdo entre as politicas de educagao
especial e o trabalho docente inclusivo. Os resultados indicaram que, embora os/as
professores/as reconhecam os avangos das politicas, como a inclusdo dos/as alunos/as da
educacdo especial nas escolas regulares, eles/elas enfrentam dificuldades como a falta de
materiais adequados, a formac¢do insuficiente, e a escassez de apoio e recursos, o que
compromete a efetivacdo da inclusdo no cotidiano escolar.

Ritchelle Teixeira de Souza (2019) analisa as praticas de ensino inclusivas nas escolas
publicas urbanas de Itaperuna-RJ, focando na aplicagdo de dispositivos legais e nas condigdes
de acessibilidade para alunos/as com deficiéncia. A pesquisa destaca desafios como a falta de
formagdo dos/as professores/as, recursos didaticos adequados e infraestrutura escolar, que
comprometem a eficacia da inclusdo. A autora propde solugdes para melhorar a Educagao
Inclusiva, defendendo a formagdo continua dos/as docentes e a adaptagdo das escolas, e

apresentou suas propostas a Secretaria de Educacdo do municipio. A pesquisa reforca a
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importancia de politicas inclusivas aplicadas de maneira eficaz e a criagdo de um ambiente
escolar acessivel e cooperativo.

A dissertacdo de Claudia de Matos Pereira (2023) avalia como uma escola inclusiva de
Sao Bernardo do Campo aplica as politicas publicas de inclusdao e como elas impactam o
processo de ensino e aprendizagem. A pesquisa explora a percepcdo de gestores/as e
professores/as sobre a eficacia das politicas publicas e identifica desafios, como a falta de
recursos ¢ formacdao adequada, que comprometem a inclusdo efetiva. Os resultados indicam
que, apesar da existéncia de politicas publicas, a implementacao pratica encontra obstaculos,
como a insuficiéncia de apoio e a necessidade de reestruturagdo das escolas para garantir uma
inclusdo real. A pesquisa sugere melhorias para alcangar uma educagao inclusiva de qualidade.

Com relagdo a inclusdo escolar e discurso pedagogico, Lisiane Flores de Oliveira
Strumiello (2019) investiga como os discursos sobre inclusdo escolar circulam entre
professores/as, utilizando a Analise de Discurso como abordagem teodrica. A pesquisa analisa a
forma como os/as professores/as percebem e discursam sobre a inclusdo de alunos/as com
necessidades especiais nas escolas, € como esses/as alunos/as sdo posicionados nos discursos
pedagbdgicos. A pesquisa destaca que, nos discursos dos/de professores, ha uma
responsabilizacdo do "outro" e uma percep¢ao recorrente de que os/as educadores/as estdo
despreparados/as para lidar com as demandas da educagdo inclusiva. A dissertagdo também
critica a fragilidade das politicas publicas que, ao alternarem entre escolas especiais e regulares,
contribuem para a falta de preparo adequado das escolas e profissionais. O estudo propde uma
reflexdo critica sobre as praticas inclusivas e os desafios que surgem ao tentar implementar
politicas educacionais de inclusdo efetivas.

A dissertacdo de Nadine Silva dos Santos (2021) realiza uma analise critica das politicas
publicas educacionais sobre inclusdo escolar, a partir de uma perspectiva pos-estruturalista,
especialmente fundamentada nas contribui¢des de Michel Foucault. O estudo problematiza as
"verdades" que sustentam o processo de inclusdo e seus efeitos na escola comum, abordando
questdes como a individualizagdo dos/as alunos/as com deficiéncia e a medicalizagdo do
processo escolar. A pesquisa analisa como os sujeitos com deficiéncia, ao serem alvo das
politicas de inclusdo, passaram por diferentes processos de categorizagao e classifica¢do, o que
resultou em praticas de exclusao disfar¢adas de inclusao.

A dissertagao também critica a intensificagdo do trabalho docente, pois a falta de
colaborag¢do entre a sala de aula regular e o atendimento educacional especializado sobrecarrega
os/as professores/as, que assumem responsabilidades adicionais sem a devida formacdo ou

suporte. A autora propde o exercicio de questionar essas verdades dogmatizadas sobre a
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inclusdo escolar, desnaturalizando os discursos que sustentam a ideia de que a inclusdo ¢ um
processo totalmente inclusivo e eficaz. Assim, a dissertacdo desafia a visdo dominante sobre
inclusdo, questionando as praticas e os discursos que perpetuam um modelo de educagdo
inclusiva que, muitas vezes, nao atende de fato as necessidades dos/as alunos/as com
deficiéncia.

As teses e dissertagdes analisadas sobre educacao inclusiva revelam avancgos e desafios
significativos. A principal dificuldade ¢ a distancia entre as politicas publicas e sua aplicacao
pratica nas escolas, especialmente no que se refere a formagado inadequada de educadoras e
educadores para lidar com alunos/as com necessidades educacionais especiais. A formagao
continua e colaborativa de docentes e gestores/as ¢ essencial para uma implementagdo eficaz
das politicas inclusivas. Além disso, a colaboragao entre professores/as, especialistas e familias
¢ fundamental para o sucesso da inclusdo escolar.

Embora haja resisténcias a mudanca e limitagdes estruturais, as pesquisas indicam que
a reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas e a adaptagdo constante podem levar a um
ambiente educacional mais inclusivo. Em suma, a inclusdo escolar esta em constante evolugao,
exigindo uma abordagem continua de aprimoramento nas praticas e politicas educacionais.

A partir da perspectiva da autora Cristina Miyuki Hashizume (2021), o conteudo do
Decreto n° 10.502/2020 revela uma construgdo discursiva da inclusdo escolar que se distancia
da realidade concreta das praticas pedagogicas. Embora utilize termos como “equitativo” e
“inclusivo”, o decreto representa um retrocesso em relacdo as politicas educacionais
consolidadas, promovendo um discurso que romantiza a inclusdo, a0 mesmo tempo em que
desresponsabiliza o Estado e favorece a terceirizagdo e a segregagdo dos estudantes com
deficiéncia.

Hashizume (2021) chama aten¢do para o descompasso entre o discurso oficial e as
condicdes reais das escolas publicas, ressaltando que a inclusdo ndo se efetiva por meio de
declaracdes normativas, mas exige investimentos, formagdo docente, acessibilidade e
compromisso com a equidade. Ao transferir a responsabilidade da escolha para as familias e
legitimar praticas excludentes sob a justificativa de “alternativas adequadas”, o decreto nega a
complexidade da pratica pedagogica inclusiva e desvaloriza o trabalho docente. Nesse sentido,
a autora contribui para a reflexdo critica sobre o0 modo como a legislagdo, inclusive em
contextos locais como o mato-grossense, pode construir uma narrativa idealizada da inclusao,
sem enfrentar os desafios estruturais, sociais e educacionais que ela demanda. A andlise do
decreto, portanto, reforca a importdncia de se considerar a pratica como lugar central na

construgdo de politicas publicas efetivamente inclusivas.
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O artigo de Joelma Ferreira Lima e Silva, Lindalva Gomes da Silva, Rosuila dos Santos
Silva e Maria Daiane da Silva Parentes (2020), apresenta uma analise relevante sobre os
desafios e perspectivas da educagdo inclusiva a partir da Meta 4 do Plano Nacional de Educacao
(PNE) 2014-2024. As autoras adotam uma abordagem qualitativa e bibliografica, com foco em
como a politica de inclusdo escolar tem sido efetivada nas instancias educacionais. O estudo
destaca que, embora existam avancos legais e normativos, como a propria LDB e o PNE, ainda
ha um descompasso entre a legislacao e a pratica escolar. Um dos pontos centrais do artigo ¢ a
identificacao da formag¢ao docente inadequada como um dos principais obstaculos a efetivagao
da inclusdo, além da necessidade de maiores investimentos publicos para garantir condigdes
reais de permanéncia e aprendizagem dos/a estudantes com deficiéncia ou transtornos.

O comentdrio critico que emerge do texto reforga que as politicas inclusivas, para além
do seu enunciado legal, precisam ser acompanhadas por ac¢des concretas, sustentaveis e
comprometidas com a transformagdo da pratica pedagdgica. Assim, o artigo contribui para o
debate sobre a distancia entre o discurso legal da inclusdo e a realidade vivida nas escolas
publicas brasileiras, especialmente no que diz respeito a infraestrutura, a formacao de
professores/as e ao suporte especializado.

O artigo de Preciosa Fernandes e Ana Maria Tavares Duarte realiza uma anélise critica
e articulada da legislagdo brasileira sobre educagdo inclusiva e dos discursos tedrico-
curriculares presentes em publicagdes cientificas entre 2008 e 2018. As autoras evidenciam uma
tensdo significativa entre o discurso legal normativo e a pratica efetiva nas escolas, apontando
que, embora haja avancos legislativos — como o reconhecimento da LIBRAS como meio de
comunicacao legal e o Art. 59 da LDBEN —, as praticas curriculares ainda estdo centradas no
acesso, sem efetiva transformacao pedagdgica. O texto destaca que a inclusdo tem sido tratada
mais como principio politico do que como pratica pedagogica consolidada. As autoras ressaltam
que ha pouco investimento em diferencia¢do curricular, contextualizacdo pedagogica e
formacdo docente, fatores essenciais para a construcdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva. Além disso, alertam para a manuten¢ao de uma visao dual entre o/a professor/a do
ensino regular e o/a professor/a especializado/a, o que perpetua uma légica de separagdo e
dificulta uma abordagem inclusiva integrada.

O artigo, portanto, contribui de forma relevante ao debate educacional ao reforcar que a
legislagdo, embora importante, ndo se traduz automaticamente em praticas inclusivas, € que
ainda hd um abismo entre “o esperado” e “o possivel” no cotidiano escolar. Finaliza com um

tom propositivo e esperancoso, convidando a sociedade e a comunidade académica a
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aprofundar a discussdo sobre a efetivacao da inclusdo como compromisso politico, pedagogico
e ético da escola publica brasileira.

O texto destaca de forma contundente a centralidade da formagao docente como alicerce
para a efetivacdo de praticas inclusivas no cotidiano escolar. A partir das percep¢des dos/as
professores/as, torna-se evidente que a inclusdo ndo se concretiza apenas por forga de leis ou
diretrizes, mas por meio de um processo formativo que transforme a mentalidade e a acgdo
pedagogica dos profissionais da educagdo. A reflexdo proposta pelo estudo ¢ especialmente
pertinente ao considerar que a formacao continua nao deve ser vista como um evento pontual,
mas como um percurso permanente de desenvolvimento profissional e humano. Os dados
mostram que, ao se sentirem mais preparados, os/as professores/as conseguem adaptar suas
praticas as necessidades especificas dos/as alunos/as com deficiéncia, o que contribui para a
constru¢do de ambientes educacionais mais acolhedores e equitativos.

Além das competéncias técnicas, a formagao também promove uma reflexdo critica
sobre a propria pratica docente, o que ¢ fundamental para o rompimento com modelos
pedagdgicos excludentes ou cristalizados. Essa mudanca de postura implica reconhecer o/a
aluno/a com deficiéncia como sujeito de direitos e aprendizagens, € ndo apenas como alguém
que precisa se "adequar" ao sistema escolar tradicional. O estudo, portanto, convida a reflexao
sobre o papel estratégico das politicas publicas e das instituicdes formadoras em garantir uma
formagdo que seja comprometida com a diversidade e com a justica educacional. Valorizar a
formagdo continua como investimento € ndo como custo ¢ um passo essencial para que o
discurso da inclusdo se transforme em pratica concreta, vivenciada diariamente nas salas de
aula.

O texto de Priscila Pacheco, Elisandra Aparecida Czekalski, Khaled Omar Mohamad El
Tassa e Gilmar de Carvalho Cruz (2019), propde uma reflexdo critica e complexa sobre os
desafios da educa¢do inclusiva, a partir dos discursos dos/as professores/as. Os/As autores/as
revelam que os obstaculos apontados - como a escassez de recursos, a formagdao docente
insuficiente e a falta de politicas publicas efetivas - ndo devem ser entendidos apenas como
dificuldades pontuais ou subjetivas, mas como expressdes de problemas estruturais e sistémicos
da politica educacional.

Inspirados em Gaston Bachelard, Pacheco et al (2019) sugerem que os discursos
recorrentes sobre os entraves a inclusdao funcionam como obstaculos epistemoldgicos - formas
cristalizadas de pensar que dificultam a superac¢do dos proprios desafios. Nesse sentido, os/as
professores/as, ao relatarem suas angustias e limitagdes, ndo estdo apenas resistindo a inclusao,

mas sinalizando a auséncia de condi¢des concretas que viabilizem a transformacao das praticas
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pedagdgicas. O texto contribui significativamente ao articular os discursos docentes com o ciclo
de politicas publicas, evidenciando que a pratica pedagogica ¢ moldada por interpretacdes
ativas dos/as professores/as, que vivem e reinterpretam as politicas em contextos reais e
adversos. Pacheco et al defendem uma anélise ampliada e dialogica entre o prescrito e o vivido,
entre os documentos oficiais e a realidade escolar.

Por fim, conclamam os/as educadores/as a a¢do coletiva e consciente, com base em uma
construgdo institucional que valorize a avaliacdo continua das possibilidades e a definicao de
estratégias contextuais. A inclusdo, nesse cenario, deixa de ser uma meta idealizada e passa a
ser um processo construido coletivamente, com base em reflexdo critica, compromisso ético e
articulagdo entre politica, formagao e pratica pedagogica.

O texto de Giovani Ferreira Bezerra (2021) traz uma importante reflexdo sobre os
desafios da Educagao Especial na perspectiva inclusiva no Brasil. Bezerra (2021) destaca que
¢ preciso repensar a politica atual com base em uma analise critica da realidade dos/as alunos/as
da Educacdo Especial (PAEE), para que a inclusdo ndo se limite a nimeros, como o simples
aumento de matriculas em escolas comuns, sem garantir, de fato, o aprendizado e o
desenvolvimento dos/as estudantes. Oferecer a mesma estrutura para todos/as pode ser
prejudicial, pois ndo considera as diferentes formas de aprender. Ele defende uma educacao
inclusiva que respeite as particularidades de cada aluno/as, com curriculos flexiveis, ambientes
adaptados e servigos especializados conectados ao ensino regular. O/A autor/a também afirma
que a escola comum nem sempre ¢ a melhor op¢ao para todos/as, e que reconhecer isso nao €
excluir, mas respeitar as necessidades de cada um/uma. Outro ponto importante ¢ a formagao
dos/as professores/as. Bezerra propde ampliar tanto a formagdo inicial quanto a continuada,
incluindo programas como mestrados profissionais, para que os/as educadores/as estejam
preparados para lidar com a diversidade presente nas salas de aula.

Para Bezerra (2021), uma verdadeira politica inclusiva deve ir além das ideologias e
propor uma escola que valorize as diferencas. Inspirado por Skliar, defende que ninguém deve
ser obrigado a se encaixar em um tnico modelo. Todos tém o direito de ser quem sdo e também
de se transformarem. Assim, propde uma nova forma de pensar a inclusdo, mais justa, concreta
e respeitosa com cada sujeito. A inclusdo verdadeira, segundo Bezerra, ndo ¢ apenas estar
presente na escola, mas ter acesso real ao conhecimento e ao reconhecimento. Para isso, sdo
necessarias acdes praticas, investimento € compromisso politico com uma escola
transformadora.

Acerca do panorama da literatura para a incluséo escolar no estado de Mato Grosso e

sob a perspectiva legislativa, pode-se inferir que a inclusdo escolar na legislagio mato-
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grossense tem sido conduzida com base em uma série de normativas e diretrizes que visam
garantir o acesso, permanéncia e sucesso de todos os alunos e todas as alunas, especialmente
daqueles/as com necessidades especiais, no sistema educacional. A legislacdo do Mato Grosso
segue os principios estabelecidos pela Constitui¢ao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional Brasileira (LDBEN - Lei n° 9.394/1996) ¢ o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que asseguram o direito a educagao inclusiva.

De maneira pontual, especificamente no Mato Grosso, a Lei Estadual n® 10.111/2014,
conhecida como Lei da Inclusdo, ¢ um marco importante que define as diretrizes para a
educacdo inclusiva no estado. Esta legislacao estabelece que o sistema educacional deve ser
organizado para atender a diversidade dos/as alunos/as, garantindo recursos pedagogicos
adequados, formagao continuada de professores/as e outros profissionais da educagdo, além da
adaptagdo de curriculos e ambientes escolares para promover a inclusio efetiva. A legislacdo
mato-grossense deve equilibrar a aspiracdo pela inclusdo com a compreensao das dificuldades
praticas enfrentadas pelas escolas. Essa pratica pode viabilizar a incluséo efetiva e significativa
para os/as estudantes.

Do levantamento realizado no banco de dados de teses, dissertagdes e periddicos da
Capes, foram selecionadas as obras qualificadas no quadro 1 e apresentadas com mais detalhes

no quadro 2.

Quadro 5 - Teses, Dissertagoes ¢ textos de periddicos selecionados da Capes

) Legislagdo
Educacao Promogao da Discursos de
STATUS DA Educacional
Inclusiva no Inclusdo Escolar Inclusdo Escolar
PESQUISA Inclusiva em Mato
Mato Grosso em Mato Grosso em Mato Grosso
Grosso
Sem
256 11 30 13
refinamento
Mestrado,
Doutorado e
102 05 13 11
Textos dos
Periddicos
2019 a 2023
Periodo 2019 22023 - 04 2019 22023 - 08 201922023 -10
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Area do
conheciment
0 46 03 07 10
Ciéncias
humanas

Area do

conheciment
38 02 03 02
0
Educagao
Selecionadas 04 01 01 02
Dissertagoes 02 0 0 01

Teses 0 0 0 0

Textos dos
o 02 01 01 01
periodicos

Total
04 01 01 02

selecionadas

Elaborado pela autora (2025).

A educacdo no Brasil € um direito garantido pela Constitui¢ao Federal, especificamente
nos artigos 205, 206 e 208 (Brasil, 2025), porém, alunos/as com transtornos de aprendizagem,
como a discalculia, ainda enfrentam desafios e exclusdo. A pesquisa de Karine Laura Carvalho
Moreira (2023) busca analisar, por meio de um estudo bibliografico, como a discalculia é tratada
no sistema educacional brasileiro, com foco no estado de Mato Grosso. Utiliza uma abordagem
qualitativa baseada em artigos, dissertagdes e teses, além de documentos normativos como a
BNCC (2008). O objetivo ¢ auxiliar professores/as na identificacdo das dificuldades de
aprendizagem e na busca por materiais pedagogicos adequados, contribuindo para uma
educacao mais inclusiva e eficaz.

A pesquisa de Fernanda Trevisan (2022) investiga os desafios da educacdo inclusiva
durante a pandemia no municipio de Caceres/MT, inserindo-se na linha de Formacdo de
Professores, Politicas e Praticas Pedagdgicas do Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo da
UNEMAT. O estudo busca compreender como ocorreu a inclusdo escolar nesse periodo e quais
sdo as percepcdes de genitores/as e professores/as sobre a importancia do processo de inclusdo
social. Utilizando uma abordagem qualitativa fundamentada na fenomenologia hermenéutica
(Bicudo, 1990, 2000, 2011), a autora realizou pesquisas documentais, bibliograficas e

entrevistas semiestruturadas com 04 genitoras e 03 docentes, garantindo o anonimato dos
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participantes. O referencial tedrico se baseia em autores como Mantoan, Morin, Sassaki e
Stainback, que discutem a incluséo e a complexidade dos processos educacionais.

Os resultados revelaram que a educacdo inclusiva ja enfrentava desafios no ensino
presencial, e a pandemia intensificou a exclusdo e segregacdo, afetando especialmente os/as
alunos/as com deficiéncia. Houve retrocessos significativos no ensino-aprendizagem,
destacando a necessidade urgente de debater e repensar estratégias pedagdgicas que respeitem
as necessidades individuais dos/as estudantes e promovam a valorizacdo de suas capacidades.
A pesquisa ressalta a importancia de politicas publicas eficazes para a inclusdo e convida a
reflexdo sobre a necessidade de um ensino que realmente atenda a diversidade, garantindo
acessibilidade, equidade e participacéo ativa de todos/as os/as alunos/as no ambiente escolar.

A pesquisa de Ana Paula Copetti Bohrer (2023) analisa as préaticas de educacao inclusiva
no ensino médio integrado ao técnico em uma instituicdo pablica de Mato Grosso, inserindo-se
na linha de pesquisa Educacgdo, Cultura e Diferengas da UFMT — campus Rondondpolis. A
autora parte do pressuposto de que, apesar dos avancos legais na incluséo de estudantes com
deficiéncia, a incluséo real ainda enfrenta diversas barreiras, como resisténcias institucionais,
inseguranca dos profissionais e dificuldades estruturais. A investigacdo, de natureza qualitativa
e baseada na Teoria Critica, foi realizada por meio de estudo de caso, analise documental e
entrevistas semiestruturadas conduzidas virtualmente durante a pandemia de COVID-19. O
estudo buscou compreender as préaticas inclusivas adotadas, os fatores que influenciam a
permanéncia ou evasao desses/as estudantes e suas percep¢des sobre o processo de inclusdo na
instituicao.

Os resultados mostram que a escola tem acumulado experiéncias tanto positivas quanto
desafiadoras, refletindo avangos e lacunas na inclusdo. As mudangas institucionais em curso
indicam que a transformac&o inclusiva é possivel e necesséria, beneficiando toda a comunidade
escolar. O estudo destaca a importancia de politicas e préaticas eficazes para garantir que a
inclusdo n&o seja apenas um ideal legal, mas uma realidade concreta e acessivel a todos.

Para dialogar com a tematica e fundamentar a pesquisa, selecionamos artigos cientificos
disponiveis nos periddicos da CAPES, que contribuem com reflexdes e dados relevantes sobre
a tematica da educacdo inclusiva. Trazemos aspectos gerais, nesse momento, que demonstram
a relevancia dos textos e a proximidade com a tematica que estamos debatendo.

O artigo de Bohrer (2023) apresenta uma importante reflexdo sobre a formacao de
professores/as no que diz respeito a educacdo inclusiva. A partir da andlise feita em dois
contextos distintos - Cuiab4 (MT) e Presidente Dutra (BA) - os autores evidenciam que, embora

os/as docentes reconhecam a relevancia da inclusdo escolar, tanto na formacgao inicial quanto
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na continuada, ainda hd uma grande lacuna entre o que esta previsto nos documentos oficiais e
o que de fato ¢ praticado nas escolas. O estudo também revela que o discurso sobre a inclusao,
bem como as politicas publicas que a sustentam, muitas vezes sao romantizados, permanecendo
no campo das boas intengdes sem que se traduzam em agdes concretas e efetivas. Assim,
reforca-se a necessidade de uma maior articulag@o entre teoria e pratica, garantindo formagdes
que realmente preparem os/as professores/as para enfrentar os desafios da inclusdo no cotidiano
escolar.

O artigo de Claudia Gallert e Eliane Brunetto Pertile (2022) apresenta uma analise
critica das diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Especial de 2008 e do Decreto n°
10.502/2020. As autoras apontam que, ao invés de avangar na perspectiva inclusiva, o novo
decreto representa um retrocesso, ao retomar modelos antigos baseados na segregacdo, na
l6gica biomédica da deficiéncia e no atendimento fora do ensino comum. Além disso, destacam
que a priorizacdo da iniciativa privada no atendimento educacional compromete o direito a
educacdo publica inclusiva e equitativa. O estudo contribui para o debate ao evidenciar as
contradigdes entre o discurso politico e as praticas que ainda dificultam a consolidagao de uma
verdadeira educagao inclusiva.

O artigo de Kalline Flavia Silva de Lira (2020) oferece uma reflexao importante sobre
o percurso historico da inclusdo escolar no Brasil, enfatizando os avangos conquistados e os
desafios persistentes. A autora destaca a luta continua pelo acesso a educagdo de qualidade para
pessoas com deficiéncia e propde a Educacdo em Direitos Humanos como um caminho
essencial para garantir igualdade, diversidade e cidadania. Apesar dos progressos, o texto
reconhece que ainda ha barreiras estruturais e culturais a serem superadas, refor¢ando a
necessidade de uma sociedade verdadeiramente inclusiva, sem discriminagdo ou segregagao.

A legislagdo educacional inclusiva em Mato Grosso fornece um contexto essencial para
a analise desenvolvida no artigo de Solange Lucas Ribeiro, Maria José Oliveira Duboc e
Klayton Santana Porto (2020), que reflete sobre os desafios enfrentados na inclusdo de
estudantes com deficiéncia no ensino superior. Ao relatar as experiéncias do GEPEE e do GPT
na Universidade Estadual de Feira de Santana. O texto evidencia que, apesar dos avangos
legislativos, ainda hd um longo caminho a ser percorrido para consolidar uma vivéncia
académica verdadeiramente inclusiva e destaca a urgéncia de desconstruir estigmas arraigados
que associam deficiéncia a incapacidade, assim como a necessidade de acdes concretas para
transformar as politicas inclusivas em praticas efetivas nas institui¢des de ensino.

Com as buscas realizadas no Google Académico foram selecionados quatro trabalhos.

Essa selecao se deu inicialmente pela leitura dos titulos e em seguida pelo resumo dos trabalhos
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que foram selecionados. O texto de Beatriz Pinto Viana e Viviane Inés Weschenfelder (2025)
apresenta uma analise critica e historicamente fundamentada da educagdo no estado de Mato
Grosso, com foco no Ensino Médio. As autoras constroem um panorama que evidencia a
permanéncia de desigualdades estruturais e barreiras historicas ao acesso educacional, mesmo
apds importantes marcos institucionais, como a criacao do Liceu Cuiabano em 1880. Um ponto
central do trabalho ¢ a articulagdo entre os aspectos sociais, politicos e econdmicos que
moldaram e ainda influenciam o cenario educacional mato-grossense. A énfase na alta taxa de
reprovacao e na distor¢ao idade-série revela problemas persistentes que impactam diretamente
na qualidade e na equidade do ensino, especialmente para populagdes em situagdo de
vulnerabilidade.

A abordagem qualitativa e historica permite compreender essas questdes para além dos
numeros estatisticos, valorizando as vozes e experiéncias locais, por meio de analises
documentais e entrevistas. O texto propde, de forma assertiva, a necessidade urgente de
repensar o curriculo e as praticas pedagogicas, com vistas a constru¢do de uma educagdo
verdadeiramente inclusiva, que reconhega e respeite a diversidade dos sujeitos escolares. E um
estudo relevante para a reflexdo sobre politicas publicas educacionais no contexto estadual,
especialmente por destacar que a inclusdo nao deve se restringir a presenga fisica do/a aluno/a
na escola, mas envolver uma transformacdo profunda das estruturas escolares para garantir
permanéncia, aprendizagem e equidade. O trabalho contribui para o debate sobre educacao
inclusiva no Mato Grosso, ao ampliar a compreensdo do termo “inclusdo” para além das
questdes da Educacao Especial, incorporando também fatores historicos, sociais e econdmicos
que afetam o acesso e a permanéncia no sistema educacional.

O texto de Ruth Nely Alves de Sa (2022) apresenta uma reflexdo importante sobre a
inclusdo de estudantes com necessidades educativas especiais na escola publica de Alto Taquari
(MT). A autora destaca que o processo de inclusdo ainda enfrenta desafios significativos, como
o preconceito velado e a falta de planejamento adequado nas praticas pedagogicas. O estudo
valoriza a voz dos/as professores/as, mostrando a necessidade de escutd-los/as para
compreender melhor as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar. Com base nas entrevistas,
conclui-se que a inclusdo ainda ¢ um caminho em constru¢do, que exige maior envolvimento
da escola e das familias, além de politicas mais eficazes. Trata-se de um trabalho que contribui
para o debate sobre a realidade da inclusdo escolar no interior de Mato Grosso, com uma
abordagem simples, mas necessaria.

A reflexdo apresentada por Cristina Angélica Aquino de Carvalho Mascaro (2013)

aborda de forma relevante o conceito de inclusao na educagao, destacando que ele vai além da
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Educacdo Especial e envolve diversos aspectos da diversidade humana. A autora enfatiza a
importancia de articular as politicas educacionais com as praticas pedagogicas, para que a
inclusdo acontega de forma efetiva. O texto também chama atencao para o carater amplo e
polissémico da inclusdo, que deve considerar fatores como raga, género, sexualidade e religido.
E uma contribuigio relevante para pensar a inclusdo de maneira abrangente e critica no contexto
educacional.

Apesar dos avangos nas politicas publicas e legislagdes voltadas para a educagao
inclusiva no Brasil e em Mato Grosso, o texto de Carmeci Maria Martins (2020) destaca que a
pratica ainda esta longe de acompanhar o discurso, que muitas vezes ¢ romantizado. A autora
ressalta que existem falhas estruturais e falta de recursos nas escolas, além da necessidade de
formagao adequada para professores/as ¢ envolvimento da comunidade escolar. Ela conclui que,
para que a inclusdo seja efetiva, ¢ preciso transformar as normas e leis em acdes concretas,
evitando a idealizagdo do processo e garantindo uma educagdo publica de qualidade para

todos/as.

2.3 Pelos caminhos da autoetnografia - a pratica da mestranda como PAPE na Rede

Estadual de Mato Grosso

Optamos pela autoetnografia? como abordagem metodolégica, por reconhecer a propria
trajetoria pessoal e profissional com sentido e valor no contexto da pesquisa, como fonte e
campo de estudo. Segundo Linhart et al. (2017), a autoetnografia, entendida como a escrita de
si a partir da pertenga a um grupo e de uma experiéncia cultural especifica, rompe com a nogao
de distanciamento total entre quem e o que se pesquisa, admitindo que quem pesquisa estd em
envolvimento com o fendmeno que estuda. Nesse contexto, invertemos a logica convencional
que vé€ a neutralidade como um meio de garantir objetividade e adotamos a interpretacdo, a
hermenéutica, e a reflexividade como um principio fundamental da pesquisa.

Na rede estadual de Mato Grosso, a funcdo de Professora de Apoio Pedagogico
Especializado — PAPE — surgiu como resposta as demandas da educacdo inclusiva e a
necessidade de garantir acompanhamento individualizado para estudantes publico-alvo da
Educacao Especial. Muitas professoras pedagogas que hoje atuam como PAPE iniciaram sua
trajetdria como regentes de sala nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, com o

processo de municipalizagdo do ensino, a responsabilidade pelos anos iniciais - antes sob a

20 texto dissertativo desse item, quando se refere a pratica pedagdgica da mestranda, assume o foco narrativo
em primeira pessoa.
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gestdo do Estado - passou a ser dos municipios. Esse movimento fez com que varias professoras
pedagogas perdessem suas turmas regulares e fossem remanejadas para novas funcdes, entre
elas a de PAPE. No caso da Regiane — quem pesquisa — essa mudancga nédo se restringiu ao
ambito administrativo, mas ficou marcada por sentimentos de divida, inseguranca e até uma
espécie de luto profissional, pois, se via fortemente ligada a regéncia. Simultaneamente,
desenvolva uma inquietacdo provocadora: como reconstruir a identidade como professora em
um novo ambiente?

Com base em Santos (2017), compreendia, entdo, que ¢ nesse momento que a
autoetnografia surge como método e como meio de entendimento, posto que, ao relembrar, ao
reativas as memorias, emogoes e vivéncias durante o processo de transi¢cdo, convertia eu da
experiéncia em o o qué da andlise, conferindo um status analitico a propria trajetoria. A
distancia temporal entre a experiéncia vivida e o0 momento da escrita gera um espaco para
reflexdo critica, pois, a antiga fungdo de professora regente ¢ a atual posicdo de mestranda,
portanto, pesquisadora se entrelagam, possibilitando observagdes tanto como sujeito quanto
cOomo campo.

Nesse momento de reflexdo da propria experiéncia, a hermenéutica auxilia no
interpretar a pesquisa em desenvolvimento porque ela, a experiéncia de quem pesquisa, ajuda a
entender os significados que as pessoas criam em suas vidas. Cada compreensao ¢ influenciada
pela historia e pela cultura. O relato da experiéncia como PAPE, permite descrever o que
aconteceu e, também, entender os significados que surgem do contexto em que a educagao
inclusiva acontece, incluindo a parte institucional, politica e social.

Fundamentada em Stein (1983), vemos que essa forma de entender as politicas, os
contextos, as agoes e intencgoes, tem relagdo com o que o fildsofo e socidlogo Jiirgen Habermas
(citado por Stein, 1983) destaca ao valorizar a hermenéutica, em mostrar como o conhecimento
estd ligado a tradicdo e a pratica. No entanto, Habermas também alerta que compreender os
acontecimentos desse modo, pode ser incompleto se ndo considerarmos os limites da
abordagem. Por isso, também recorremos a perspectiva dialética, que nos permite ver a pratica
como processo, com tensdes e contradi¢des, especialmente entre o que a lei diz e o que
realmente acontece na escola.

Integrar hermenéutica e dialética sustenta a abordagem metodoldgica em relagdo com
uma porcao de autoetnografia, porque possibilita interpretar as experiéncias de guem pesquisa
€, a0 mesmo tempo, questionar as estruturas e condigdes que as criam. Assim, a autoetnografia
¢ uma historia e uma andlise critica que permite ver a trajetoéria como PAPE em relagdo as

conexoes entre os individuos, a politica publica e a pratica educacional.
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Retomando, tal mudanca se fundamentou nas Diretrizes da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e na LDBEN (1996), que
orientam a oferta de servigos, recursos e estratégias especificas para assegurar 0 acesso, a
participacdo e a aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Assumir essa funcgéo significou,
para mim, mestranda, uma mudanca de cargo bem como um reposicionamento profissional e
humano, que me desafiou a adaptar praticas, criar recursos acessiveis e atuar como mediadora
entre o conhecimento escolar e as necessidades dos/as meus/minhas alunos/as. Entendemos,
que se tratava de aprender novas metodologias e reconstruir a forma de compreender o ato de
ensinar e o de aprender.

Silvio Matheus Santos (2017) explica que a autoetnografia ¢ uma abordagem que
combina trés elementos importantes: método, cultura e autobiografia. Nessa perspectiva,
respectivamente, dialogamos com a tradi¢cao etnografica, interpretamos as experiéncias vividas
na escola publica inclusiva, ¢ adotamos a narrativa autobiografica como eixo reflexivo. Ao
realizar esses movimentos, estamos cientes de que a escrita nao ¢ imparcial, ¢ influenciada por
valores, crencas ¢ conceitos politicos que compreendem e defendem a educagao inclusiva na
acao cotidiana do educar.

Atuar como Professora de Apoio Pedagdgico Especializado (PAPE) na rede estadual de
Mato Grosso tem sido, entdo, para mim, mais do que uma fungdo profissional: € um
compromisso humano e pedagégico com a inclusdo e o direito a aprendizagem. Minha atuacao
se alinha a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n® 9.394/96, que
garante, no Art. 59, que “os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos para
atender as suas necessidades” (Brasil, 1996, s/p). Também, estd fundamentada na Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2008), que afirma
que a escola de ensino regular deve garantir a inclusdo escolar, a aprendizagem e a participacao
dos estudantes com deficiéncia, bem como na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas
Diretrizes Regionais Curriculares de Mato Grosso (DRC-MT, 2018), que refor¢cam a equidade
e o atendimento a diversidade. No entanto, existem lacunas entre o que é estabelecido nos
documentos oficiais e 0 que é vivenciado no dia a dia escolar, que precisam ser preenchidas
com criatividade, didlogo e, frequentemente, improviso pedagdgico.

Analisando sob a oOtica de Santos (2017), vemos que essa diferenca entre o que é
planejado e o0 que acontece na préatica € exatamente onde a experiéncia de quem pesquisa se
torna importante para o estudo. Quando sdo contadas historias de vida, relatados exemplos,

percebemos que os dados séo fatos reais criados a partir da interacdo entre quem pesquisa e 0
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ambiente escolar, os contextos e 0s sujeitos. Portanto, refletir nessa perspectiva, tem um sentido
especifico e intenso porque permite pensar a partir da condi¢do de sujeito, tanto de quem
pesquisa, quanto sobre a préatica educativa, a acdo pedagdgica, 0S processos e, sempre em
conexdo com os fendmenos que envolvem a analise, quem e 0 que esta em pesquisa.

No cotidiano da sala de aula, meu trabalho ¢é direcionado especialmente a dois alunos
que sdo publico-alvo da Educacao Especial. Cada um com suas caracteristicas, potencialidades
e necessidades de apoio. Um deles apresenta deficiéncia intelectual severa, demanda estratégias
de ensino que envolvem repeticdo, uso de recursos visuais e adaptacdo de linguagem, para
favorecer a compreensdo e a participagdo. O outro estudante, com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), necessita de rotinas estruturadas, pistas visuais claras e atividades que respeitem
seu perfil sensorial e seus interesses especificos. A convivéncia com ambos os alunos tem
mudado significativamente minha visdo sobre tempo, aprendizado e avaliacdo, pois, eles me
mostram que as pequenas Vitdrias ttm um grande significado, e 0s progressos nem sempre
seguem um caminho linear.

Ao relatar esses fatos, fundamentada em Linhart et al. (2017), vejo que a minha historia
pessoal é sobre mim e sobre a cultura ao meu redor. Essa perspectiva evidencia como a inclusao
acontece - ou ndo - no dia a dia da escola. Nesse sentido, a autoetnografia € uma forma de dar
VOz as pessoas e experiéncias que geralmente ndo sdo consideradas nas analises educacionais
comuns, destacando o poder de mudanca que esse método pode trazer.

A motivacdo para o desenvolvimento do meu trabalho pedagogico é o conhecimento
integral dos estudantes, ndo apenas dos laudos médicos ou relatorios escolares, mas de suas
trajetorias, de seus gostos e de suas interacdes. Essa compreensdo me ajuda a elaborar
adaptacdes curriculares previstas no Plano Educacional Individualizado (PEI), em consonéncia
com as orientagdes da BNCC, que afirma que “todos os estudantes tém direito de aprender e se
desenvolver, considerando suas especificidades, ritmos e estilos de aprendizagem” (BNCC,
2018, p. 14), e da DRC-MT, que orienta para a flexibilizagdo curricular. E importante para
garantir que todos os/as estudantes tenham oportunidade de aprender e participar, de modo
particular, para os/as estudantes que precisam de educagdo especial. Com a flexibiliza¢&o
curricular e o uso de recursos de acessibilidade, esses/as estudantes podem ter mais
oportunidades de aprender e se desenvolver, principalmente se lhes forem oferecidas e
permitidas condi¢des adequadas para que possam participar da vida escolar, pensar, organizar
e se organizar para alcancar seus objetivos.

Ao focar apenas nos laudos que sdo emitidos por especialistas, vejo tdo somente

limitacGes, mas, ao ouvir suas histdrias, encontro oportunidades. Meu papel ndo € atuar de
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forma paralela ou isolada, mas em parceria com o/a professor/a regente. E conjunto, discutimos
previamente as atividades e identificamos quais adaptacfes serdo necessarias. Por exemplo, em
uma aula de matematica sobre multiplicacao, enquanto a turma resolvia problemas no caderno,
adaptei a atividade para o aluno com deficiéncia intelectual utilizando tampinhas coloridas
como recurso concreto, permitindo que ele visualizasse 0 agrupamento antes de registrar o
resultado. Ja para o aluno com TEA, criei um quadro visual com etapas sequenciadas para
resolucdo, ajudando-o a compreender e manter a atencéo na tarefa. S&o simples adaptacdes,
mas, que requerem reflexdo e planejamento rigoroso para compreender o que € garantir a
participacdo efetiva de um/uma aluno/a com necessidades educativas especiais, como,
significativamente, expressam os dois casos com 0s quais trabalho.

Ha momentos que ficam gravados na memdria. Lembro-me de um dia em que o aluno
com TEA, que raramente interagia, entregou espontaneamente um material ao colega. Pode
parecer simples, mas em minha interpretacdo, para ele foi um passo enorme em direcdo a
socializacdo. Outro episédio marcante foi quando o aluno com deficiéncia intelectual
reconheceu e nomeou, sem apoio, todas as figuras de um jogo que utilizavamos havia semanas.
Em momentos como esses foi que compreendi a relacdo entre a inclusdo, os resultados
avaliativos e a abertura as oportunidades de participacdo e convivéncia real e efetiva desses
alunos na escola.

Também guardo com carinho o dia em que, durante uma atividade para o dia das mées,
esse mesmo aluno com deficiéncia intelectual severa, se recusou a participar, dizendo que sua
mae “ndo se importa com mensagens e cartoes”. Entao, sugeri que, no dia das maes, ele lavasse
as loucas e ajudasse a limpar a casa como forma de presente. Imediatamente, ele sorriu, pediu
0 material da atividade e passou a realiza-la com dedicacdo. E isso me levou a perceber que a
escuta é elemento importante da inclusao, e que flexibilizar ndo se remete somente ao conteldo;
abrange também o verdadeiro sentido da proposta pedagdgica e sua relacdo com a realidade
social e afetiva de cada estudante. Foi entdo, um momento que me mostrou a for¢a do didlogo
e da ressignificacao das propostas pedagadgicas.

Entendo que a inclusdo nédo se limita a presenca fisica do aluno na sala, mas comega a
aparecer quando sua participacao se torna efetiva e significativa nas atividades escolares. Dessa
forma, a minha convicgéo tem sido cotidianamente testada, especialmente no que se refere aos
desafios estruturais que a escola publica vive, somados ao tempo limitado, ao curriculo prescrito
e as expectativas quanto ao desempenho de estudantes em todo o processo de inclusdo. Isso
exige que eu seja mediadora entre os estudantes e os conteddos, mas também entre eles e a

turma, promovendo interacfes que fortalecam vinculos e combatam barreiras atitudinais. A
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propria BNCC reforca esse compromisso ao declarar que “a educagao inclusiva ¢ um direito
que garante a todos 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem, com respeito as diferencas e
valorizagao da diversidade” (Brasil, 2018, p. 15).

O maior desafio € equilibrar o cumprimento do curriculo com a flexibilidade necessaria
para que esses dois alunos avancem em seus proprios ritmos. H& dias em que minha frustracdo
é nitida, pois sinto-me abatida quando n&o consigo atender todas as demandas. E bem sei que a
pratica da inclusdo requer de mim e de meus pares, equilibrio emocional e disposi¢do para
aprender cotidianamente e realiza-la. A BNCC, ao propor competéncias e habilidades, nos
lembra que “os percursos para o desenvolvimento dessas competéncias podem variar de acordo
com as necessidades e potencialidades de cada estudante”. (Brasil, 2018, p. 17).

Ao refletir minha pratica pedagogica, percebo que a atuacdo como PAPE vai além do
apoio pedagogico: sou facilitadora de acessos, construtora de pontes e defensora da educacao
inclusiva. Enquanto relato minha experiéncia, percebo que minha identidade como professora
tem sido constantemente reestruturada: de docente regente a mediadora da inclusdo, trilhei um
percurso de ressignificacdo profissional que continua em andamento. Como destaca a Politica
Nacional de Educagdo Especial, “a inclusao ¢ um processo que se efetiva na convivéncia e na
aprendizagem, requerendo mudancas nas praticas pedagogicas, na organizacdo escolar e nas
atitudes” (Brasil, 2008, p. 12).

Reconhec¢o que o Governo do Estado de Mato Grosso tem buscado efetivar a incluséo
dos estudantes com deficiéncia, implementando politicas e acGes para ampliar 0 acesso e a
permanéncia desses alunos na escola comum. Na pratica, frequentemente nos deparamos com
0 desafio de criar solucBes utilizando os recursos a nossa disposi¢do, contando com a
colaboracdo entre colegas e com a criatividade pedagdgica. No entanto, mesmo com a presenca
dos/as professores/as de apoio pedagdgico especializado, é imprescindivel garantir formac6es
continuadas, suporte técnico e acompanhamento constante, para que possamos aprimorar
nossas praticas e enfrentar, de maneira qualificada, os desafios da educacéo inclusiva.

Cada dia de trabalho reafirma minha convic¢do de que a educagdo inclusiva é um
caminho coletivo, que exige sensibilidade, persisténcia e formagdo continua. Mais do que
ensinar, aprendo diariamente com meus alunos, sobre resiliéncia, novas formas de aprender e,
principalmente, sobre o valor de enxergar o potencial antes da limitacdo. E, ao relatar minha
trajetéria como PAPE me remeto a um exercicio de autocompreensdo enquanto docente. Ao
converter minha vivéncia em narrativa, percebo que minha atuacdo é permeada por politicas
publicas, contextos institucionais e, principalmente, por relagdes humanas que me formam e

me transformam a cada dia.
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Pondero, a partir de Santos (2017) e Linhart et al. (2017), que a autoetnografia ¢ uma
ferramenta importante para entender melhor quem somos — quem sou - € como nos adaptamos
no mundo, ao nos permitir olhar para tras e refletir sobre nossas proprias acdes e experiéncias
com criticidade. Ao mesmo tempo, o método nos ajuda a criar algo concreto, como um texto,
que une nossas experiéncias pessoais com nossa compreensao da cultura ao nosso redor. Ao me
ver como uma pessoa importante dentro do meu préprio texto, entendo que meu trabalho como
PAPE ¢ ao mesmo tempo algo que estou estudando e um lugar onde posso criar um
conhecimento sobre como: incluir todos e todas, ensinar de forma eficaz e me desenvolver
profissionalmente inserida numa escola publica. Esse processo me dad uma perspectiva tnica e

valiosa sobre como posso fazer uma diferenga positiva no mundo ao meu redor.

2.3.1 Recorte metodolégico e delimitacio do campo de analise

Nossa pesquisa nao inclui narrativas de docentes ou observagdes realizadas no interior
das institui¢des de ensino da rede estadual de educagao basica para comparar com a analise da
legislacdo. Trata-se de uma escolha quanto ao objeto de estudo e da abordagem que escolhemos.
O foco da nossa pesquisa ndo € o que acontece na pratica, no dia a dia da escola, nem como os
docentes vivem essa experiéncia, mas, ¢ entender como a legislagdo do estado de Mato Grosso
discursa sobre a inclusdo escolar, e como isso ¢ apresentado de forma retérica, romantizada,
idealizada, distante da complexidade real.

Reconhecemos a relevancia da pratica pedagogica para nos, docentes, como caminho
para o desenvolvimento do que aprendemos, sabemos e realizamos nas escolas, nas salas de
aulas e com as pessoas com as quais trabalhamos, especialmente, nossos/as alunos/as do PAEE.
No entanto, ndo ¢ o que estamos estudando diretamente, ndo constituimos campo empirico.
Nossa busca tem uma preocupagdo de analisar se as politicas publicas estdo sendo aplicadas, se
cumprem a sua fung¢ao, se o que propdem, dispdem e legislam estd em efetivacao, se funcionam
bem; compreender essa dimensao no ambito da educagdo inclusiva. Nossa abordagem ¢ critica
e almeja compreender a legislagdo como um texto que faz parte da histéria e da sociedade, com
intencdes, debates e influéncias politicas e culturais. Por isso o querer entender como o discurso
legal, a idealizagao que a legislagdo, as normas, as politicas ptblicas criam enquanto imagens,
sentidos da inclusdo, da escola e da pratica pedagogica em relagao a efetividade do que acontece
na escola, no cotidiano da sala de aula ¢, como propde o objetivo geral, a nossa investigagao

principal.
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Ao mesmo tempo, queremos mostrar as tensdes, contradi¢cdes e mediagdes dentro da
propria legislagcdo, com o que acontece na escola a partir de nossa atuagdo enquanto professora
PAPE. Analisamos os conceitos de romantizagao, entdo, idealizacdo, ufanizagdo do discuso
legal, da retodrica e a processualidade educativa no cotidiano diante da complexidade da agdo
da educacdo inclusiva. Dessa forma, a escolha reafirma o carater analitico e interpretativo da
nossa investiga¢do. Queremos entender a retorica que direciona o campo da educagdo inclusiva
no estado de Mato Grosso, sabendo que o discurso legal ja ¢ um campo que produz sentidos,
capaz de configurar idealizacdes, limites e contradi¢des proprias.

Cabe esclarecermos que a adogdo da autoetnografia como complemento a revisdo
sistematica e analise documental vem do reconhecimento da atuacdo de quem pesquisa — a
mestranda — e sua ligacdo com o campo de estudo. Como PAPE na rede estadual de Mato
Grosso, estd envolvida no contexto que ¢ regulado pela propria legislagdo que analisa. Nessa
compreensdo, a autoetnografia ndo serve para coletar dados sobre praticas de ensino ou verificar
se as politicas publicas estdo funcionando. Também nao € usada para comprovar ou contestar a
analise legal, mas se coloca como fonte de reflexividade e interpretacdo. De uma perspectiva
hermenéutica, toda interpretagdo comega com uma pré-compreensdo que esta ligada, nessa
linha de pensamento e metodologia, a histéria pessoal. E desse modo que a experiéncia
profissional serve de base para entender os textos normativos, os distanciamentos, as retoricas
e as efetividades. Mostrar essa vertente de analise ndo enfraquece a pesquisa, mas reforca sua
coeréncia epistemoldgica, visto que o reconhecimento da contingéncia do conhecimento, da
ciéncia, a0 mesmo tempo que ndo invalida esforcos de conhecer, também, desafia a buscar, a
conhecer.

Quando combinada com uma abordagem dialética, a autoetnografia ajuda a destacar as
tensdes entre as normas e a pratica, sem transformar as experiéncias no foco principal da
pesquisa. E um exercicio de reflexdo critica que procura clarear o ponto de vista de quem
pesquisa estando em envolvimento com o que estuda e, desde esse lugar, a questionar as ideias
de romantizagao, idealizagdo, ufanizacao, que a legislagao tece em relagdo a educagao inclusiva
e a complexidade da pratica pedagogica cotidiana nas escolas e salas de aula. Dessa forma, a
autoetnografia une-se ao processo metodoldgico como uma ferramenta para autorreflexao e
deixar mais evidente o horizonte de compreensao, mantendo a analise documental como centro

da investigagao.



3 PERCURSO HISTORICO E LEGAL DA EDUCACAO INCLUSIVA: UM OLHAR DA
PRAXIS POLITICO-CULTURAL

Neste capitulo, o objetivo € compreender, a partir da revisao da literatura e da legislagao
vigente, o que se preconiza sobre a educacgdo inclusiva, bem como as praticas pedagdgicas
inerente a essa vertente da educagdo. Do mesmo modo, a partir das evidéncias literarias e
documentais, aborda-se a romantizagdo que orbita a pratica da educacao inclusiva, como
principios basicos para situar o estudo dissertativo. Dividido em trés subcapitulos que mostram
como a inclusdo ¢ vista de diferentes maneiras: como um fendémeno politico, cultural e
pedagogico.

O primeiro debate como a ideia de deficiéncia e como as pessoas com deficiéncia sao
tratadas e t€ém mudado com o tempo, permitindo entendermos como as sociedades criam
conceitos de normalidade e diferenca e afeta as leis e politicas publicas, como a Lei Brasileira
de Inclusdao que foi criada em 2015. Também analisa o papel dos governos e do Estado em
garantir que todos/as tenham acesso a uma educagao inclusiva e as implicagdes na organizacao
escolar, curricular, pedagogico e relacional.

No segundo subcapitulo olharemos como as regras nacionais sao aplicadas no estado de
Mato Grosso. Examinamos as leis, diretrizes e orientacdes especificas para tornar a educagao
inclusiva na realidade desse estado e para entender como a politica educacional mato-grossense
incorpora a ideia de inclusdo. Avangamos, também, para pensar as responsabilidades das
escolas e como devem oferecer apoio especializado a/aos professoras/es e alunos/as.

Para o terceiro subcapitulo, dedicamos uma reflexao critica em torno da diferenca entre
0 que esté escrito nas leis — idealizagdo, romantizacao, ufanizagdo, da educacao inclusiva — e o
que realmente acontece nas escolas — a complexidade do cotidiano escolar, das salas de aula e
do curriculo no que se refere a educagdo inclusiva — Analisaremos se as leis estdo sendo
seguidas na pratica pedagogica e os desafios que os/as professores/as e escolas enfrentam.
Também questionamos se a ideia de inclusdo estd sendo romantizada, ou seja, se estd mais nos

papéis do que na realidade das escolas e das necessidades dos/as alunos/as.
3.1. Base historica e conceitual da educacao inclusiva
Orquestrada em diversos debates e estudos a inclusao escolar sempre se mostrou como

um desafio e segundo a psicologa e Mestra em educacdo pela UFG, Fabiana Darc Miranda

(2019), a partir dos anos de 1990, a inclusdo escolar tem se desenvolvido no Brasil como um
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movimento complexo, o qual desponta lutas sociais das pessoas com deficiéncia, bem como a
luta de seus familiares a fim de garantir direitos basicos a essas pessoas.

Todo esse movimento em prol da inclusao escolar, tem diversas causas e justificativas,
principalmente ao se observar a dinamica da sociedade. No momento histérico atual, por
exemplo, a sociedade que outrora pautava-se em processos de segregacdo e exclusdo,
atualmente defende a inclusdo, materializando isso em documentos, politicas publicas e leis
com papel conceitual na sociedade, a fim de garantir direitos e igualdades a todos (Miranda,
2019). Contudo, entender a dimensao das discussdes que orbitam a inclusdo e a propria pessoa
com deficiéncia, requer reflexdes e um olhar critico ao seu percurso ao longo da histéria. Nesse
sentido, a Doutora em educagdo Marcia Santos da Rocha (2000) contribui ao compreender que
a compreensdo da dimensao e do entendimento que a sociedade tem sobre o individuo deficiente
s0 ¢ possivel se se voltar ao passado, e localizar nas diferentes épocas, o retrato que se fixou,
culturalmente, sobre a ideia das diferencas individuais.

Desta forma, ¢ importante trazer algumas defini¢des de deficiéncia e pessoas com
deficiéncia a luz da literatura e das legislagdes pertinentes. Nesse sentido, ¢ importante dizer
que saude, doenca, normalidade, anormalidade, deficiéncia, entre outros sdo construcdes
histérico-sociais, que comumente sdao associadas as pessoas com deficiéncia (Miranda, 2019).
Segundo a doutora em Psicologia pela Universidade Federal de Santa Catarina, Tais Evangelho
Zavareze (2009) o conceito de deficiéncia exige a andlise de pelo menos quatro periodos
historicos, sendo o primeiro momento correspondente a era cristd, o segundo momento
corresponde ao século XVII e XIX, com o surgimento das instituigdes manicomiais, asilares,
prisdes e orfanatos. O terceiro momento, segundo Zavareze (2009) ¢ marcado para criacao de
escolas especiais, advento que ocorre entre os séculos XIX e XX. A partir do século XXI, tem-
se a quarta fase, que segundo a autora, tem como caracteristica a inser¢cdo de pessoas com
deficiéncia em escolas regulares, e a populariza¢do da defini¢do de inclusdo. O Quadro 2 traz

uma sintese das caracteristicas de cada um desses periodos.

Quadro 6 - Periodos histdricos e caracterizagdo das pessoas com deficiéncia

Periodo Caracteristica

1° periodo — Era | O deficiente era compreendido como um ser inttil, que era colocado de lado das
cristd e feudal atividades realizadas, sendo, pois, negligenciado pela sociedade. No periodo
feudal, o catolicismo considerava esses individuos como representagdes do

diabo, e os queimavam na fogueira da inquisicdo
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2°  periodo — | Na Alemanha, Franca e Brasil, surgem as instituicdes manicomiais e asilares,
séculos XVIII e | prisdes e orfanatos surgiram com o objetivo de servir como depdsito de pessoas
XIX consideradas deficientes, até entdo isoladas pelos demais integrantes da
sociedade. Pessoas com deficiéncia nao tinham a atencao devida e sua inser¢do

na sociedade era de forma precaria excludente.

3° periodo - s | O deficiente adquire o status de humano e sao criadas escolas especiais com o
séculos XIX e XX | objetivo de atender as pessoas com deficiéncias e os gastos governamentais com
asilos e manicOmios. A custodia da pessoa com deficiéncia passa a ser assumida

pela familia e pela igreja.

4°  periodo — | Periodo marcado pelo nascimento e popularizagdo do conceito de inclusdo, as
século XXI pessoas com deficiéncia sdo inseridas nas escolas e instituicdes regulares de
ensino.

Fonte: adaptado de Zavareze (2009).

Percebe-se que cada periodo apresenta suas caracteristicas historicas e com isso ha uma
ampliacdo do conceito e da problematica da inser¢do e inclusdo social das pessoas com
deficiéncia. Com isso surgem as politicas publicas e legislagdes voltadas a esse publico. Nesse
sentido, no Brasil temos a Lei nimero 13.146, de 6 de julho de 2015, a qual “institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)”
(Brasil, 2015). O referido dispositivo legal, em seu artigo 2°, traz a seguinte redacao:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais

barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas (Brasil, 2015).

Além dessa definicdo objetiva do que se considera pessoas com deficiéncia, a lei em
tela, destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania (Brasil, 2015). Ademais, estd expresso na lei que toda e qualquer pessoa com
deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e nao sofrera
nenhuma espécie de discriminagdo. Por discriminagdo, entende-se toda forma de distingdo,
restri¢ao ou exclusdo, tanto por acdo quanto por omissdo, cujo propoésito ou efeito seja o de
prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou exercicios dos direitos e da liberdade das
pessoas com deficiéncia. Sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia, a lei é clara e garante

também o acesso a educacdo. Nesse sentido, se expressa o Art. 27:
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A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos ¢ habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses ¢
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Além de garantir o direito a educacao, a lei em analise ¢ contundente ao dizer que ¢
incumbéncia do Estado, assegurar, criar, desenvolver, implementar, acompanhar e avaliar o
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprimoramento
dos sistemas educacionais e a institucionalizagdo no projeto pedagdgico o atendimento
educacional especializado. Nota-se, portanto, acdes ¢ movimentos voltados a educacdo
inclusiva.

No que toca a educacgao inclusiva, a Secretaria da Educagao da Prefeitura Municipal de
Londrina e APAE de Londrina, Elizabeth da Silva (2009) assevera que este tipo de educagdo
representa um passo muito concreto e manejavel que se pode dar no sistema escolar, de forma
que se possa assegurar que todos/as os/as estudantes comecem a aprender que o pertencer ¢ um
direito e ndo somente um status privilegiados. Todavia, urge dizer que o processo de inclusao
ressalta a urgéncia de modificacdes e adequagdes na pratica pedagogica, tendo em vista a
necessidade de cada estudante (Silva, 2009). A autora ressalta ainda que ¢ imperativo que
todos/as os/as envolvidos/as no sistema de educagdo assumam a deficiéncia do atual sistema de
inclusdo escolar.

A pedagoga Leticia Alves Batista e o pedagogo Maykon Dhonnes de Oliveira Cardoso
(2020) compreendem que, no que diz respeito a inclusdo escolar, as escolas acolhem todos/as
os/as alunos/as, independentes de suas diferencas. Desta forma, nessas escolas sdo criadas
condigdes e situagdes que favorecam e respeitem as particularidades de todos/as os/as alunos/as.
Para Batista e Dhonnes (2020), nas escolas inclusivas, o processo de aprendizado e educativo
deve se dar como social em que todas as criancas, independentemente de sua deficiéncia devem

ter o direito a escolarizagdo o mais proximo do normal possivel.

3.2 A educacgio inclusiva na legislacao internacional e nacional

A analise do conjunto de documentos revela que a educacdo inclusiva se apoia em
normas internacionais e brasileiras que garantem o direito a educacdo para pessoas com
deficiéncia, e dao as bases para as politicas publicas e definem o que as escolas devem fazer.

Em seguida apresentamos os documentos mais importantes e atuais sao descritos e analisados.
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No cenario internacional, a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, da
Conferéncia de Jomtien, em 1990, foi um ponto de partida para discutir a educacao para todos.
Esse documento afirmou que a educagao ¢ um direito de todos, sem importar suas condigoes.
A declaracdo diz que “toda pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve ter acesso a

oportunidades educacionais para aprender o que precisa” (UNESCO, 1990).

Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em condi¢des de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais
para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o célculo, a solugdo
de problemas), quanto os contetidos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores ¢ atitudes), necessarios para que os seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida,
tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. A amplitude das necessidades
basicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada
cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo. (UNICEF, 1990, s/p)3.

Ao dar importancia as necessidades basicas de aprendizagem, o documento mostra que
a educacgdo vai além de so ir a escola, incluindo a igualdade, a participacdo na sociedade e o
desenvolvimento pessoal.

Depois, a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, aprovada pela ONU em
2015, reforga essa ideia ao criar metas para o desenvolvimento social. Entre os 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, o Objetivo 4 (ODS 4) promete “assegurar educagdo inclusiva e
de qualidade e criar oportunidades de aprendizado ao longo da vida para todos”. Esse objetivo
inclui a questdo da inclusdo, buscando acabar com as diferencas na educacao relacionadas a
género, renda, origem social e deficiéncia. Metas especificas do ODS 4 falam da importancia
de dar acesso igual a todos os niveis de ensino, da educagdo infantil a universidade, e do

desenvolvimento de capacidades importantes para a vida social e econdmica. Sendo elas:

4.2 Até 2030, garantir que todos as meninas e meninos tenham acesso a um
desenvolvimento de qualidade na primeira infincia, cuidados e educagao pré-escolar,
de modo que eles estejam prontos para o ensino primario

4.3 Até 2030, assegurar a igualdade de acesso para todos os homens e mulheres a
educacdo técnica, profissional e superior de qualidade, a pregos acessiveis, incluindo
universidade

4.4 Até 2030, aumentar substancialmente o numero de jovens e adultos que tenham
habilidades relevantes, inclusive competéncias técnicas e profissionais, para emprego,
trabalho decente e empreendedorismo

4.5 Até 2030, eliminar as disparidades de género na educagdo e garantir a igualdade
de acesso a todos os niveis de educagdo e formagdo profissional para os mais
vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos indigenas e as criangas em
situacdo de vulnerabilidade. (Agenda 2030, s/p)*.

3 https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
4 https://gtagenda2030.org.br/ods/ods4/



57

Podemos assim resumir as quatro metas do Objetivo 4 da ODS elencadas acima: acesso
a educacdo infantil, acesso igual ao ensino técnico e superior, desenvolvimento de competéncias
para vida econOmica e social, igualdade de acesso para todos os grupos.

Outro documento essencial ¢ a Conven¢ao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, de 2006, que o Brasil aprovou em 2009 como emenda constitucional. O Artigo 24
da Convengao diz que os paises devem ter um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
garantindo que pessoas com deficiéncia nao sejam deixadas de fora. O documento diz que os
paises devem garantir que pessoas com deficiéncia “ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral por causa da deficiéncia” e que tenham acesso a educagdo inclusiva como
qualquer outra pessoa (ONU, 2006). “Os Estados Partes assegurardo as pessoas com
deficiéncia a possibilidade de adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de modo
a facilitar as pessoas com deficiéncia sua plena e igual participag@o no sistema de ensino e na
vida em comunidade. (Secretaria Especial dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2016, p.
39)°. Essa ideia muda a forma de pensar sobre a educagdo especial, focando na inclusdo em
escolas regulares com o apoio necessario, em vez de separar as pessoas em instituigdes.

No Brasil, a Constitui¢ao Federal de 1988 define a educacdo como um direito basico de
todos e uma responsabilidade do governo e da familia. O artigo 205 da Constitui¢ao diz que a
educagdo deve desenvolver a pessoa por completo, prepara-la para ser cidada e qualificé-la para
o mercado de trabalho. Ou seja, ter acesso a educagdo ¢ fundamental para o progresso social,
econdmico e cultural do pais. O artigo 208 diz que o governo deve assegurar educacgao
especializada para pessoas com deficiéncia, de preferéncia nas escolas regulares. Isso quer dizer
que alunos com deficiéncia devem poder estudar nas mesmas escolas que os outros, com o
apoio necessario para participar das aulas e desenvolver suas capacidades (Brasil, 1988).

Essa regra na Constitui¢do ¢ importante porque reforca a ideia de inclusdo na educagao,
que busca dar oportunidades iguais a todos os alunos, ndo importa suas condigdes fisicas,
sensoriais ou intelectuais. Com base nisso, foram criadas varias acdes e programas do governo
para a educacao inclusiva, como treinamento de professores, adaptacao de materiais de estudo
e oferta de recursos de acessibilidade nas escolas. Assim, a Constituicdo de 1988 ¢ um ponto de
referéncia na garantia do direito a educacdo no Brasil, pois define principios que direcionam a
criacdo de leis, agdes e praticas educacionais focadas na inclusao e na constru¢ao de uma escola

mais justa, democratica e acessivel a todos.

S https://www.mds.gov.br/webarquivos/Oficina%20PCF/JUSTI%C3%87A%20E%20CIDADANIA/convencao-
e-1bi-pdf.pdf
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A LDB 9.394/1996 (Brasil, 1996)° coloca esse principio em pratica, reconhecendo a
educacdo especial como parte de todos os niveis de ensino. Nos artigos 58 a 60, a LDB diz que
a educacao especial deve ser oferecida principalmente nas escolas regulares e que deve haver

servicos de apoio especializado para atender as necessidades dos alunos.

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac&o. (Redacéo dada pela Lei n®12.796, de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educacao infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso 11l do art. 4°e o
paragrafo Unico do art. 60 desta Lei. (Redacdo dada pela Lei n° 13.632, de
2018)

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos  globais do  desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo: (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragéo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacgdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicfes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 59-A. O poder puablico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas
habilidades ou superdotacdo matriculados na educacao basica e na educagéo superior,
a fim de fomentar a execucédo de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento
pleno das potencialidades desse alunado. (Incluido pela Lei n® 13.234, de 2015)
Pardgrafo Unico. A identificacdo precoce de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo, 0s critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro referido
no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo cadastramento, os mecanismos
de acesso aos dados do cadastro e as politicas de desenvolvimento das potencialidades
do alunado de que trata o caput serdo definidos em regulamento. (Incluido pela Lei
n® 13.234, de 2015)

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituices privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuagdo exclusiva em educacéo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Paragrafo unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacdo
do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na propria rede publica regular
de ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste
artigo. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

® https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/19394.htm
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Assim, a LDB 9.394/96 reafirma o dever da educagdo brasileira de ser inclusiva e
garantir o direito de todos ao aprendizado, orienta o atendimento educacional especializado,
visando assegurar que alunos com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento, altas
habilidades ou superdotacao recebam educagdo de qualidade. Isso envolve recursos, métodos
de ensino e profissionais aptos a atender suas precisdes. A lei ajuda a criar um sistema
educacional mais inclusivo, que valoriza a diversidade e incentiva a participacdo completa
desses alunos na escola e na comunidade.

Na area das politicas publicas de educagao, a Politica Nacional de Educacgao Especial
na Perspectiva da Educacio Inclusiva’, publicada pelo Ministério da Educacdo em 2008, é
muito importante, pois, mudou a forma como a educacao especial ¢ organizada no Pais, dizendo
que o atendimento educacional especializado deve ajudar os alunos a aprender no ensino
regular. Essa Politica.

Tem como objetivo o acesso, a participagdo ¢ a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais, garantindo:

* Transversalidade da educacdo especial desde a educacgdo infantil até a educagdo
superior;

* Atendimento educacional especializado;

* Continuidade da escolariza¢do nos niveis mais elevados do ensino;

» Formagdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educagdo para a inclusdo escolar;

* Participagdo da familia e da comunidade;

* Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagao e informagdo; e

* Articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas. (CEC/SEESP,
2008, p. 8)

Notemos que, o texto diz que a inclusdo significa mudar as escolas para garantir que
todos os alunos, principalmente aqueles com necessidades especiais, tenham acesso, participem
e aprendam.

Outra lei importante ¢ o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Lei n° 13.146/20158,
também conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo. Essa lei protege os direitos das pessoas
com deficiéncia e da garantias especificas na area da educagdo. O artigo 27 do Estatuto diz que
“a educagdo ¢ um direito da pessoa com deficiéncia, com um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo da vida” (Brasil, 2015). O Artigo 28 da referida Lei
determina que o governo deve assegurar um sistema de ensino inclusivo em todos os niveis,

garantindo que pessoas com deficiéncia tenham acesso, permanegam na escola, participem das

7 https://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
8 https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/113146.htm
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atividades e aprendam em igualdade de condi¢des. Para isso, serdo oferecidos recursos de
acessibilidade, atendimento educacional especifico, formacao de professores e profissionais de
apoio, tecnologia assistiva e adaptacdo de métodos e materiais de ensino. Esse mesmo artigo
também ressalta a importancia da educagao bilingue em Libras, da participacao das familias,
do acesso ao ensino superior ¢ a atividades culturais e esportivas, bem como da acessibilidade
fisica e de comunicacdo nas escolas. As instituigdes privadas também devem seguir essas
medidas sem custos adicionais, garantindo assim uma educacao inclusiva e acessivel para todos
(Brasil, 2015).

Entre as ferramentas de planejamento da educacdo, o PNE — Lei n° 13.005/2014 cria
metas e planos para melhorar a educagdo brasileira em dez anos. A Meta 4 do PNE quer dar
acesso a educacdo para todos os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, e aumentar a oferta de atendimento
educacional especializado. A prioridade ¢ que isso acontega nas escolas regulares, dentro de um
sistema que inclua a todos. Para alcangar esse objetivo, o plano propde diversas agdes, como a
criacdo de salas com recursos variados, treinamento continuo para professores, oferta de
educagdo em Libras para quem precisa, uso de tecnologias que auxiliem no aprendizado,
adaptacdo de materiais e das escolas, e a presenca de profissionais especializados para dar
suporte. A meta também estimula a realizacao de estudos, o acompanhamento do acesso e da
permanéncia dos alunos na escola, a colaboragdo com areas como satde e assisténcia social, e
parcerias com outras institui¢des. O objetivo final € garantir que todos tenham inclusdo, acesso
facilitado e aprendam ao longo da vida (Brasil, 2014).

Mais recentemente, novas leis foram criadas para melhorar as politicas de educacao
especial inclusiva no pais. O Decreto n® 12.686/2025°, cria a Politica Nacional de Educagio
Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva, com regras para
organizar as a¢oes para alunos com necessidades especiais. O documento diz que a politica quer
“garantir o direito a educacdo em um sistema educacional inclusivo para alunos com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades ou superdotacdo, sem
discriminagdo e com igualdade de oportunidades”. O decreto também diz que a educagdo
especial deve estar presente em todos os niveis de ensino, com recursos € servi¢os que ajudem
os alunos a estudar, e que “a garantia da oferta do AEE ao estudante ndo sera condicionada a
exigéncia de diagndstico, laudo, relatorio ou qualquer outro documento emitido por profissional

de saude.”, conforme Artigo 11§ 7 (Secretaria Especial para Assuntos Juridicos, 2025, s/p).

® https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2023-2026/2025/decreto/d12686.htm
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Analisando os artigos de 5 a 10 do Decreto n° 12.686/2025 mostram que o AEE ¢ muito
importante para a politica de educacao inclusiva, e explicam como o AEE funciona em termos
de ensino, seus objetivos e como ele deve ser organizado nas escolas. E rege que o AEE deve
complementar o ensino regular e fazer parte do projeto pedagogico das escolas. Isso quer dizer
que a inclusdo escolar deve acontecer principalmente nas salas de aula normais, com recursos
e métodos de ensino que ajudem todos os alunos a participar e aprender. Mas, para que tudo

isso funcione, as escolas e os sistemas de ensino precisam ter boas condigdes de estrutura,

510

ensino e organizagao. O Decreto n® 12.773/2025, muda o decreto anterior, dando mais regras

e detalhes sobre como aplicar a politica nacional. Uma das mudangas ¢é reforcar que a inclusao
deve acontecer em classes e escolas normais, com o apoio necessario para que os alunos com
deficiéncia possam participar, continuar na escola e aprender, como podemos afirmar com os

Artigos de 12 a 15¢e 19.

Art. 12. E obrigatoria a realizagio de documento individualizado de natureza
pedagdgica, com atualizagdo continua, como PAEE e o PEI, que derive do estudo de
caso.

§ 1° A institucionalizagdo do PAEE e do PEI compde o projeto politico-pedagogico
do estabelecimento de ensino.

§2° O PAEE e o PEI tém a finalidade de orientar:

I - o trabalho a ser desenvolvido em sala de aula comum;

II - o trabalho desenvolvido no ambito do AEE;

III - as atividades colaborativas no estabelecimento de ensino; e

IV - as agdes de articulagdo intersetorial.

“Art. 13. O professor que atua no AEE tera:

I - Formagdo inicial que o habilite ao exercicio da docéncia; e

II - Formagdo continuada para a educagdo especial inclusiva, com carga horaria de,
no minimo, trezentas e sessenta horas, nos termos do disposto em ato do Ministro de
Estado da Educagdo.

“Art. 14. Ao profissional de apoio escolar compete atuar em consonancia com o
PAEE e com o PEI:

§ 2° A oferta do profissional de apoio escolar sera avaliada pelo estudo de caso e
independera de resultado de diagnoéstico, laudo, relatério ou qualquer documento
emitido por profissional de saide.” (NR)

“Art. 15. O profissional de apoio escolar tera:

I - Formagao inicial de, no minimo, nivel médio; e

II - Formagdo continuada, com carga horaria de, no minimo, cento e oitenta horas, nos
termos do disposto em ato do Ministro de Estado da Educacao.
............................................................................................................ ” (NR)

“Art. 19-A. Fica assegurada a distribuicdo de recursos do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizag@o dos Profissionais da Educagdo
— Fundeb de que trata o art. 7°, § 3°, inciso I, alinea “d”, da Lei n°® 14.113, de 25 de
dezembro de 2020.” (NR) (Secretaria Especial para Assuntos Juridicos, 2025, s/p).

10 https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2023-2026/2025/decreto/D12773.htm
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O termo Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE) designa os alunos que, conforme
a lei brasileira, tém acesso ao atendimento educacional especializado. Segundo a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, esse grupo inclui
estudantes com deficiéncia, autismo e habilidades acima da média ou superdotagdo. A
prioridade ¢ atender esses alunos em escolas comuns, oferecendo recursos pedagogicos e
servigos especializados para apoiar sua participagdo e aprendizado. O Plano Educacional
Individualizado (PEI) ¢ uma ferramenta pedagogica para organizar o ensino de alunos do PAEE.
Ele leva em conta as necessidades, habilidades e dificuldades de cada aluno, estabelecendo
metas, adaptagdes no curriculo, recursos de acessibilidade e métodos de avaliagdo apropriados.
Professores, profissionais de apoio e, sempre que possivel, a familia colabora nesse plano para
garantir que o aluno possa aprender e participar das atividades escolares com as mesmas
oportunidades que os demais.
No planejamento educacional, a proposta para o Novo Plano Nacional de Educagio
(PNE 2024-2034)!! visa modernizar as metas da educacio brasileira para a proxima década. A
proposta procura dar mais forga as politicas de educacao inclusiva, focando no acesso, na
permanéncia e no aprendizado de estudantes com necessidades especiais.
O processo de elaboragdo contou com as contribui¢cGes do Grupo de Trabalho (GT)
do PNE, instituido pela Portaria do MEC 1.112, de 27 de outubro de 2023, que contou,
por sua vez, com a participagdo de entidades representativas das Secretarias Estaduais
e Municipais, dos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo, das Comissdes de
Educa¢do da Camara e do Senado, de secretarias e autarquias do MEC e do Férum
Nacional de Educacéo. (...)
O PNE (2024-2034) visa garantir que a educagdo seja direito de todos os cidad&os e
cidadds do Brasil. O texto prevé 18 objetivos, compreendidos nas tematicas de
educagdo infantil, alfabetizacdo, ensino fundamental e médio, educacéo integral em
tempo integral, diversidade e inclusdo, educacdo profissional e tecnoldgica, educagio
superior, educagéo de jovens, adultos e idosos, estrutura e funcionamento da educacéo
bésica e participacdo social e gestdo democratica.
Para cada objetivo, foram estabelecidas metas que os quantificam e permitem seu
monitoramento ao longo do decénio. A proposta contém 58 metas, comparaveis com
0s 56 indicadores do plano vigente, Lei 13.005/24. Para cada meta, hd um conjunto
de estratégias que expressam as principais politicas, programas e a¢des envolvendo a

Unido, os estados, o Distrito Federal e 0os municipios, para o alcance dos objetivos
propostos. (MEC, 2025, s/p).

Cada meta ¢ acompanhada de estratégias e indicadores para monitorar seu progresso ao
longo de dez anos. O plano também estimula a colaboragdo entre o governo federal, os estados,
o Distrito Federal e os municipios, incentivando cada um a criar seus proprios planos

educacionais em consonancia com o PNE.

11 https://www.gov.br/mec/pt-br/pne/pne-2024-2034
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De modo geral, a andlise desses documentos mostra que hd um grupo de leis que
assegura o direito a educacao inclusiva no Brasil. As leis t€ém se aprimorado com o passar dos
anos, incorporando ideias internacionais sobre direitos humanos e criando meios para colocar
em pratica as politicas de educagdo. Apesar dessas leis, muitas pesquisas mostram que ainda
existem problemas para que elas funcionem, como dificuldades de estrutura nas escolas, falta
de preparo de professores, verbas e organizacao dos sistemas de ensino. Por isso, para entender
as politicas de educagdo inclusiva, ¢ essencial examinar as leis € também as condigdes reais de

sua aplicacao nas escolas.

3.3 O discurso e a efetividade da pratica pedagogica na inclusio escolar no Mato Grosso:

uma analise a partir da legislacio

O objetivo deste subcapitulo ¢ compreender o que esta estabelecido pela atual legislacao
da unidade federativa de Mato Grosso, no tocante a educacao inclusiva. Assim, buscamos em
documentos oficiais fazer um mapeamento de como a educagao inclusiva estd sendo tratada no
estado de MT, bem como tem sido trabalhada nas escolas a partir das buscas bibliograficas
realizadas na Revisdo da Literatura e nas bases tedricas classicas acerca do tema. Buscamos
descobrir de que forma a elaboracao das normas gera significados de inclusdo que muitas vezes
levam a romantizacao, a criagdo de uma imagem idealizada, harmoénica e universal da escola
inclusiva, frequentemente desvinculada das realidades praticas que permeiam sua
implementa¢do no dia a dia escolar.

Desta maneira ¢ importante esclarecer que a educacao inclusiva, enquanto paradigma
educacional, apresenta-se com a finalidade da edificacdo de uma escola que seja acolhedora,
desprendida de quaisquer tipos de discriminacdo ou requisi¢do. Dito isso, segundo o professor
Tarcisio Renan Pereira Sousa Resende, a professora Lidiane Almeida da Silva e o professor
Igor Aratijo de Souza (2016), em atencao as observacao e orientagdes curriculares da educagao
basica do estado do MT, percebemos que vem adotando ndo so6 politicas publicas, mas também
métodos de ensino voltados a diminuir as desigualdades sociais. Ainda conforme a parte autora
do artigo, no que toca a organizacdo do planejamento de governo, ¢ nitido e vigorosa a
obrigacio com a criagdo de um sistema ptiblico de ensino inclusivo. E exatamente nesse aspecto
que se inicia a discussao: o poder normativo e argumentativo das propostas de politica publicas
costuma criar uma expectativa intensa, na qual a inclusdo ¢ vista como algo totalmente

alcangével, uniforme e continuo.
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Nesse contexto, tem-se algumas legislagdes de Mato Grosso que tratam da educagdo
inclusiva, a exemplo da Lein® 11.689, de 15 de marco de 2022, a qual institui a Politica Estadual
de Educagao Especial, Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida no ambito
do Estado de Mato Grosso e da outras providéncias. No Art. 1 da lei esta explicito que ela serve
para subsidiar a implementacdo de programas e agdes no Estado de Mato Grosso com vistas a
garantia dos direitos a educacdo e ao atendimento educacional especializado aos/as
educandos/as com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades ou

superdotacdo (Mato Grosso, 2022). Desta forma, a lei ancora-se nos seguintes principios e

objetivos, expostos em seu Art. 4°:

Sao principios da Politica Estadual de Educacao Especial, Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida:

I - educagdo como direito para todos em um sistema educacional equitativo e
inclusivo; II - aprendizado ao longo da vida; III - ambiente escolar acolhedor e
inclusivo; IV - desenvolvimento pleno das potencialidades do educando; V -
acessibilidade ao curriculo e aos espagos escolares; VI - participagdo de equipe
multidisciplinar no processo de decisdo da familia ou do educando quanto a
alternativa educacional mais adequada; VII - garantia de implementacdo de escolas
bilingues de surdos e surdocegos; VIII - atendimento aos educandos com deficiéncia,
transtorno do espectro autista e altas habilidades ou superdotagdo no ambito do Estado
de Mato Grosso, incluida a garantia da oferta de servigos e de recursos da educagdo
especial aos educandos indigenas, quilombolas e do campo; ¢ IX - qualificacdo para
professores e demais profissionais da educagdo (Mato Grosso, 2022).

Esses principios revelam expressdes muito positivas, que sao essenciais no ambito €tico
e politico, e atuam como sinais de uma normatizacao idealizada, que ndo detalham as mediagdes
necessarias para sua implementacdo. Nessa perspectiva, a idealizagdo emerge como resultado
da linguagem e da construgdo politica que intenta promover uma inclusdo sem entrar no mérito
dos conflitos que influenciam a rotina escolar. A lei foca em seu publico-alvo, ou seja,
educandos/as, nas diferentes etapas e niveis da educagdo considerando, inclusive os diversos
contextos urbanos e rurais. Assim, no Art. 6°, em seu pardgrafo unico estabelece o rol do
publico-alvo, o qual compreende os/as educandos/as com deficiéncia, em consonancia com a
Lei Federal n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que ¢ o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia; Os/As
educandos/as com transtorno do espectro autista, conforme definido pela Lei Federal n® 12.764,
de 27 de dezembro de 2012; e, por fim, educandos/as com altas habilidades ou superdotagdo
(Mato Grosso, 2022).

Apo6s definir o publico-alvo e os principios da politica estadual, notamos que a lei de
Mato Grosso esta em concordancia com as normas nacionais € internacionais que organizam a
educacdo inclusiva. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e a Convengao

sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que tem valor constitucional no Brasil,
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confirmam que a educacdo deve ocorrer em um sistema inclusivo em todos os niveis. Assim, a
lei estadual surge como parte de um movimento maior de defesa dos direitos educacionais,
buscando garantir que os alunos da educacdo especial tenham acesso, permanéncia e
aprendizado. Por outro lado, esse consenso nas normas favorece a elaboragdo de um discurso
que promove a ideia de alinhamento e avango constante, que afirma a inclusdo como um ato
prético certo, ausente de conflitos, barreiras e desigualdades.

Na Unidade Federativo de Mato Grosso, essa tendéncia também aparece em outras leis
e regras que tentam colocar em pratica a inclusdo nas escolas. A Lei Estadual n° 10.1112, de 06
de junho de 2014, por exemplo, da orientagdes para a inclusdo no ensino do estado, refor¢ando
que ¢ preciso garantir boas condi¢des para atender alunos com deficiéncia nas escolas publicas.
Essa lei busca organizar a rede de ensino para ajudar esses alunos a participar e aprender,
confirmando que a escola comum ¢ o principal lugar para estudar.

A Lein°® 10.111/2014 modifica o Plano Estadual de Educag¢ao de Mato Grosso (Lei n°
8.806/2008), atualizando as metas e agdes a partir do que foi levantado na Conferéncia de
Avaliacdo do Plano Estadual de Educag¢do de 2011. O plano define metas para organizar o
sistema educacional, avaliar a qualidade do ensino, usar o dinheiro publico, valorizar e formar
os profissionais da educagdo, e aumentar o nimero de vagas em todas as fases da educacao
basica. Entre as acoes planejadas, estdo a criacdo e aplicagdo do Projeto Politico-Pedagogico
nas escolas, a participacdo da comunidade na administracdo escolar, a garantia de uma boa
infraestrutura e o aumento do acesso a educacao infantil, ao ensino fundamental e médio. Além
disso, busca expandir a educagao profissional, a educacdo de jovens e adultos e a educagao nas
areas rurais, indigenas e quilombolas (Mato Grosso, 2022).

Notemos a énfase dada a expansao do acesso, permanéncia e estruturacdo do sistema,
porém, nada que trate das condigdes pedagodgicas especificas para a verdadeira inclusdo,
deixando clara a romantizacdo quando trata a prioridade do acesso como inclusdo total,
ignorando que a permanéncia com aprendizado requer mudancas significativas em trés
principais frentes: pratica pedagogica, formacdo dos professores e organizacdo da escola. A
referida lei também inclui politicas especificas para a inclusdo de alunos com deficiéncia,
dificuldades de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Para isso, determina a
expansao do atendimento educacional especializado, a criagao de salas de recursos e a garantia

de acessibilidade nas escolas. Assim, o Plano Estadual de Educacao procura guiar a politica

12 https://leisestaduais.com.br/mt/lei-ordinaria-n-10111-2014-mato-grosso-dispoe-sobre-a-revisao-e-alteracao-do-
plano-estadual-de-educacao-instituido-pela-lei-n-8806-de-10-de-janeiro-de-2008
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educacional de Mato Grosso, focando em garantir que todos tenham acesso a escola, que os
alunos permanegam estudando e que a educagdo publica seja de qualidade (Mato Grosso, 2022).

Outra lei importante ¢ a n° 11.343, que cria medidas para garantir que alunos com
necessidades alimentares especiais tenham uma alimentagdo adequada nas escolas. Mesmo que
pareca algo secundario, essa lei mostra que a inclusdo escolar envolve varios aspectos do dia a
dia da escola, desde adaptar o curriculo até garantir que os alunos tenham as condigdes
necessarias para permanecer na escola. A Lei n® 11.837 também busca ampliar o acesso a
tecnologia nas escolas publicas do estado. Com a tecnologia se tornando cada vez mais
importante no ensino, essa politica reconhece que a inclusao digital ¢ importante para diminuir
as dificuldades de participag@o na educagdo. No entanto, o sucesso dessas agdes depende muito
das condic¢oes das escolas, da formacao dos professores e da disponibilidade de materiais de
ensino adequados. Na perspectiva da autoetnografia, a existéncia ou ndo de recursos nao se
restringe ao que esta estabelecido em lei. Notamos uma lacuna entre as leis que garantem o
acesso a tecnologia e sua real aplicacdo nas praticas educativas de inclusdo, demonstrando
assim, a romantizacdo em algumas propostas de politicas publicas, o que afasta a legislagdo da
efetividade aguardada pela sociedade e pelos individuos que anseiam e demandam pelo servigos
que lhe sdo de direito.

Além das leis estaduais, o Conselho Estadual de Educacdo também tem um papel
importante na regulamentacdo das politicas inclusivas. A Resolu¢do Normativa n°
010/2023/CEE-MT estabelece regras para a oferta da educagao especial no estado, reafirmando
que os alunos da educagdo especial devem permanecer no ensino regular, com adaptagdes e
recursos de acessibilidade. Essa norma busca alinhar o sistema educacional de Mato Grosso
com as diretrizes nacionais, como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional e a Politica
Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que orientam a
organizagdo da educagdo especial como parte de todos os niveis de ensino.

Na area de reconhecimento institucional, a Lei n® 12.916 cria um sistema de certificado
para escolas com praticas inclusivas consideradas boas. O objetivo ¢ incentivar o uso de
estratégias de ensino e organizagdo voltadas a inclusdo, valorizando as escolas que mostram
compromisso com a diversidade e com o direito a educagdo para todos. Percebemos boas
praticas como promoc¢ao das politicas publicas, o que reconhece iniciativas bem-sucedidas bem
como pode fortalecer uma ideia de excecdo, de forma que a inclusao real seja fruto de
experiéncias isoladas e ndo dependa de condic¢des estruturais consolidadas. Toda essa dindmica
favorece a romantizacdo, por focar em casos de éxito sem necessariamente abordar as

limitagdes envolvidas e as distancias entre o que prescreve a norma e sua efetivagao.



67

As orientacdes curriculares do estado também incluem a ideia de inclusdo. As Diretrizes
Regionais Curriculares de Mato Grosso definem como organizar o curriculo e as praticas de
ensino, destacando a importancia da igualdade, da valorizacao da diversidade e da adaptagdo
das estratégias de ensino para atender as necessidades dos alunos. Junto com essas diretrizes,
varias normas da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC-MT)
regulamentam a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o funcionamento de
programas de apoio e as formas de organizagao do trabalho dos professores voltadas a inclusao.

Ao analisar todas essas leis € normas, percebe-se uma tensao entre o que esta escrito e
a realidade das escolas. De um lado, a lei apresenta um discurso de garantia de direitos,
igualdade e construgdo de um sistema educacional inclusivo. De outro, as escolas enfrentam
dificuldades para colocar essas ideias em pratica. Entre essas dificuldades estdo as limitagdes
nas escolas, a falta de materiais de ensino e tecnologia, a falta de profissionais especializados e
a falta de formacdo dos professores para lidar com a diversidade. Além de reconhecer essa
tensdo, ¢ preciso entender suas particularidades. Na perspectiva da autoetnografia, percebemos
que esse descompasso se manifesta na falta ou no pouco investimento financeiro, bem como a
linguagem normativa, que busca a universalizacdo e a idealizacdo e a pratica pedagdgica,
caracterizada por improvisos, adaptacoes e iniciativas segundo cada escola consegue oferecer.

Assim, a inclusdo escolar, mesmo sendo reconhecida nas leis como um principio
fundamental, enfrenta uma realidade dificil no dia a dia da sala de aula. Os professores precisam
adaptar suas praticas, criar estratégias diferentes e lidar com diversas demandas educacionais,
muitas vezes sem o apoio necessario. A diferenga entre o que diz a lei e a pratica mostra que a
educagdo inclusiva depende ndo s6 das leis, mas também de politicas publicas que garantam
condigdes reais de implementacdo nas escolas. Pela otica da autoetnografica, os/as
professores/as t€ém atuado no processo da inclusdo em meio a muitos desafios, principalmente
no que diz respeito a carga excessiva de trabalho e até mesmo a falta de apoio da propria
instituic¢do, inclusive, de formacao permanente, ainda fatores ndo previstos nas normas legais.
Dessa forma, vemos que a romantizagdo como expressao idealizada da legislagao, propde uma
escola que presta atendimento integral a diversidade, enquanto na realidade pratica fica a
evidéncia de situagcdes marcadas por conflitos e até mesmo uma espécie de isolamento dos/as
professores/as.

O caso de Mato Grosso mostra bem essa relacao entre o ideal e a realidade na educacao.
A lei estadual mostra um esforgo para seguir as normas nacionais e internacionais da educacgao
inclusiva, confirmando o compromisso com um sistema educacional justo. No entanto, a andlise

do dia a dia das escolas revela que a inclusao € um processo complexo, que exige investimentos
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continuos em formagdo de professores, estrutura, materiais didaticos e apoio para que os
direitos das leis se tornem realidade na pratica educativa. A idealizacdo ndo desconsidera a
relevancia da legislacdo, das politicas publicas, mas destaca suas limitacdes como um Unico
meio de mudancga, sugerindo que a concretizagao da inclusdo requer um conjunto mais
abrangente de condi¢des materiais, educacionais e institucionais que vao além do que esta

escrito na lei.



4 A EFETIVIDADE DA PRATICA PEDAGOGICA NA INCLUSAO ESCOLAR NO
MATO GROSSO: UMA ANALISE A PARTIR DA LEGISLACAO E DO COTIDIANO
DOCENTE DO PAPE

Neste capitulo, primamos por debater os distanciamentos e proximidades entre o
discurso ¢ a efetividade da pratica pedagdgica no que se refere a inclusdo escolar no estado de
Mato Grosso. Contudo, ¢ importante trazer um panorama mais aberto dos discursos que orbitam
a inclusdo escolar. Ao se falar em inclusdo escolar, ¢ comum ouvir discursos pregando valores
como respeito, empatia, tolerancia, compaixao entre outros, como alertam as professoras em
Educacao, Paula Corréa Henning ¢ Kamila Lockmann. Para as autoras, discursos como amor,
doagdo e carinho em torno da inclusdo escolar, visando a constru¢gdo de um ser humano mais
digno e melhor, reforca em demasia o viés dogmatico religioso ou um ideal politico, ndo a
efetividade concreta da acdo pedagogica de formacao integral que, em nossa compreensao,
precisa ser implementada com efetividade na escola e na sala de aula para chegue a sociedade.

Henning e Lockmann (2013) dizem que acerca do discurso de inclusdo tem-se a
concepe¢do de que todos/as sdo chamados/as a criar estratégias de inclusdo, como a “educagao
para todos” e ¢ isso que demarca esse discurso na modernidade. De forma que quem foge a esse
ideario, passa a ser considerado/a perverso/a, maldoso/a, entre outras denominacdes. Para as
autoras, had um apelo psicologico e moral em torno desses discursos, e dizem que ndo sdo uma
acdo originaria de alguém que pensa no bem social, mas uma acdo moral gerada pela
modernidade com impulsdo neo e ultraliberal de terceirizacdo e afastamento do Estado das
acdes politicas e econdmicas em prol dos coletivos.

Importa destacar que uma moral nio ¢, na concep¢do que estamos assumindo, um
dado natural ou somente uma resposta contratual a uma necessidade social, mas ¢é
também o produto de um complexo jogo de forgas que fabrica valores, juizos,

interesses e condutas. A moral se funda para além da razio, por um jogo de seducao
que nos interpela por muitas vias (Henning; Lockmann, 2013, p. 544).

E interessante a visdo das autoras supracitadas e isso traz a reflexdo de que a exclusio
decorre da frutificacao de valores e cultura que orientam as a¢des do ser humano, sendo este o
resultado de um processo historico, denuncia Rita de Cassia de Avila Fumegalli (2012). No
contexto escolar essa realidade pode ser compreendida pelo fato de que, segundo Fumegalli
(2012), no percurso histoérico da escola sempre houve uma segregacdo em que a educagao se
configurava como um privilégio para poucos/as. Importante refletir que ideias inclusivas no
Brasil, sob uma perspectiva politica e social, consolidaram e consolidam uma pratica

segregacionista, de forma que as propostas de inclusdo escolar no Brasil foram trazidas de
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outras nagdes, com um historico diferenciado no trato e atendimento as deficiéncias, escrevem
as professoras Hildete Pereira dos Anjos; Emmanuele Pereira de Andrade e Mirian Rosa Pereira
(2009). As autoras reforgam que essa perspectiva, muitas vezes ignora o real trajeto da inclusao
escolar no pais. Uma das possiveis explica¢des para isso, ¢ que muito das politicas publicas de
inclusdo escolar sdo tragadas e definidas por quem conhece pouco a realidade da sala de aula.
Sem contar que ha um discurso vazio e uma politica nefasta, portanto, nesses processos.

Anjos, Andrade e Pereira (2009) trazem uma reflexao importante de que ha pelo menos
duas vertentes sobre o discurso da inclusao escolar, causando um embate em que tal fato
configura-se, como um processo ou um produto. Nessa vertente, o processo de inclusdo ¢
imputado ao/a professor/a, limitado ao ambiente da sala de aula. O que abre discussdes e
indagacdes sobre a vida dos individuos que precisam ser incluidos/as. Tal realidade ¢ reforcada
pela doutora Carina Elisabeth Maciel (2009) ao afirmar que o discurso da inclusdo se apresenta
sob um crivo de contrapontos tanto em termos conceituais, quanto politicos e ideoldgicos. Para
a autora isso evidencia lacunas na inclusdo, sobretudo no que tange a inclusio de estudantes em
um contexto escolar complexo.

Dada a complexidade do processo de inclusdo, diversos estudos, leis e politicas de
inclusdo escolar tém sido desenvolvidos em todo o pais ao longo dos anos. Ao se observar essa
realidade de forma regionalizada, nota-se que mesmo diante dos esfor¢os do Estado, ainda ha
muito que se fazer. Voltando as lentes para o Estado de Mato Grosso, por exemplo, a inclusao
encontra respaldo em diversos dispositivos como o Plano Estadual de Educacao (PEE/MT) e
do Programa de Atendimento Educacional Especializado (PAEE).

Contudo, esta unidade federativa enfrenta muitos desafios nesse processo que podem, a
titulo de exemplo, ser apresentados na publicagdo que o Ministério Publico do Estado de Mato
Grosso fez, na qual se percebe claramente que o discurso da inclusdo escolar, ndo condiz com
arealidade vivida em sala de aula. Desta forma, embora o conceito de inclusdo prevé a garantia
de acesso a todas as criangas com deficiéncia a escola, bem como sua integracao a esse espago,
essa realidade estd longe de ocorrer efetivamente, visto que para ser efetiva, “as escolas
precisam adotar adaptacdes pedagogicas, arquitetdnicas e tecnologicas, além de fomentar uma
mudanca cultural que valorize e respeite as diferengas como parte essencial do aprendizado”
(Mato Grosso, 2025).

Ainda conforme a mesma fonte, o desafio da inclusdo continua sendo complexo em
2025, o que exige de familias, professores/as e sociedade em geral, repensar suas posturas frente
as diferencas e singularidade de cada individuo. Estratificando essa discussdo, tem-se que de

um lado as dificuldades dos/as professores/as transcendem o curriculo e as estratégias
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pedagdgicas (Mato Grosso, 2025). Ainda conforme o documento do MT, com frequéncia, os/as
professores/es se deparam com uma forte pressdo em cumprir prazos e adaptar atividades a
diferentes tempos de aprendizagem, refletindo, assim uma notavel falta de preparo para lidar
com a singularidade de cada educando.
Os cursos de pedagogia e licenciatura ainda priorizam o ensino de conteudos e
estratégias, mas ndo preparam os professores para lidar com pessoas e suas
diversidades. Isso pode gerar desconforto, especialmente diante de situagdes que
exigem empatia ¢ habilidade para lidar com o imprevisivel”, aponta a pedagoga e
especialista em educacdo, Deyse Campos. Muitos educadores acabam assumindo
sozinhos a responsabilidade por solucionar conflitos ¢ necessidades especificas, sem
envolver a comunidade escolar como um todo. A tecnologia, embora seja uma aliada

importante, ndo deve substituir o contato humano, que ¢é essencial para o
desenvolvimento de vinculos e relagdes genuinas (Mato Grosso, 2025).

Segundo Joyce Livia Sousa da Silva Costa, Taline Alves Fonseca de Souza e Pedro
Xavier Filho (2024) entre os reais desafios enfrentados no processo de inclusao em MT pode-
se elencar a formagao inadequada de profissionais da educagdo, além de estruturas precarias e
escassez de recursos materiais e financeiros. Conforme suas compreensdes, a falta de uma
formag¢ao adequada e de recursos como adaptacao fisica-estrutural, limita a eficacia de agdes
inclusivas. Nesse ponto pode-se inferir que ha dissonancia entre o que ha nos dispositivos legais
e a realidade vivenciada em sala de aula pelos/as professores/as e educandos/as.

Ao analisar o complexo enredo entre o que € dito — a retorica — € o que ¢ realizado — na
educagdo inclusiva, € impossivel ndo pensarmos em algumas reflexdes filosoficas sobre €tica e
acdo social. Aristoteles (2024), em Etica a Nicémaco, assevera que a virtude ndo é apenas um
conjunto de boas inten¢des ou discursos persuasivos, € a pratica constante de agdes que visam
0 bem comum que realmente conta. Embora ndo estejamos enfrentando centralmente a questao
da ética, na presente dissertacdo, ¢ preciso salientar que justica, equidade e inclusdo ndo sao
termos sem sentido que ocupam estudos e sdo guardados para se perderem em estantes de
bibliotecas ou livros classicos e divagagdes académicas, intelectuais e vazias de sentidos e
relacdes com a préaxis. Sdo palavras, acdes, atitudes, que t€ém vida, que tém sentido e fazem
parte da historia quando se entrelagam nas praticas sociais € institucionais.

Marilia Verissimo Veronese (2008) explica que praticas sociais compreendem agdes
humanas que se moldam ao longo da historia, um reflexo do que somos em coletividade, como
modo de agir, de pensar, de se conectar; elas, as praticas sociais, organizam a vida em sociedade
e dao sentido as nossas experiéncias e vivéncias. Praticas institucionais compreendem agoes,
que, em um determinado e primeiro momento, eram apenas parte do cotidiano, agora se
desenvolvem na escola, na familia, nas empresas e auxiliam a manter a ordem, a organizacao,

a harmonia e, também, t€ém o poder de transformar. Veronese (2008), argumenta que as



72

instituicdes sdo feitas de ideias, normas e relagdes sociais, e ¢ nas praticas que elas se
reconfiguram.

Em se tratando da educagdo, essas compreensdes repercutem de uma maneira muito
mais intensa, pois, os debates sobre inclusdo escolar precisam sair dos aspectos legais e se
transformar em préaticas pedagogicas com vitalidade, com forcas, com coragem de criar raizes
que assegurem que cada estudante possibilidades de se engajar e aprender. E um desafio que
requer dedicagdo nas praticas institucionais, para que ocorra a transformacao que vemos nos
livros, nas leis, nos decretos, nos debates académicos e politicos, fazendo com que a inclusao
ndo seja um pensamento flutuante, abstrato, vazio, entre autores/as e politicas educacionais.

Esse didlogo encontra respaldo nas reflexdes de John Rawls (2002), para quem a
reducdo das desigualdades e a garantia de iguais condi¢des de participacdo acontece se as
institui¢des tiverem suficientemente estruturadas. Faz alusdo a educacdo, o pensamento de
Rawls, e permite afirmar que a inclusdo escolar é responsabilidade de todas as pessoas, de toda
sociedade, de todas as instituicdes, cada uma naquilo que lhe cabe, destacando o papel do
Estado como provedor de politicas publicas e de recursos para que gestores/as e professores/as
possam se comprometer com a equidade. A inclusdo escolar ndo ¢ questdo de compaixao, mas
resultado de um conjunto de politicas sociais € educacionais que influenciam diretamente no
ambito da educacdo e nas desigualdades que historicamente nela refletem. Nessa perspectiva,
Fernandes e Duarte (2020) afirmam que ao longo do tempo os discursos acerca da inclusdao
parecem promessas normativas. No entanto, deparamo-nos com realidades muito diferentes nas
escolas, implicando sempre divergéncia entre o legal, o ideal e o real.

A literatura nos parece clara ao tratar a inclusao como algo complexo. Sua efetivacao ¢
diaria e depende de determinados critérios, que sdo essenciais, como a formacao continuada de
professores/as, manutencdo da infraestrutura das escolas, gestdo educacional e a participagdo
da comunidade. A esse respeito, Batista e Cardoso (2020) asseveram que o enfrentamento a
esses e outros desafios existentes na educagao inclusiva requer de professores/as, do Estado,
dos governos, a reestruturagdo das praticas pedagodgicas, considerando as especificidades de
cada aluno/a que acessar a sua sala de aula e que, talvez, ainda ndo a acessou por varios motivos
sociais, econdmicos, politicos e culturais. A permanéncia e a possibilidade de sucesso de
estudantes das classes inclusivas, de pessoas com deficiéncia, dependem, dentre outros fatores,
das estratégias de ensino que as instituigdes, a comunidade, o Estado, docentes e escolas
estiverem dispostos e com condigdes de aplicar.

A compreensdo de que os movimentos de inclusdo, na pratica, carecem de conhecer em

profundidade as politicas publicas que legislam todo o sistema educacional, e, como
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argumentam Coutinho et al. (2023), ¢ muito importante, pois, sdo elas que orientam e orientarao
a materialidade da inclusdo nas escolas e a eficacia de todo o processo que passa pelo suporte
necessario, conforme mencionam Batista e Cardoso (2020). Em se tratando do estado de Mato
Grosso, 0s avancos normativos ja sao sinais de boa vontade e de preocupacdo com a inclusao
escolar de alunos/as com deficiéncia. No entanto, os desafios também avancam em relagdo a
implementagao das politicas publicas inclusivas.

Na analise de Martins (2020), mesmo diante dos esfor¢os, a realidade da inclusdo ainda
¢ permeada de problemas, cuja permanéncia distancia as politicas educacionais da realidade
que se observa no cotidiano das escolas. Em algumas, a inclusdo ¢ como um sonho distante,
uma possibilidade que caminha a passos lentos. Tenta-se, mas nem sempre se consegue €xito
na implementacio das normativas. E preciso que a comunidade escolar saiba que a inclusio
escolar ¢ uma questdo politica, mas, também ¢ social, pois o assunto sobre diversidade, das
diferencas, das deficiéncias ¢ visto por todas as pessoas — talvez nao ainda com o sentido, a
intensidade, a clareza, com que se deseja —, entdo, que seja levado a conhecimento publico o
que interfere na educacdo inclusiva. Na otica de Rigo (2022) a questdo da diversidade e da
inclusdo € repleto de narrativas que nem sempre contribuem para a efetivagdo do que propdem
as normativas, o direito a educagdo para todos e todas, como garante a CF de 1988.

Parece que cabe recorrer ao alerta de quanto a romantizagao da inclusdo escolar, cuja
base legal apresenta a inclusdo como um conjunto de elementos que colocados em prética tal
como sio, fardo com que o sucesso do processo se concretize. E preciso observar as condigdes
das escolas, dos/as gestores/as, do corpo docente, das familias dos/as alunos/as, e sobretudo, de
estudantes que tém deficiéncias. Rigo (2022), também expressa a necessidade de direcionar a
atencdo ndo somente para o que dizem as teorias € as normativas, mas, para a pratica
pedagdgica, que exige do/a professor/a mais que uma proposta encantadora de planejamento e
alguns recursos. E preciso o compromisso coletivo para transformar.

Lourenco et al. (2024) asseveram que, um dos elementos que mais distanciam o legal
do real no processo de inclusdo escolar, € a configuragdo de como a formagao de professores/as
—inicial e continuada — € pensada/constituida no Brasil; com lacunas, especialmente no preparo,
na formacao, de professores/as que estarao e outros/as que ja estdo em atividades com a inclusdo
em sala de aula. Para as praticas pedagdgicas com essa demanda, os/as professores/as precisam
se sentir e estar seguros/as, para desenvolver seus trabalhos de modo pedagdgico. Na mesma
linha de raciocinio, Souza Cunha, Silva Pereira e Alves Pereira (2021) expressam que 0s cursos
de formagdo estdo aquém do ideal, e da mesma forma, a discussdo sobre educagdo inclusiva,

estao distantes da pratica real, dificultando a criagdo de estratégias de ensino por parte dos/as
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professores/as. Para reverter esse quadro corroborado por Cunha, Pereira e Alves (2021), dentre
as solugdes, sugerem repensar os curriculos e tornar a formagao docente como um dos alicerces
da inclusdo escolar.

Lima e Silva (2018) expdem que os/as alunos/as com deficiéncia nao podem se sentir
perdidos/as, deslocados/as, num labirinto, onde o acolhimento ndo passa do acesso. Deparam-
se com escolas sem a devida infraestrutura, sem todo o conjunto de elementos que podem prover
a sua participacao, de modo que seu desenvolvimento escolar fique apenas no sonho. Tais
pensadores enfatizam que o trabalho do/a professor/a ndo pode ser solitario, carecendo de um
esfor¢o coletivo, de investimentos que lhe propiciaria favorecer o aprendizado, o crescimento,
o conhecimento, as interagdes e relagdes. Nesse sentido, Mantoan (2010) reforca que o AEE
ndo ¢ um ensino complementar, mas parte desse processo de inclusdo que precisa estar em
sintonia com a sala de aula regular. Professores/as e recursos pedagdgicos desses espacgos de
aprendizagem precisam estar entrelacados, de modo que professores/as e especialistas, também
gestores/as, trabalhem em conjunto, com politicas publicas, com os documentos e haja
demandas, envolvimento, participagao.

Esse debate nos remete a refletir que a inclusdo de alunos/as com deficiéncia nas escolas
regulares, conforme concordam Delevati (2021) e Bezerra (2021), ainda enfrenta desafios de
ordem estrutural e politica, que impedem o cumprimento dos direitos previstos na lei. E no
estado de Mato Grosso, as barreiras e desafios precisam ser reconhecidas para que seja possivel
buscar alternativas que contribuam na superacao das desigualdades e na promogao da inclusdo
que abrace a todos/as os/as alunos/as.

A criagdo de politicas como a Politica Estadual de Educacdo Especial, Lei n°
11.689/2022, e as diretrizes da SEDUC/MT afirma um compromisso institucional, com um
sistema educacional inclusivo. Acerca disso, Martins (2020) discute que, na pratica, a realidade
¢ diferente; ha dificuldades em cada um dos pilares da inclusdo. Costa, Souza e Xavier Filho
(2024) pesquisaram a realidade em Mato Grosso e concordam que a inclusdo escolar tem e vem
apresentando diversas limitagdes, a comecar pela falta de investimentos. Apontam que o destino
do/a aluno/a que precisa da inclusdo escolar, apesar de ter uma base legal robusta, precisa de
acOes concretas. Dessa forma, para compreender a inclusio em Mato Grosso, ¢ preciso
desenvolver um olhar voltado as especificidades da regido bem como os desafios enfrentados
e, assim, contar com uma politica que ensine a sair do papel até chegar as condigdes efetivas
de qualidade pedagdgica humanista e cientifico-intelectual que tenham sentido para quem nelas

atua e para quem delas usufrui.



5. CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo de nossa investigacao se concentrou na analise da retorica da
inclusdo presente na legislacdo da Unidade Federativa de Mato Grosso, contextualizada entre
os processos idealizados e a complexa realidade da pratica pedagogica diaria. Partindo dessa
premissa, investigamos a forma como os discursos normativos elaboram significados acerca da
inclusdo escolar, bem como o alcance em que essas construgdes dialogam ou divergem das
realidades observadas no espago escolar.

Considerando o delineamento teérico-metodologico utilizado, que compreendeu a
analise documental, a revisdo sistematica da literatura ¢ a abordagem autoetnografica,
constatamos o cumprimento dos objetivos estabelecidos. Este processo demonstrou a
persisténcia de conflitos significativos entre o marco legal vigente e a concretizacao das praticas
inclusivas no contexto analisado, a saber, as politicas publicas emanadas de Mato Grosso, a
escola, a sala de aula, as relagdes e condigcdes formativas e materiais, pedagdgicas e de
participacao familiar, comunitaria e de individuos da escola.

No que se refere a questdo de investigagdo que subsidiou nosso estudo, focado na
inquietacdo da constru¢do da retérica da inclusdo na legislacdo e suas subdivisdes ou
reestruturacdes para a pratica pedagdgica, os achados sugerem que a inclusdo escolar tem sido
configurada, em grande parte, como uma iniciativa discursiva caracterizada por uma gama de
idealizagdes. A legislagdo em questdo, quando examinada em relagdo a referenciais normativos
nacionais e internacionais, articula consistentemente principios de defesa de direitos, equidade
e promocao da diversidade. Esses horizontes, apesar de sua importancia, ndo tém sido
suportados por normas operacionais bem definidas que guiem sua implementacao no dia a dia
das escolas. Promovem, entdo, lacunas entre as diretrizes normativas das politicas publicas e a
realidade da pratica educacional. As politicas publicas devem progredir para além de simples
declaracdes, integrando acdes efetivas para sua execugdo, acompanhamento e andlise continua
das iniciativas inclusivas nas institui¢des de ensino, o que requer, por exemplo, a criagao de
programas permanentes de formagao continuada para professores/as, alinhados as necessidades
especificas do ambiente escolar, desprendidos de modelos genéricos e sem relacdo com a
realidade.

E fundamental promover o fortalecimento de equipes interdisciplinares nas institui¢des
de ensino, envolvendo a atuacdo ativa de psicologos/as, psicopedagogos/as e profissionais
especializados/as em educacdo inclusiva, para assim, dividir a responsabilidade pela inclusao,

que, por sua vez, estd desigualmente concentrada na pratica pedagdgica do/a professor/a



76

responsavel pela turma. Na mesma perspectiva, ¢ importante a obtencgao de recursos financeiros
apropriados, atrelados a objetivos concretos de inclusdo, garantindo fundos para a adaptagdo
dos curriculos, compra de tecnologias de apoio, aprimoramento da infraestrutura das escolas e
expansao do AEE. Na auséncia dessa sustentacao material, a inclusao corre o risco de continuar
sendo apenas um conceito tedrico. E preciso ressaltar a relevancia de estabelecer ambientes
institucionais que promovam a escuta e a participacao efetiva de professores/as, alunos/as e
familiares na formulacao e avaliagdo das politicas publicas para garantir que elas sejam
desenvolvidas com base em vivéncias reais, que tenham condigdes reais de contribuir para a
cria¢do de politicas que sejam mais adequadas ao contexto, interativas e viaveis.

Nosso estudo indica que lidar com a romantiza¢@o da inclusdo requer o desenvolvimento
de uma cultura organizacional que valorize a reflexdo critica, na qual a legislacdo seja vista
como o primeiro elemento na implementagao de uma educacao inclusiva, admitindo assim, que
existem desafios. Nessa oOtica, ¢ preciso proporcionar condi¢des adequadas para o trabalho e
fomentar uma conexao constante entre o que ¢ falado, a pratica pedagogica e as politicas sociais.

A analise do percurso historico e das politicas educacionais internacionais, nacionais ¢
estaduais nos possibilitou compreender que a educagdo inclusiva ¢ resultado de um processo
social, politico e cultural que se encontra em continuo aperfeicoamento e com grandes entraves
que envolvem, como debatido no texto dissertativo, ambitos politico-pedagdgicos,
socioecondmicos, de agdo e de reflexao e, de relacionamentos e condi¢des de trabalho, além do
formativo de docentes. Os progressos legislativos sdo perceptiveis e denotam alcances
importantes no que diz respeito ao reconhecimento dos direitos proprios aos/as alunos/as com
deficiéncia. Entretanto, reconhecemos que os resultados obtidos por meio da pesquisa indicam
que esses avancos nao se refletem diretamente em uma transformagao das praticas pedagogicas.

Deparamo-nos com desafios estruturais persistentes que dificultam a efetivacdo da
inclusdo no ambiente educacional. Notadamente, elementos basicos da inclusdo, como a
precariedade da infraestrutura escolar, a insuficiéncia de recursos pedagogicos e tecnologicos
disponiveis, bem como limitagdes na formagao continuada de professores/as. Sao fatores que
representam barreiras significativas para a plena implementagdo de praticas inclusivas nas
instituicdes de ensino. No estado de Mato Grosso, essa contradi¢do entre a legislagdo, as teorias
e a pratica constatada na literatura analisada se revelaram particularmente marcante. E nesse
sentido que concebemos e debatemos a distancia entre a retorica, a idealizagdo, o discurso vazio
da legislacdo e das gestdes da rede estadual e politicas da Unidade Federativa, e a efetividade
da educacao inclusiva no mundo da escola, nas salas inclusivas, nas salas de atendimento

educacional especializado.



77

Vimos que existe uma estrutura normativa que se alinha as diretrizes nacionais,
incorporando politicas estaduais especificas para a educacao especial. Contudo, a concretizagao
dessas propostas enfrenta desafios consideraveis. A analise dos dados, proveniente de literatura
especializada e documentos institucionais, indica que a inclusdo escolar ¢ frequentemente
caracterizada por desigualdades e condi¢des inadequadas, ou, no minimo, insignificante, que
pouca diferenca pedagdgico-educativa, humanista e cientifica, representa no processo. Este
cenario ¢ real e parece tratar quase que especificamente da dedicagdo individual e colaborativa
de profissionais da educagao.

Dessa forma, nossa investiga¢do evidencia que a eficacia das politicas publicas esta
intrinsecamente ligada as condi¢des funcionais para a sua implementagdo, o que reforca a
importancia de investimentos estruturais continuos e de uma gestdo educacional caracterizada
por uma maior organizagdo, ampliacdo da participagdo docente na constru¢do das politicas
publicas para a educagdo especial e, ampliando a compreensdo, ndo ser diferente para a
educacdo, o ensino, regular. Uma das principais constatagdes refere-se a relevancia propria da
formagdo de educadores/as no avango da educagdo inclusiva. A analise demonstrou que a
formacao inicial ndo capacita os/as professores/as de forma integral para conduzir a diversidade
em sala de aula. Consequentemente, a formagdo continuada assume um papel ainda mais
relevante na complementacgao dessas competéncias.

E imprescindivel que a formagao transcenda a simples execugao de atividades isoladas.
Em vez disso, ela deve ser concebida como um processo continuo, caracterizado pela
profundidade critica, pela capacidade de reflexdo e pela relacdo com o contexto educacional em
que se insere. A partir dessa andlise, compreendemos que a formacao de professores/as constitui
um requisito essencial para a concretizagdo de praticas inclusivas, necessitando, portanto, de
integragao de politicas publicas e de intersetorialidade.

Outro aspecto que também esta relacionado e precisamos considerar, ¢ a questdo da
individualizagcdo da responsabilidade pela inclusdo, processo que tende a ser atribuido quase
que somente a professores/as. A analise, em particular no didlogo que estabelecemos no capitulo
4, sugere que os discursos fundamentados em deveres, principios e normas de condutas morais,
como o acolhimento e a solidariedade, sua relevancia inegéavel, podem, de maneira
despretensiosa, atenuar a natureza estrutural dos desafios da inclusdo. Essa perspectiva também
tende a transferir a responsabilidade pela superacao de deficiéncias institucionais para o/a
professor/a. Nossa pesquisa confirma que a inclusdo escolar constitui ndo um gesto de
benevoléncia — a romantizagdo —, mas um direito essencial que demanda responsabilidade

coletiva articulada entre o Estado, a instituicao de ensino, a familia e o conjunto da sociedade.
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A insercdo da autoetnografia como uma estrutura metodologica, nos permitiu
aprofundar a andlise e compreender que a interpretacdo da legislagdo ndo se manifesta de
maneira imparcial, sendo influenciada pela vivéncia concreta daqueles e daquelas que atuam
no contexto escolar: gestores/as, professores/as e especialista da inclusdo. A experiéncia
profissional como PAPE proporcionou uma oportunidade de reexaminar criticamente os
discursos normativos. Essa analise, fundamentada nas praticas diarias, indicou que os processos
de inclusdao frequentemente se configuram por meio de improvisagdes, adaptacdes e
negociacdes continuas. Esta dimensdo ressalta que o desempenho de professores/as, na
perspectiva inclusiva, ndo se restringe ao dominio técnico, mas requer igualmente sensibilidade,
criatividade e apoio institucional, estatal e de toda sociedade.

A integra¢do metodoldgica da analise documental com a revisao sistemadtica da literatura
demonstrou-se eficaz para compreendermos a inclusdo como um discurso tedrico, permeado
por desafios, interesses divergentes e contradi¢des. A elaboragao do corpus, fundamentada em
critérios tedricos e analiticos, nos possibilitou a identificagdao de regularidades e contradigdes
na produg¢dao académica. Reconhecemos que os achados corroboram a hipdtese de uma
desarticulacdo entre a base legal e a sua efetiva aplicacdo na educagdo inclusiva. Nessa
perspectiva, nossa pesquisa oferece uma contribui¢do ao evidenciar que a inclusdo, conforme
apresentada nos documentos normativos, frequentemente assume uma dimensao idealizada,
romantizada. Portanto, ¢ importante uma leitura e reflexdo critica da realidade concreta das
escolas, ndo para romantizar, idealizar e ancorar andlises na legislacdo apenas, mas para
conhecer a realidade, o contexto, as condigdes. Ai, cremos, ha possibilidades de repensar a acao
docente, escolar, pedagogico-educacional e social da educagao inclusiva.

No contexto analisado, propusemos uma analise critica da legislagdo educacional
estadual, com o objetivo de ir além da retérica — idealizacdo, romantizagdo — repetidamente
associada ao conceito de inclusdo na Unidade Federativa de Mato Grosso. Ao examinarmos a
logica entre as diretrizes estabelecidas e a experiéncia pratica, nosso estudo pode contribuir para
o avanco do campo educacional, porque fornece elementos que podem incentivar a critica, a
analise e o desenvolvimento de politicas publicas de educacao, visando a sua maior adequacao
contextual, realismo e eficacia. Confirmamos assim que a concretizacdo de uma educagdo
inclusiva demanda a articulacdo entre o discurso formal e a pratica pedagogica, bem como entre
as diretrizes normativas e as condi¢des materiais disponiveis. Reiteramos que haja coeréncia
entre os direitos legalmente garantidos e as experiéncias de vida escolar dos/as alunos/as com

deficiéncia.
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Sobre as limitagdes da pesquisa, ¢ importante reconhecermos que o foco principal foi
na andlise documental e bibliografica, de modo critico-analitico, o que significa que ela nao
refletiu de forma direta todas as experiéncias escolares de Mato Grosso. Para futuros estudos,
recomendamos aprofundar investigacdes de campo, que possam captar de perto as praticas
pedagdgicas inclusivas e ouvir as pessoal envolvidas nesse processo. Assim, podemos entender
que a educacao inclusiva, como esta prevista na legislagdo, ainda ¢ um projeto em construgao.
Apesar dos avangos importantes, ela também enfrenta limites e contradi¢cdes. Para além de uma
visao idealizada da inclusao, ¢ fundamental reconhecer sua complexidade e investir em politicas
publicas que levem em conta as particularidades de cada regido, as condigdes materiais das
escolas e a formacao de profissionais da educagao.

A anélise também evidencia que superar a distancia entre o legal e o real exige fortalecer
uma cultura institucional mais inclusiva, que vé além dos documentos oficiais, da legislagdo, e
refletir as relagdes didrias dentro da escola e no ambito social, comunitério. Isso significa criar
ambientes escolares que reconhecam a diversidade como uma parte fundamental do processo
de aprendizagem, e ndo uma exce¢do que precisa ser gerenciada. Para isso, ¢ importante revisar
conceitos, reorganizar praticas pedagogicas e contar com o compromisso de toda a comunidade
escolar na constru¢do de uma escola que acolha e ensine a todos/as de maneira igualitaria,
equitativa.

Nao menos importante ¢ a necessidade de uma maior integragdo entre as politicas
publicas voltadas a educagdo e outras areas sociais, pois, os obstaculos enfrentados pelos/as
alunos/as da educacgdo especial ndo se restringem ao espago escolar, envolvem questdes que
demandam acgdes integradas para promover transformagdes reais, efetivas, individuais e
coletivas na vida de quem est4 envolvido/as com a educagao inclusiva, de modo especial, no
contexto do estado de Mato Grosso. Importante também valorizar o trabalho em equipe nas
escolas. Professores/as da sala de ensino regular em didlogo constante com profissionais do
AEE, gestores/as e comunidade escolar, podem contribuir na criacdo de uma abordagem mais
unificada, critica, consciente, politica e educativa para a educacao inclusiva.

A inclusdo € um esforco coletivo de educadores/as e especialistas que precisam dialogar,
planejar e compartilhar entre si, com a legislagdo, as normas, os individuos envolvidos
diretamente e no circulo ampliado. Por isso, consideramos imprescindivel prestar atencao ao
que os/as alunos/as com defici€ncia e suas familias t€ém a dizer — e, também, os/as professores/as
— para construir uma educagdo mais inclusiva ou efetivamente inclusiva, que rompa com as

retoricas, os discursos vazios e os textos das leis e se radique no cotidiano das escolas.
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Precisamos considerar as experiéncias, necessidades, e como estudantes, familias e
professores/as veem as coisas, as relagdes, 0s processos, as pessoas € as necessidades, ao
planejar e colocar métodos de ensino em agdo para diminuir a distancia entre o legal, o ideal e
o real. Fazer da educagdo inclusiva uma realidade no Mato Grosso depende de reflexao,
avaliagdo e reconstru¢do continuas de nossa educagao.

Nossa pesquisa mostra que lidar com uma questdo complexa sugere alguns caminhos
promissores, como promover a formagao continuada dos/as professores/as, aumentar o nimero
de especialistas, investir na melhoraria da infraestrutura escolar e concretizar estratégias
publicas coerentes. Concluimos, entdo, sem fechar questio e apresentar prescrigoes definitivas,
que ¢ preciso garantir que a inclusdo nao seja apenas um sonho, mas algo em que trabalhamos
ativamente todos os dias, para que todos/as tenham uma oportunidade de crescer intelectual,

social e pessoalmente.
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