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RESUMO

A presente dissertagdo sobre a leitura na formag&o docente esté inserida na linha de
pesquisa Formacao de Professores, Saberes e Praticas Educativas, do Programa de
Pés-Graduacgdo Stricto Sensu em Educagdo — PPGEDU — area de concentragcédo
Educacao, Nivel de Mestrado, da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e
das Missbes — URI, de Frederico Westphalen. Pesquisar sobre a formacéao inicial de
professores observando “A leitura na formacgao inicial dos alunos do curso de
Pedagogia e suas implicacdes no contexto da Educag¢ao Basica” foi o enfoque deste
estudo, tendo em vista a pertinéncia do problema: Como a leitura € concebida por
docentes que atuam na Educacédo Basica, enquanto processo, e como € articulada na
matriz curricular do curso de Pedagogia? A pesquisa teve como objetivo analisar as
concepcOes de leitura presentes em um curso de Pedagogia, identificando as
implicacdes destas concepcdes para o processo de formacéao inicial de professores.
Nesse sentido, foi desenvolvida uma pesquisa de abordagem qualitativa, orientada
por uma concepcao reflexiva e interpretativa. E quanto a sua tipologia, constitui-se
como empirica e documental, tendo como método a andlise de conteudo. Dois
instrumentos de producdo de dados foram definidos: questionarios que foram
enviados aos participantes via aplicativo virtual e a leitura do Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia, e de sua Matriz curricular. A pesquisa possibilitou a analise dos
conceitos de leitura presentes na trajetéria dos professores, assim como, perceber o
carater cognitivo e o carater social da leitura, e a presenca do aspecto instrumental da
leitura nas préticas pedagogicas desenvolvidas, no ambito da experiéncia cotidiana e
profissional dos professores.

Palavras-chave: Leitura. Formacédo inicial de professores. Pedagogia. Educacao
Bésica.



ABSTRACT

The present dissertation on reading in teacher education is inserted in the research
line Teacher Training, Knowledge and Educational Practices, Stricto Sensu Post-
Graduation Program in Education - PPGEDU - Education, Master's Degree, Integrated
Regional University the Alto Uruguay and the Missions - URI, by Frederico
Westphalen. Research on initial teacher education, noting "The reading in the initial
formation of the students of the course of Pedagogy and its implications in the context
of Basic Education” was the focus of this study, considering the pertinence of the
problem: How to read is conceived by teachers who work in Basic Education as a
process, and how is it articulated in the curricular matrix of the Pedagogy course? The
aim of the research was to analyze the conceptions of reading present in a Pedagogy
course, identifying the implications of these conceptions for the initial teacher training
process. In this sense, a qualitative approach was developed, guided by a reflective
and interpretive conception. And as for its typology, it is constituted as empirical and
documentary, having as method the analysis of content. Two instruments of data
production were defined: questionnaires that were sent to the participants via virtual
application and the reading of the Pedagogical Project of the Pedagogy Course, and
of its curricular matrix. The research made possible the analysis of the reading
concepts present in the teachers' trajectory, as well as to perceive the cognitive
character and the social character of the reading, and the presence of the instrumental
aspect of reading in the pedagogical practices developed, within the daily and
professional experience of the teachers.

Keywords: Reading. Initial Teacher Training. Pedagogy. Basic Education.
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INTRODUCAO

Esta dissertacao resulta de varias experiéncias vivenciadas ao longo de minha
historia académica, profissional e pessoal e exprime boa parte da histéria como
docente. Esta pesquisa compbe-se como uma experiéncia formadora e
transformadora, que me oportunizou crescer como profissional e como ser humano, e
com a qual posso contribuir para o crescimento de outros sujeitos, pois disserto sobre
a educacéo, dando enfoque a leitura e a formacgéo docente.

Sendo assim, comec¢o por descrever parte desta histdria como leitora,
evidenciando algumas experiéncias desde a infancia até me tornar uma profissional
da educacéo.

Além de consultar obras de especialistas sobre o tema da leitura, escrevo este
texto posicionando-me dentro dele, e assim apresento uma espécie de narrativa, a
partir da prépria historia como leitora e imaginando como seria 0 meu mundo sem a
leitura.

Aprendi a ler mais cedo que boa parte das criancas do lugar onde eu vivia,
motivada pela curiosidade de conhecer outros mundos, eu desejava mais espaco,
pensava que o mundo devia ser muito maior do que aquele vilarejo onde crescia, que
julgava mono6tono e, por vezes, desinteressante. Quando fui apresentada aos livros,
passei a ter muitas expectativas, me tornei mais feliz, encontrava abrigo e alegria
neles. Me aproprio de uma frase de Manguel que diz exatamente como me sentia
quando crianga: “Cada livro era um mundo em si mesmo e nele eu me refugiava”
(MANGUEL, 1997, p. 25). Posso afirmar que a aprendizagem da leitura, na minha
histéria pessoal, vai muito além da escolariza¢do, ndo o concebo apenas como um
processo cognitivo, € algo que me move, que perpassa também minhas emocdes
desde muito cedo. Compreendo a leitura como uma possibilidade de dar novos e
diversos significados a historia, de cada individuo e da coletividade.

Pode parecer um tanto romantico e inadequado narrar memorias na
composicdo de um texto cientifico, porém, acredito que seja reflexivo e motivador
fazer um retorno a histéria como leitora. Aléem da infancia, as escolhas posteriores
também estiveram ligadas, de certa forma, as experiéncias de leitura que tive: escolhi
ser professora, cursei Letras, especializei-me em leitura e producao textual e hoje
pesquiso sobre a leitura e suas implicacbes na formacgéo docente. A construcao da

identidade como docente esta atrelada a tudo aquilo que a leitura (ou leituras) me
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proporcionou. Por tudo isso, ndo posso imaginar minha existéncia sem a leitura, nem
no plano pessoal, nem no plano profissional.

As experiéncias vivenciadas na docéncia, atuando na Educacdo Basica, em
redes publicas de ensino proporcionaram muitas leituras; foram experiéncias nao
apenas de cunho profissional, foram enriquecedoras para o crescimento profissional
e pessoal, principalmente por que acredito na importancia desta funcado para a
sociedade.

Assim, € relevante citar aqui alguns aspectos da trajetéria como professora de
escola publica ha cerca de vinte anos: exerco atividades docentes desde que conclui
o curso Normal de Magistério (1994), sempre procurando observar as transformacées
da sociedade e as exigéncias que a mesma apresenta aos professores, e a partir dai
venho construindo concepcdes e muitas indagacdes sobre o fazer docente.

Jé tive oportunidade de atuar na esfera municipal, estadual e federal (publica),
em diferentes modalidades de ensino, comecei como alfabetizadora, depois trabalhei
com os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio - regular e EJA — com
aulas de Lingua Portuguesa, Literatura e Inglés, e nesta diversidade de contextos,
percebi o quanto a leitura - da palavra e do mundo, segundo Freire (1989) - é
importante na formacéo do professor e do aluno; quanto ao primeiro, a formacéo
leitora é importante independentemente da area especifica em que atua, pois antes
mesmo de ser um profissional, o professor é um cidadado; e quanto ao discente, a
leitura € imprescindivel ndo s6 em sua escolarizacdo, mas no seu crescimento integral
como ser humano, sua formacao leitora determinara também suas escolhas fora do

mundo da escola.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relagfes entre o
texto e o contexto. (FREIRE, 1989, p. 9).

Ao longo da trajetéria docente, vivenciei diversas situacbes de ensino e
aprendizagem, em contextos diferenciados, o que permitiu observar o quanto o
professor faz-se importante como formador (e transformador). A acdo educativa pode
colaborar na construcdo dos conhecimentos técnicos e cientificos e também na

construgdo de valores que possibilitem o exercicio da cidadania. E tudo isso,
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considerando o conhecimento e as leituras trazidas pelo aluno para o ambiente
escolar.

Os desafios da docéncia sado inumeros em todo e qualquer momento historico,
pois permeiam a compreensdo da sociedade em que se vive, exigem do profissional
docente a habilidade de evoluir e renovar-se constantemente, e a0 mesmo tempo, sdo
desafios que exigem a sensibilidade para fazer diferentes leituras da realidade, com
criticidade e também com amorosidade. Muito se enfatiza a precarizacao do ensino
atual, porém, é importante reconhecer e valorizar as tentativas de avanco das ultimas
décadas.

E, dentro deste contexto, a formacdo de professores compbe um grande
desafio a ser enfrentado na contemporaneidade. E um tema que desencadeia muitos
estudos e muitas expectativas, e aqui suscitou a investigacdo de aspectos singulares
do atual contexto educacional, como a formagéo de professores.

Pesquisar sobre a formacao inicial de professores observando “A leitura na
formacdo inicial dos alunos do curso de Pedagogia e suas implicacdes no contexto da
Educacao Basica” € o enfoque deste estudo, tendo em vista a pertinéncia do problema
que se quer discutir: Como a leitura é concebida por docentes que atuam na Educacéo
Bésica, enquanto processo, e como € articulada na matriz curricular do curso de
Pedagogia?

Para desenvolver tal pesquisa, foi realizada num primeiro momento a analise
contextual de alguns aspectos da esfera educacional, como a escola e o cotidiano
docente, o conhecimento, a leitura e a formagdo dos professores. E importante
observar tais pontos para entdo introduzir, de forma mais pontual, o contetdo desta
pesquisa.

A escola no Brasil, de forma geral, ao ser analisada em seus diversos ambitos,
mostra-se distanciada das reais necessidades do contexto socioeconémico local e

global, como afirmam Monlevade e Silva:

No caso da educacéo bésica publica, existe uma dubiedade, pois dirigentes
tratam de impor a ordem prescrita, mas a dinamica pedagogica e as acdes
dos diferentes sujeitos do processo educacional encarregam-se de gerar a
sua propria ordem em contraponto as medidas ditadas pelos gestores dos
interesses externos. As prescri¢des e as politicas emanadas dos organismos
multilaterais sdo de enfraguecimento das instituicdes escolares e
académicas, de desqualificacdo do ensino e de seus profissionais e,
simultaneamente de utilizacdo da educacao publica como instrumento de
mitigar a pobreza, legitimar as desigualdades sociais, reclassificar a insercéo
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no mercado de trabalho rotativo e requalificar os profissionais (MONLEVADE;
SILVA, 2000, p. 82-83).

Pela realidade das redes publicas?! de ensino, é possivel dizer que os recursos
nem sempre sdo suficientes e que o contexto histérico, mesmo que marcado por
constantes movimentos de luta em defesa da educacédo?, de fato, em termos de
efetividade pratica, néo privilegiou a educacao neste pais, pois a educacao tem sido
entendida como despesa e ndo como investimento. Por outro lado, é notério que ha
uma preocupacdo com a Educacao Basica e também com o Ensino Superior. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDBEN, Lei 9394/1996 (BRASIL, 1996)
prevé o incentivo e a valorizacdo dos profissionais da educacao, no que diz respeito
a sua formacdo, e também a sua remuneragdo, assim como versa e reforca
recentemente a Resolucdo 02, de 1° de Julho de 2015, no Capitulo VII, nos artigos 18

e 19, sobre esta necessidade.

Art. 18. Compete aos sistemas de ensino, as redes e as instituicbes
educativas a responsabilidade pela garantia de politicas de valorizagcdo dos
profissionais do magistério da educacgéo basica, que devem ter assegurada
sua formagéo, além de plano de carreira, de acordo com a legislacéo vigente,
e preparacao para atuar nas etapas e modalidades da educagdo bésica e
seus projetos de gestdo, conforme definido na base comum nacional e nas
diretrizes de formacéo, segundo o PDI, PPl e PPC da instituicdo de educacéo
superior, em articulagdo com o0s sistemas e redes de ensino de educacao
bésica. (BRASIL, 2015).

Mesmo prevista em lei, a valorizacao dos profissionais da educacao basica, na
esfera publica, na maior parte do pais, ndo acontece de fato, nem em termos de
remuneracao salarial, nem de criacdo de espacos para uma formacdo solida e
permanente. As politicas educacionais, geralmente séo politicas de governo e nao
politicas de Estado, ou seja, os profissionais da educacdo ficam a mercé dos
interesses de seus governantes e a lei € burlada por conta de serem eleitas outras

prioridades em cada gestéo.

Art. 19. Como meio de valorizagdo dos profissionais do magistério publico nos
planos de carreira e remuneracao dos respectivos sistemas de ensino, devera

! Nao se pode conceber as redes publicas e privadas como espacos dicotdmicos, porém, entendo que
héa diferencas nos modos de aplicagao dos recursos financeiros; a escassez no sistema publico gera
0 sucateamento das escolas e influencia na qualidade da educacéo.

2 E valido citar o Movimento da Escola Nova na década de 30 como uma tentativa de renovacio no
ensino, pois a educacdo passou a ser vista como uma necessidade social. E € importante ressaltar
qgue na atualidade o Brasil tem formulado leis importantes no ambito educacional, porém nao tem
estrutura pra efetiva-las no contexto das instituicbes educativas.
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ser garantida a convergéncia entre formas de acesso e provimento ao cargo,
formagéo inicial, formacgdo continuada, jornada de trabalho, incluindo horas
para as atividades que considerem a carga horaria de trabalho, progressao
na carreira e avaliacdo de desempenho com a participacdo dos pares.
(BRASIL, 2015).

Mesmo diante destas e de outras politicas que sustentam a necessidade de
investimento na formacdo de professores, a realidade apresenta-se de uma outra
forma, enquanto a legislacao, de forma geral, prospecta uma educagéo de qualidade
para todos, 0 que se tem é 0 ndo-cumprimento do que esta previsto, com profissionais
pouco valorizados, e escolas sem recursos para que 0 processo de escolarizacao
aconteca de forma adequada.

E possivel observar ainda, através das praticas do cotidiano docente, que a
escola acumulou funcdes em busca de uma formacéo integral de seus educandos, e
nesta busca falhou em muitos aspectos, talvez presa a experiéncias e métodos que
nao sirvam mais, pois ndo sdo pertinentes a realidade que vem se modificando
rapidamente. Acredito que o favorecimento da sociabilizagdo tenha sido a maior
finalidade da Educacéo Basica, pelo menos nas ultimas décadas, com a ampliacéo

do acesso e a inclusdo de novos sujeitos no espaco escolar.

Hoje, todos os alunos estdo na escola, mas nem todos tém acesso ao
conhecimento. H4 muitos alunos que ndo querem aprender, que nao tém
qgualquer projecto escolar, e a escola encontra-se perdida perante esta
realidade. Nao sabemos o que fazer com estes alunos que ndo nos
respeitam, para os quais a escola ndo tem sentido. Num passado ainda
recente sO ia a escola quem ja compreendia a sua necessidade, quem ja
havia adquirido, sobretudo na familia, uma primeira sensibilizagao para a
cultura escolar. Agora, felizmente, todas as criangas vao a escola, mas muitas
n&o encontram nela o seu lugar. (NOVOA, 2010, p. 4).

Quanto ao aspecto da producao (constru¢ao ou aquisi¢ao)3 de conhecimentos
nas diferentes areas, ha indicios de que o curriculo esta defasado, ndo atendendo as

necessidades do panorama atual. Segundo Moreira e Candau:

O curriculo constitui um dispositivo em que se concentram as relacdes entre a
sociedade e a escola, entre 0s saberes e as praticas socialmente construidos
e 0s conhecimentos escolares. Podemos dizer que os primeiros constituem
as origens dos segundos. (MOREIRA E CANDAU, 2007, P. 22)

% Quando sao citados os termos construgdo ou aquisicdo, trata-se de linhas tebricas que estao
presentes nas praticas educativas desenvolvidas nas instituigcdes escolares, baseadas ora numa linha
construtivista (Piaget), ora numa linha histérico-cultural (Vigotsky), ou seja, duas linhas distintas
presentes na educacgdo e nos processos de ensino e aprendizagem.
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Ou seja, os conhecimentos a serem explorados na escola deveriam ser
conhecimentos de ambitos diversificados, como os produzidos no mundo académico,
no mundo do trabalho, pelas novas tecnologias, através de atividades intelectuais,
fisicas, desportivas, artisticas e no exercicio da cidadania, da vida social. Assim,
diante da auséncia de tal composicao, a indaga¢ao que paira sobre as escolas é: para
que servem 0s conhecimentos que sao trabalhados (repassados ou construidos)
nesta instituicdo chamada escola? Esta indagacao leva a uma reflexdo mais profunda
do quadro educacional, e faz com que se busque apoio em alguns autores, como

Libaneo, que afirma:

Os problemas da escola publica brasileira ndo sdo novos, ha décadas
desafiam os 6rgédos publicos, os pesquisadores nas areas das ciéncias
humanas e sociais, 0s movimentos sociais ligados a educacao, os sindicatos.
No entanto, nos ultimos anos, também no Brasil os discursos sobre funcdes
da escola vém manifestando um raciocinio reiterativo, a saber: o insucesso
da escola publica se deve ao fato de ela ser “tradicional’, de estar baseada
no contelido, de ser autoritaria e, com isso, uma escola que reprova, que
exclui os mal-sucedidos, que discrimina os pobres, que leva ao abandono da
escola, a resisténcia violenta dos alunos, etc. Tal como aparece nos
documentos dos organismos internacionais, é preciso um novo modelo de
escola, novas praticas de funcionamento. (LIBANEO, 2012, p. 21).

Ainda, Libaneo (2012) diz que a escola de hoje precisa perseguir alguns
objetivos a fim de adequar-se as necessidades brasileiras, como a preparac¢édo do
aluno para o mundo do trabalho, o desenvolvimento do pensamento autbnomo, critico
e criativo, a formacéo para a cidadania participativa e a formacéo da consciéncia ética.

Neste contexto, € possivel compreender que uma das principais finalidades da
Educacéo Basica - e por consequéncia, da escola - constitui-se por incentivar o gosto
pela aprendizagem, pela investigacdo, pelo conhecimento, pelo novo, ja que o texto
da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 traz como uma das finalidades da

Educacéo Basica:

Art. 22, A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
(BRASIL, 1996).

E para incentivar é importante estar (o professor) convencido, entusiasmado,
seguro, e principalmente bem preparado para o exercicio da profissdo. E entéo, &

preciso tocar num ponto fundamental: a formacgé&o docente.
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A partir deste enfoque — de observancia das politicas publicas voltadas a
formagéo docente, se comega a modificar o cenario da escola. As diversas e tao
importantes finalidades da Educacdo Basica estéo ligadas aos professores e a sua
formacdo, assim como as condicbes de trabalho oferecidas a eles, como a
remuneracdo e a organizacdo do planejamento docente, a estrutura fisica das
escolas, a gestdo democréatica dos espacgos escolares, entre outros fatores que
tensionam a formacéao do professor.

E quando se pensa na formacao — inicial ou continuada - dos professores é
possivel reportar-se ao Ensino Superior, aos cursos que “formam” os docentes que
atuam na Educacdo Basica. E entdo, € importante conhecer e compreender os
conceitos e as dinamicas desenvolvidos ao longo dos processos de formacao de
professores nos cursos de licenciaturas, no caso desta pesquisa, no curso de
Pedagogia, ja que este € o foco do estudo que aqui se apresenta.

Para a efetivacdo deste estudo estruturei o texto de forma que contemplasse
0S aspectos relevantes ao universo da leitura na formacéo de professores. Quanto a
definicdo dos capitulos da dissertacdo: no primeiro realizo a contextualizacdo da
pesquisa e descricdo dos caminhos metodolédgicos, no segundo destaco os aspectos
da formacgéo docente e da leitura a partir da matriz curricular do curso de Pedagogia;
e no terceiro capitulo trago compreensdes de leitura, conceitos, vivéncias e praticas
pedagogicas evidenciadas pelas analises dos instrumentos de producédo de dados e

do contexto historico.
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1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA E DESCRICAO DOS CAMINHOS
METODOLOGICOS

A realizacao de uma pesquisa cientifica de modo geral exige critérios rigorosos,
que respeitem os preceitos éticos e que sigam uma estruturacdo a fim de que se
atinjam os objetivos propostos; para tanto, o primeiro passo € contextualizar a
pesquisa, situando-a no tempo e no espaco. Segundo o dicionario*, contextualizar
significa “entender ou interpretar algo tendo em conta as circunstancias que o
rodeiam, colocando num contexto”. Nesta primeira se¢ao, farei a contextualizagao da
pesquisa, com a descricdo dos caminhos metodolégicos que orientam o estudo.
Primeiramente, apresento o estado do conhecimento, entendido como forma de
delimitacdo do campo de pesquisa, um ponto de partida para as definicdes do objeto
investigado.

Seguindo na sequéncia do desenvolvimento deste primeiro capitulo, explicito
agui também o desenho metodoldgico da pesquisa, a escolha dos instrumentos de
producdo de dados, os sujeitos da pesquisa e 0 modo como os dados foram
interpretados e analisados. A intencdo do primeiro capitulo € elucidar ao leitor a
estrutura da construcdo da pesquisa que resulta no texto ora apresentado.

1.1 Estado do conhecimento®

A elaboracao do estado do conhecimento, ao longo das aulas tedricas do Curso
de Mestrado em Educacédo (URI — Turma 2015), foi um dos requisitos avaliativos da
disciplina de Pesquisa em Educacédo | e compds um estudo investigativo enriquecedor
acerca das dissertacdes e teses que vem sendo elaboradas em varias universidades
brasileiras.

A producéao de dados foi realizada em: bancodeteses.capes.gov.br, tendo como
fonte os textos inseridos na Plataforma Sucupira, elencados no periodo de 2013 a

2016, mais especificamente até setembro do ano de 2016. Os dados foram produzidos

4 Dicionario Online de Portugués. Disponivel em: <https://www.dicio.com.br>. Acesso em: 07 set. 2017.

5 De forma diferente do que se apresenta no projeto inicial, aqui o Estado do conhecimento esta posto
na primeira secéo — Contextualizagdo da pesquisa e descri¢cdo dos caminhos metodologicos — com a
finalidade de melhor situar e esclarecer a escolha pela tematica da leitura na formagéo docente. Em
funcao disso, a numeracdo dos quadros explicativos também serd diferente da que aparecia no
projeto de pesquisa.
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neste periodo, pois era o espaco de tempo que estava sendo disponibilizado pelo
banco de dados da CAPES, e também porque de acordo com os objetivos do trabalho,
o periodo oferecido pode ser entendido como suficiente para a analise desta pesquisa.

Foram definidos os seguintes descritores, com as palavras-chave dentro da
tematica proposta: leitura e formacéo docente, Pedagogia e leitura, e formacao
inicial de professores e leitura. O numero de textos encontrados dentro de tais
tematicas foi bastante grande, em relacdo ao primeiro — leitura e formacéo docente —
0 Banco de teses da CAPES apresentou 6.405 referéncias; quanto ao segundo —
Pedagogia e leitura, foram apontados 6.401 textos; e em relacéo ao terceiro tema —
formacéao inicial de professores e leitura - foram elencados 6.413 textos. De todos
estes, refinou-se a busca dentro da area especifica da Educacao, nos programas de
Mestrado e Doutorado em Educacéo, ficando definida a observacdo e a analise do
seguinte contingente:

1. Leitura e formagé&o docente: 592 textos

2. Pedagogia e leitura: 233 textos

3. Formacéo inicial de professores e leitura: 553 textos

Tais numeros e informacdes estdo descritos nos quadros a seguir.

PERIODO: 2013 a 2016.

Quadro 1 — Teses investigadas na elaboracdo do estado do conhecimento

Descritores/n° teses Universidades

Leitura e formacao docente: 288 UNB =12

USP =20

UNESP = 06

UFG =05

UFRGS =08

Outras universidades: 237
Pedagogia e leitura: 100 USP =15

UFRG =06

UFG =02

UEL =03

UNICAMP =08

UNB =02

Outras universidades: 64
Formacéo inicial de professores e leitura: USP =17

154 UNESP = 16

UFMG = 17

UFG =03

UNB =11

UEL =07

Outras universidades: 83
Fonte: Elaborado pela autora, a partir Banco de teses e dissertac6es da CAPES (2016)
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Quadro 2 — Dissertacdes investigadas na elaborac&o do estado do conhecimento

Descritores/n® dissertagcdes Universidades
Leitura e formagéo docente: 304 UNB =14
USP =05
UNESP =11
UFSCAR =07
UFG =10
UFRGS =04
Outras universidades: 253
Pedagogia e leitura: 133 USP =15
UFRGS =11
UFG =14
UEL=11
UNICAMP =04
UNB =09
Outras universidades: 69
Formagcéo inicial de professores e leitura: USP =37
399 UNESP = 33
UFMG =20
UFG =33
UNB = 23
UEL =25
Outras universidades: 228
Fonte: Elaborado pela autora, a partir Banco de teses e dissertac6es da CAPES (2016)

A partir dos quadros anteriores 1 e 2 (que contém o numero total de teses e
dissertacBes quantificadas, assim como o0 numero encontrado em cada universidade)
foram elaborados os graficos. Em cada descritor, foram discriminadas as dissertacdes
e as teses produzidas nos ultimos trés anos em diversas universidades brasileiras.

Quanto as universidades, foram citadas as mais conhecidas (e reconhecidas)
no pais pelo nimero de producdes e pelo tempo de atuacdo em suas respectivas
regibes, como USP, UNICAMP, UFRGS, UNB, UFMG, UFG entre outras; porém, nos
quadros explicativos esta descrito o termo “outras universidades”, referindo-se a
instituicbes menos conhecidas, de menor porte e mais afastadas dos grandes centros.
Justificou-se a escolha de apenas alguns textos pelo grande niumero destes, havendo
a necessidade de eleger os mais aproximados e que contribuiriam de forma pontual
com o desenvolvimento da pesquisa.

Nas buscas, foram utilizados como filtro o pais da publicagdo — Brasil, o idioma
portugués e o intervalo de tempo oferecido pela Plataforma Sucupira, de 2013 a 2016,
e as publicacbes deveriam ser ligadas a area da educacéo. Esta busca pelas teses e
dissertacOes foi realizada entre os meses de agosto e setembro de 2016, com o intuito

de elaborar o estado do conhecimento, como uma das atividades académicas
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previstas para a disciplina de Pesquisa em Educacdo do Curso de Mestrado em
Educacdo (URI) e especialmente objetivando enriquecer esta pesquisa melhor
fundamentando-o e reconhecendo o foco das pesquisas que ja foram realizadas no
ambito da tematica aqui discutida.

Dos trabalhos encontrados sobre as palavras-chaves - leitura e formacao
docente, Pedagogia e leitura, formagéo inicial de professores e leitura -, foram
selecionados para leitura e analise os que mais se aproximavam da proposta desta
pesquisa e que poderiam contribuir no seguinte foco de direcionamento: a
preocupacdo com a formacao docente, principalmente no que diz respeito a préatica
de leitura dos professores. Entre os autores mais citados pelos pesquisadores nos
trabalhos (dissertacdes e teses) lidos foram citados: Maurice Tardif, Antdénio Novoa,
Bernardete Gatti, Franco Cambi e Dermeval Saviani quanto as praticas e saberes
docentes; e na area especifica de leitura, Mikhail Bakthin, Frank Smith, Paulo Freire,
Regina Zilberman, Marisa Lajolo e Jodo Wanderley Geraldi, entre outros, que néo
foram citados por ndo serem do interesse deste trabalho.

Os numeros anteriormente explicitados revelaram que ha centenas de teses e
dissertacdes acerca dos itens mencionados, o que leva a pensar que ha muitos outros
pesquisadores preocupados com a leitura e com a formacéao docente, de forma geral.
Porém, quando a docéncia ou a formacgédo desta € abordada, trata-se de uma questédo
muito ampla, que ndo se esgota, que permite sempre novos olhares e reflexdes, pois
sempre estara associada ao contexto sociocultural e ao momento historico de um
determinado pais ou povo.

Sobre o primeiro item pesquisado - “Leitura e formagao docente” — foram
encontrados 592 textos - 288 teses e 304 dissertacdes; foi o titulo de maior
concentracdo. Destes, foram lidos os resumos dos mais especificos voltados ao tema
aqui proposto, citados na segunda coluna do Quadro 1 e Quadro 2, com suas

respectivas universidades. Estes estdo demonstrados nos gréaficos a seguir:
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Gréfico 1 — Leitura e formacgéo docente/Teses

1. LEITURA E FORMACAO DOCENTE.
TOTAL DE TESES = 288

UFG =5
UNESP =6

51 teses investigadas
Fonte: Elaborado pela autora, a partir Banco de teses e dissertagfes da CAPES (2016)
Gréfico 2 — Leitura e formacao docente/Dissertaces

2. LEITURAE FORMA(}AO~ DOCENTE.
TOTAL DE DISSERTACOES = 304

51 dissertagfes investigadas

Fonte: Elaborado pela autora, a partir Banco de teses e dissertacfes da CAPES (2016)

Coincidentemente, foram observadas mais a fundo 51 teses e 51 dissertacdes
do total de trabalhos; através dos titulos foi possivel perceber uma maior aproximacao
destes com o foco de pesquisa desejado. A maioria dos textos encontrados versava
sobre pontos especificos da formagédo docente, voltando-se a uma ou outra area do
conhecimento, tratando, por exemplo, da leitura na formagéo dos professores de
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Historia, ou dos professores alfabetizadores, entre tantas outras areas do
conhecimento.

Vale dizer que grande parte dos textos estava voltada para a Educacao Basica,
principalmente para o Ensino Fundamental, ou para os professores desta etapa do
ensino. O enfoque fica para o ensino publico, pois a maioria das pesquisas de campo
descritas foram realizadas em instituicbes publicas de ensino. Cito como exemplo o

texto de Castanheira, sobre sua pesquisa:

A pesquisa analisa o impacto da formac¢é&o inicial e continuada do docente
para o ensino da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental da educacéo
basica. O pressuposto que rege as analises é que profissionalidade e
profissionalizacdo sdo essenciais na formacdo e atuagdo de professores
capazes de realizar com competéncia sua tarefa: o ensino, especialmente, o
ensino da leitura. Aborda a leitura como instrumento fundamental para o
aprendizado dos contetdos do conhecimento ao longo da escolaridade e
reflete as bases epistemoldgica, psicolégica e pedagodgica da leitura. Discute
as perspectivas de decodificacdo, compreensiva, interativa e discursiva,
assumindo que a Ultima integra as demais e veicula avangos para uma
perspectiva emancipatoria. (CASTANHEIRA, 2014, p. 2).

No entanto, ha teses e dissertacdes que interessaram mais por tratarem
justamente do valor que a leitura tem na formacdo do professor, vista como um
processo continuo e permanente, processo formador e de aperfeicoamento do
profissional e do cidadado. Na leitura de varios textos, como o de Saldanha (2013), o
processo de leitura é analisado enquanto pratica social e dialégica; tem como foco
central que a formacdo de professor leitor e de mediadores de leitura € uma
necessidade urgente para uma educacao transformadora. Essa formacéo leitora
propicia enxergar a leitura como prética social e dialégica, como bem publico social,
produzida nas relacdes vivenciadas na sociedade.

O objetivo foi o de entender como as ac¢des mediadoras da leitura contribuem
para a formacédo de futuros professores-leitores e mediadores de leitura; ou seja, foi
possivel perceber a ideia de que o professor, também enquanto leitor, € resultante de
uma trajetéria cultural, social e historica que o forma por meio de um amplo conjunto
de aprendizados.

E importante considerar que ninguém nasce leitor, tornamo-nos leitores através
de nossas experiéncias — escolares e extraescolares, com a mediacdo dagueles que
fizeram parte das nossas relacdes sociais e que deram significacdo a linguagem que

desenvolvemos, por meio das leituras que nos foram proporcionadas.
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A expresséo aprendendo a ler pode dar origem a confusfes se interpretada
como se houvesse um dia magico na vida de cada pessoa alfabetizada,
algum tipo de porta de entrada pela qual passamos e nos tornamos leitores,
e antes da qual ndo tinhamos capacidade de ler nada. Iniciamos a
aprendizagem da leitura na primeira vez que temos qualquer ideia da escrita,
e aprendemos algo sobre leitura cada vez que lemos. (SMITH, 1999, p. 113).

A partir desta afirmacéo, é possivel pensar que a leitura e a formacéo docente
estdo entrelacadas, a primeira constitui a segunda, assim como a segunda depende
da leitura. Ndo h& possibilidade de dissocia-las. Por isso, o professor como
profissional que lida com o conhecimento ndo pode relegar a leitura a um segundo
plano, nem em sua formacdo, e muito menos em suas praticas pedagogicas, no
contexto da sala de aula. Oliveira (2013), por exemplo, em seu trabalho objetivou
verificar quais concepcoes de leitura se revelam no discurso e na pratica pedagdgica,
e afirmou: “A leitura € um dos conteudos mais importantes a ser ensinado pela escola,
tendo em vista que para apropriacao de todos os conteudos trabalhados em sala de
aula faz-se necessério o dominio dessa habilidade”.

Quanto ao item “Pedagogia e leitura”, foram enumerados 233 textos; porém,
foram analisadas 36 teses e 64 dissertacGes de importancia para a construcao deste
trabalho.

Observem-se os graficos: teses e dissertacdes, respectivamente:

Gréfico 3 — Pedagogia e leitura/Teses

3. PEDAGOGIA E LEITURA.
TOTAL DE TESES =100

36 teses observadas

Fonte: Elaborado pela autora, a partir Banco de teses e dissertac6es da CAPES (2016)
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Gréfico 4 — Pedagogia e leitura/Dissertacdes

4. PEDAGOGIA E LEITURA.
TOTAL DE DISSERTACOES =133

UFRG =11

64 dissertacOes observadas

Fonte: Elaborado pela autora, a partir Banco de teses e dissertacdes da CAPES (2016)

E relevante informar que foram lidos os resumos das 36 teses e das 64
dissertagdes, os quais mostraram uma variedade de temas dentro destas palavras-
chave. Mesmo com muitas possibilidades de analise, foi possivel extrair algumas
informacdes e conceituacdes, destacando a necessidade de entender a leitura como
uma atividade intelectual da maxima importancia na formacdo de estudantes de
licenciaturas.

Pedagogia e leitura ndo podem ser observadas separadamente, ja que para a
area de Educacao, a leitura € um dos principais mecanismos de formacédo, porém, de
acordo com os textos selecionados e lidos para a realizacdo desta pesquisa, é
possivel entender que nem todos os estudantes sao suficientemente preparados para
dar conta da complexidade das tarefas de leitura do ensino superior. Os alunos em
questao — futuros professores — merecem uma atengao especial, e os textos nos
fazem elaborar questionamentos como: eles tém as mesmas condi¢cdes sociais e a
mesma vivéncia de outras geracdes? Que leitores os cursos de licenciatura recebem
e gue leitores os cursos de Pedagogia, em geral, estdo formando?

Segundo Kleiman (2004, p. 38) “a formagao precaria do professor na area de
leitura, bem como o desconhecimento dos resultados da pesquisa na area trazem
consequéncias negativas para a qualidade do ensino”, o que podera ser repensado
pelas licenciaturas, principalmente pelos cursos de Pedagogia, que, em geral,

preparam para as fases iniciais da Educacéo Basica.
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Estudos apresentados em alguns textos, como Hondrio (2015), trouxeram um
resgate histérico da Pedagogia, do curso e do curriculo oferecido, em outras épocas
e na atualidade, fazendo analogias a formacéo leitora, de acordo com 0s contextos
explicitados em diferentes momentos. Tal retrospectiva me permitiu, enquanto
pesquisadora, observar a bagagem cultural trazida pela maioria ao chegar na
universidade, assim como, perceber as diferentes expectativas ao concluir o curso e

entrar no mercado de trabalho como professor. Neste texto se tem a seguinte reflexao:

as multiplas contradicbes e desafios que marcam a formacdo docente
implicam atentar para a constituicAo da profissdo como resultado de um
processo historico cultural, notadamente marcado por aspectos politicos,
técnicos, éticos e sociais veiculados em cada época. Por isso, compreender
as transformacdes ocorridas nos processos formativos e enfrentar os
desafios resultantes dos avancos da sociedade revelam-se acdes
importantes para analisar objetivamente o0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos que tém marcado a histéria da profisséo docente ao longo dos
tempos. (HONORIO, 2015, p. 15).

Assim, é possivel acreditar que a profissdo docente merece atencao
diferenciada dentro dos cursos de licenciatura, principalmente nos cursos de
Pedagogia, pensando especialmente na sua contextualizacdo, nas suas formas de
atuacdo na sociedade; em cada momento histérico, o profissional docente sera
exigido de acordo com as demandas do mercado de trabalho e da sociedade, de forma
geral.

Segundo as producdes, de concluintes de cursos de Mestrado e Doutorado —
em Educacdo —, que analisei para a formulacdo deste projeto, sdo muitas as
preocupacdes acerca da formacéo oferecida pelos cursos de Pedagogia, de forma
geral. E entre as preocupacdes encontra-se a formacao leitora dos pedagogos, com
a preparacgdo teodrica e pratica em relacdo a leitura, a qual ndo seria oportunizada
apenas por uma disciplina especifica, mas por meio de experiéncias de aprendizagem
durante todo o curso, o que demandaria do docente do Ensino Superior a consciéncia
de seu papel como formador de professores e leitores, levando em conta as
dificuldades e peculiaridades dos estudantes que chegam a universidade hoje. Arnoldi

(2014) citou em sua dissertacédo a tese da reproducéo cultural de Bordieu®, de que

6 O sociblogo francés Pierre Bourdieu observou mecanismos de conservagdo e reproducdo nas
diferentes areas da atividade humana, inclusive no sistema educacional. Segundo a teoria de
Bourdieu, a escola é reprodutora das estruturas sociais, pode ser dita como mais um dos mecanismos
para manter a posicdo de superioridade do pensamento e do conhecimento das elites. Na escola
acontece a imposigdo deste conhecimento eletizado como uma espécie de violéncia cultural, de ndo
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professores que nutrem o gosto por ler e escrever sdo melhores docentes quanto ao
estimulo do gosto pela leitura e escrita de seus alunos.

Ja o trabalho de Proenca (2014), analisou a importancia das politicas publicas
sobre o direito a leitura, e defendeu a implementacéo de politicas de leitura para as
universidades, para as licenciaturas, e mais especificamente, para 0os cursos de
Pedagogia, como a ampliacdo e a atualizacdo das bibliotecas, dos laboratérios de
informatica e de outros espacos de aprendizagem no ambito académico. Ainda,
sugeriu discussdes mais aprofundadas sobre a valoracao da leitura, dos livros e da
aquisicao destes pelos estudantes licenciandos. Ainda, as leituras dos resumos sobre
politicas publicas permitiram refletir sobre o aumento da producdo de materiais no
campo educacional e da disponibilidade destes a partir dos anos oitenta, com a
abertura politica no pais, o que influenciou na publicacdo de livros e revistas
académicas, assim como no aumento de teses e dissertacoes.

Por fim, saliento que este descritor foi importante para conhecer melhor alguns
aspectos historicos da Pedagogia, em especial no século passado, para comparar
com o0s que marcam a chegada deste século e relaciona-los aos aspectos
concernentes ao processo de leitura. Varios trabalhos citaram Cambi — professor da
Universidade de Florenca e pensador da educagcao contemporanea - como um grande
contribuinte para a compreenséo da Pedagogia. De acordo com Cambi:

No século XX, a pedagogia e a educacao se enriquecem de novos modelos
e de novos horizontes; cresce a capacidade de reler criticamente os modelos
eurocéntricos mediante a comparagao com modelos “outros”; amplas massas
de homens e mulheres excluidos desde sempre da cultura entraram em
contato com o alfabeto, com o conhecimento organizado, Como 0S processos
de andlise e de argumentacdo racional superando o vinculo exclusivo e
forcado com o folclore (deixando para tras, assim, um conhecimento acritico,
incapaz de separacdo e de autonomia) em que se encontrava; € ndo s6 a
escola, mas também outras vias informais de educacdo (em particular com
referéncia aos adultos) tornaram possivel e incrementaram essa separagao.
(CAMBI, 1999, p. 592).

Segundo o autor, a Pedagogia pode ser vista como uma ciéncia’ atemporal,

assim como a educacdo, portanto, desenvolve-se de acordo com o contexto socio-

valorizagdo da bagagem cultural das classes populares, 0 que é descrito na pesquisa de Arnoldi
(2014).

7 Para maiores esclarecimentos, consultar as obras: Pedagogia: a ciéncia do educador (MARQUES,
1990) e Pedagogia como ciéncia da educagédo (FRANCO, 2008).
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histérico, conforme as demandas da época em que se atua, fato que solicita de seus

profissionais uma continua formacao, permeada de andlise critica da realidade.

[...] pela pedagogia passam os diversos problemas da convivéncia social e
da projecdo politica, como também os da continuidade e da renovacao
cultural: todos esses problemas implicam um empenho de formacdo, um
itinerario de intervencdo, uma obra de orientacdo, de acompanhamento, de
interpretacdo ativa, que s6 a pedagogia/educacdo pode desenvolver.
(CAMBI, 1999, p. 642).

Desta forma, acredito que a reflexdo sobre a historia da Pedagogia, assim
como, da educacdo escolar, é ponto preponderante para se fazer uma analise
criteriosa da evolucdo dos processos de ensino, e dentro de tais processos,
compreender a leitura. J4 que o foco da educacdo ao longo do percurso histérico
continua sendo o desenvolvimento das personalidades humanas, torna-se
imprescindivel tocar na questdo da leitura, como um dos aspectos formadores do
individuo. Aqui se pode perceber que a leitura, principalmente nos cursos de
pedagogia, € um dos elementos indissociaveis da formacdao inicial dos professores, e
isto sera explorado no item a seguir.

“Formacao inicial de professores e leitura” reuniu 592 textos (154 teses e

399 dissertacdes):

Gréfico 5 — Formacao inicial de professores e leitura/Teses

5. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E
LEITURA. TOTAL DE TESES = 154

71 teses investigadas

Fonte: Elaborado pela autora, a partir Banco de teses e dissertacdes da CAPES (2016)
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Gréfico 6 — Formacao inicial de professores e leitura/Dissertacdes

6. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E
LEITURA. TOTAL DE DISSERTACOES =399

UFMG = 20

UNESP = 33

171 dissertagdes investigadas

Fonte: Elaborado pela autora, a partir Banco de teses e dissertacdes da CAPES (2016)

Para leitura e analise deste descritor — Formacao inicial de professores e leitura
— foi realizado o mesmo processo dos anteriores: dos textos encontrados, foram
selecionados os mais consoantes com o foco deste projeto, que trata das implicacdes
da leitura na formacéo docente. Alguns deles foram lidos na integra, mas da maioria,
0 resumo, 0 que ja permitiu perceber algumas semelhancas de conteddo com o
primeiro item: leitura e formag&o docente.

Ao longo da leitura das teses e disserta¢cfes (datadas entre 2013 e 2016), notei
gue muitos pesquisadores demonstraram angustias em relacdo a formacao inicial dos
professores, principalmente com as questdes sociais que se interligam cada vez mais
ao mundo da escola. Ndo apenas a questdo do conhecimento preocupa, mas das
relacdes que se d&o no cenario educacional brasileiro. Além dos conhecimentos
pedagogicos, muito se tratou dos conhecimentos prévios, das vivéncias e das leituras
do professor em sua formacao inicial, geralmente, obtida nos cursos de Licenciatura.

Tranqueira (2014), por exemplo, fundamentou em sua pesquisa que o debate
educacional sobre formacéo de professores no contexto da economia globalizada do
presente século se apresenta dinamico e fortalecedor das propostas implantadas no
século XX e que se configuram e se consolidam atualmente. Neste contexto, a
pesquisa de Tranqueira (2014) partiu do problema: como se efetiva o processo de
formacao docente de egressos do Curso de Pedagogia. Posso dizer que algumas das

guestdes que foram propostas no meu trabalho se aproximam da indagagao de
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Tranqueira (2014), j& que egressos do curso de Pedagogia estdo entre 0s sujeitos
desta pesquisa e por ser a formagéo docente um dos focos deste estudo. E relevante
citar que uma das questdes que orientam a pesquisa que desenvolvo é o que os
discentes egressos do curso de Pedagogia pensam sobre a leitura ou sobre suas
implicacdes no processo educativo? Ambas as pesquisas tém como campo analitico
a formacédo de professores no curso de Pedagogia, porém, minha preocupacao
centra-se na compreensao de como a leitura € concebida enquanto processo e como
€ desenvolvida no curso de Pedagogia.

Ainda, vale citar que alguns trabalhos trouxeram anélises documentais, como
o de Melo (2014), investigando sobre a legislacdo, sobre as Diretrizes e Parametros
Curriculares Nacionais e sobre algumas resolucdes que fundamentaram mudancas
nos cursos de formacao inicial. Ha descricdo de pesquisas realizadas em diferentes
lugares do territério nacional, como a de Silva (2015) — que pretendia mapear,
sobretudo, as préticas de leitura prevalecentes nos alunos do curso de Pedagogia de
uma universidade publica -que ilustram a relevancia da coleta e da analise de dados
pertinentes a formacéao inicial dos educadores brasileiros, relacionadas ao enfoque da
importancia da leitura para o fazer docente.

Desta forma, na observancia das diretrizes legais sobre a formacéo de
professores e também compreendendo a realidade instalada na educacéo publica,
acredito que a formacéo inicial necessita de um olhar especial por parte dos gestores
e responsaveis pela conducao das politicas publicas educacionais, levando em conta
gue se trata de um aspecto que perpassa, essencialmente, a qualidade do ensino.

Tendo em mente todos os pontos observados nas dissertacbes e teses
analisadas, explicito que esta pesquisa sobre as implicacdes da leitura no fazer
docente pretende aprofundar a reflexdo sobre a formacéo inicial de professores,
colocando como eixo central a questao da formacao leitora e definindo, de forma mais
efetiva, conceitos e praticas de leitura como elementos-chave no processo de
aprendizagem. Porém, tal reflexdo se diferenciara de outras tantas sobre leitura
porque sera proposta a partir da ideia de que a leitura é uma experiéncia® Ginica para
cada individuo, e que portanto, pode ser analisada também como uma experiéncia de
formacdo. A leitura como elemento de formacgao constitui-se também como propulsora

de transformacéo, o processo vivenciado modificard o sujeito que I&, suas ideias e,

8 O conceito de experiéncia sera tratado mais pontualmente no decorrer dos demais capitulos que
compdem a dissertacao.
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consequentemente, suas praticas. A leitura na formacdo do professor podera (re)
definir e (trans) formar suas préticas educativas. E o curso de Pedagogia, em sua
matriz curricular, sera analisado quanto ao aspecto descrito.

E relevante registrar os trabalhos académicos mencionados para a organiza¢éo

da analise do estado do conhecimento. Assim, segue o Quadro 3:

Quadro 3 — Trabalhos académicos e seus respectivos autores

Autor Titulo Instituicdo Tipo Data de
defesa
Eliana Leitura e escrita de | Universidade de | Dissertagdo | 05/05/2014
Scaravelli professores: Séo Paulo
ARNOLDI socializacéo e praticas
profissionais
Salete Flores Formacé&o docente UNB - Tese 05/12/2014
CASTANHEIRA | para o ensino da Universidade de
leitura Brasilia
Teresa Formacé&o inicial e Fundagéao Tese 24/11/2015
Christina Torres | letramento de Universidade
Silva HONORIO | professores: Federal de Piaui
evocacles narrativas
Diana Maria A formagdo leitora e UERN - Dissertagao | 05/09/2013
Leite Lopes de mediadores de Universidade do
SALDANHA leitura Estado do Rio
Grande do Norte
Keylla Rejane Os usos da leitura e Fundacéo Dissertagédo | 10/02/2014
Almeida MELO | da escrita na Universidade
Educacdao Infantil Federal do Piaui
llda de Fatima Concepcgoes de leitura | Unioeste - Dissertacdo | 10/12/2013
OLIVEIRA e formagéo Universidade
continuada: Estadual do
implicacdes na pratica | Oeste do Parana
docente
Angélica A importancia do UCP - Dissertagédo | 22/05/2014
Domingas mediador da leitura Universidade
Pacheco da para a formacéao de Catdlica de
Silva de leitores numa escola Petropolis
PROENCA de Ensino
Fundamental
Aline Ramiro Da | Praticas de leitura de UNESP - Dissertacdo | 04/09/2015
SILVA estudantes do curso Universidade
de Pedagogia Estadual Paulista
Julio de Mesquita
Filho / Rio Claro
Aline Assuncdo | (Re) Escrevendo a Fundacgéo Dissertagcédo | 27/02/2014
TRANQUEIRA | formacdo: Universidade do
autobiografizacéo de Piaui
pedagogos egressos
da UFPI

Fonte: Elaborado pela autora, a partir Banco de teses e dissertacdes da CAPES (2016)
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O Quadro 3 agrega os nomes dos pesquisadores autores das dissertagdes e
teses que fizeram parte do estado do conhecimento e tiveram trechos de suas
pesquisas citados aqui neste texto. O quadro ainda se compde do titulo de cada
trabalho analisado, de sua instituicdo ou universidade de origem e a data de defesa
de cada trabalho.

Explicitar o contexto em que se deu a pesquisa € parte relevante na composi¢ao
do texto, pois esboca aspectos que identificam a base, o pano de fundo do trabalho
realizado. Portanto, a intencdo é evidenciar o contexto da pesquisa, que podera se
destacar por gerar novas reflexdes sobre a docéncia e assim contribuir para possiveis
transformacdes do préprio contexto educacional, a partir das especificidades do tema

e das opcdes e posiches tedrico-metodoldgicas que constituem este trabalho.

1.2 Caminhos e concepc¢des metodoldgicas

Tendo consciéncia da importancia da pesquisa para a ampliacdo e construcao
de conhecimentos, nas mais diversas areas, e principalmente no mundo académico,
ressalto a necessidade de explicitar os caminhos metodolégicos escolhidos para a
construcéo desta pesquisa, ndo apenas como requisito para a conclusao do Curso de
Mestrado em Educacgéo, mas também como uma oportunidade de buscar e conhecer
conceitos e teorias enriquecedoras para a tematica em questdo — a leitura e suas

implicacdes no fazer docente.

A pesquisa € colocada como objetivo principal da Poés-graduagdo Stricto
Sensu por ser considerada o instrumento para desenvolver a capacidade de
pensar e criar, reservada aos mais aptos. Deriva dai o papel e a importancia
gue a dissertacao de Mestrado e a tese de Doutorado tem para a aquisicao
dos respectivos titulos e a razdo pela qual a investigacdo se constitui em
pedra angular dos programas de pos-graduacdo. (GAMBOA, 2006, p. 50).

Porém, uma pesquisa como esta, realizada no ambito educacional, vai muito
além do cumprimento de requisito para obtencdo de um titulo de pés-graduacgéao, seu
cerne esta na (re)elaboragdo do conhecimento tedrico, a partir da observacdo das
praticas educativas, para o melhoramento destas mesmas praticas; o que exige
metodologias aproximadas dos objetivos a que se propde. Vale citar Ghedin e Franco
(2011):
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A pesquisa em educagdo, em virtude de suas diversas peculiaridades,
enfrenta constante desafio na busca de procedimentos e concepc¢des que
auxiliem o pesquisador a interagir com a realidade que pretende compreender
e até conhecer. O aspecto sécio-historico das praticas educativas imprime a
cada situacdo educativa um carater singular, irrepetivel, com imensas
variacdes no tempo, no espaco, nas formas organizativas de sua dindmica e
na natureza de sua intencionalidade. (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 104).

Pesquisar sobre os fenbmenos educacionais, portanto, constitui-se como
processo complexo, dinamico e reflexivo, que exige o conhecimento de metodologias
interpretativas e flexiveis, que ndo engessem o trabalho do pesquisador no &mbito de
uma unica e estanque abordagem filosofica.

Esta pesquisa é orientada por uma concepcao reflexiva e interpretativa, que
“caracteriza-se fundamentalmente por ser a atitude critica que organiza a dialética do
processo investigativo”, como afirmam Ghedin e Franco (2011). Posso dizer que a
dialética9, vista como método reflexivo, me permitiu observar a dindmica do contexto
educacional e as inter-relacdes entre os sujeitos; através dela as percepcdes do
conhecimento empirico inicial conduziram ao problema que desencadeou esta
pesquisa e a elaboracdo dos instrumentos para a producdo de dados, como o
questionario que foi destinado aos docentes da educac¢do basica. Contrariamente a

uma perspectiva de metodologia apenas instrumental, os autores afirmam:

[...] @ metodologia deve ser concebida como um processo que organiza
cientificamente todo o movimento reflexivo, do sujeito ao empirico e deste ao
concreto, até a organizagcdo de novos conhecimentos, que permitam nova
leitura/compreenséao/interpretacdo do empirico inicial. (GHEDIN; FRANCO,
2011, p. 107).

Vale frisar que a dialética busca a verdade por meio da contraposi¢cdo e da
reconciliacdo das contradicdes, o que exige um método de pensamento que respeite
tais contradiges, que observe o singular e o plural, e 0 movimento constante do
contexto histérico (GOMIDE, 2014). Dessa forma, investigar questdes educacionais e
de formacdo docente requer a observacdo da historicidade dos fenémenos,
procurando explorar as contradicbes e os interesses ideoldgicos que existem por

detras do sistema de ensino. Ou seja, esta pesquisa, que investiga a leitura na

9 O conhecimento sobre a dialética € muito importante para compreender o desenvolvimento da
educacdo, porém, ndo aprofundarei o estudo a respeito deste aspecto por nao se tratar do foco desta
pesquisa. O conceito de dialética foi trabalhado de forma pontual por Marx. Vislumbra-se o
aprofundamento deste estudo num momento posterior, possivelmente a partir do Doutorado em
Educacéo.
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formacao docente e as suas implicagfes na Educacao Basica, adentra em questdes
deste contexto vistas como desafios, ja que tanto a formacdo docente quanto o
processo de leitura sdo pontos de discussado bastante relevantes, responsaveis por
levantar situacbes contraditorias dentro do escopo da educacdo. A
contemporaneidade mostra que as politicas publicas de formagdo de professores
assim como as politicas de incentivo a leitura precisam ser analisadas de forma critica,
a partir do contexto em que desencadeiam, o que exige do pesquisador destes temas
uma metodologia reflexiva, de suporte dialético.

Tambara (2000) pondera que a educacdo compreendida como pratica social
resulta de acdes de ambito econdmico, social e politico, influenciando tanto na
reproducdo das ideologias dominantes como na reproducdo de ideias
transformadoras. A afirmacao aproxima-se da problematizacao proposta neste estudo
- de como a leitura é concebida por docentes que atuam na Educacdo Basica,
enquanto processo - pois estd interligada a questdes educacionais e € subjacente a
uma motivacdo socioeducacional: a de pesquisar as implicacbes da leitura na
formacdo docente, tendo em vista que o contexto da educacdo € impregnado de
praticas que foram determinadas por um contexto social maior e que serédo
determinantes para a transformacdo deste mesmo contexto, pelos profissionais
docentes.

Tendo como finalidade a busca de novos conhecimentos e possiveis respostas
ao problema dessa pesquisa — cujo enfoque € analisar como a leitura é concebida,
enquanto processo, por docentes que atuam na Educacgéo Basica, e como € articulada
na matriz do curso de Pedagogia — foi necessério fazer algumas opcdes conceituais
e lancar mao de uma metodologia que contemplasse as expectativas deste estudo, o

gual aborda questdes essencialmente educacionais.

A multiplicidade de problemas que a pesquisa educacional tem abarcado é
evidente. Ela esta ai. A variedade de abordagens possiveis também. Uma
variedade ndo s6 do ponto de vista das vias de acesso que escolhermos para
desvelar esse elemento de nossa realidade de vida — a educagéo -, mas
também das maneiras possiveis de percorrer essas vias. (GATTI, 2012, p.
15).

Nesse sentido, foi desenvolvida uma pesquisa de abordagem qualitativa, que
investigou as vivéncias dos envolvidos com o processo de leitura, ou seja, observa as

relacbes estabelecidas entre os sujeitos (os professores que atuam na Educacao
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Bésica, egressos do Curso de Pedagogia) com o objeto desta analise (a leitura),
sempre levando em conta a realidade destes sujeitos, aqui constituida pelo universo
educacional.

Numa pesquisa de carater qualitativo, o pesquisador busca os sujeitos, observa
e procura conhecer suas vivéncias, tentando identificar o que estes pensam sobre 0
tema pesquisado. Os individuos que tomam parte do estudo podem ser considerados
sujeitos participantes da construcéo do projeto, pois sédo eles que darao significado a
pesquisa.

Como afirma Gatti,

As alternativas apresentadas pelas andlises chamadas qualitativas compdem
um universo heterogéneo de métodos e técnicas, que vao desde a analise de
contelido, com toda a sua diversidade de propostas, passando pelos estudos
de caso, pesquisa participante, estudos etnograficos, antropolégicos, etc.
(GATTI, 2012, p. 31).

Tendo em vista a diversidade de op¢Bes metodolégicas e técnicas de uma
analise qualitativa, acredito que no ambito educacional ela se torne a mais apropriada
para que o0 pesquisador encontre respostas as suas problematizacGes. E
considerando a participacdo dos sujeitos como elemento imprescindivel na producéo
dos dados, a seguir, explicito aspectos de relevancia sobre os envolvidos nesta

pesquisa.

1.2.1 Sujeitos da pesquisa

Na escolha dos sujeitos da pesquisa considerei que o universo desta é o da
realidade educacional, pois o tema abordado abrange desde a educagéo basica até o
ensino superior, portanto, como investigadora € importante reconhecer que os sujeitos
envolvidos estdo imersos neste contexto. E assim, acredito que € valido citar Gamboa
(2006, p. 24), que bem define a importancia das relagcdes entre 0s sujeitos no processo
de investigagao.

Quanto ao publico-alvo desta pesquisa, 0 mesmo constituiu-se por alunos
egressos do curso de Pedagogia de uma IESC, que atuam na Educacado Basica, na

intencdo de analisar suas percepcdes acerca da leitura na formacao docente.
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Os alunos egressos da Pedagogia que ja atuam nas escolas da regido de
abrangéncia da 202 Coordenadoria de Educacdo??, de Palmeira das Missées, foram
convidados a responder um questionario* com questdes abertas e fechadas. Foram
enviados 25 questionarios, por e-mail, a partir de uma ferramenta virtual, conhecida
como “SurveyMonkey”*2. O gquestionario elaborado foi inserido no programa e enviado
de forma individualizada, através dos enderecos eletrbnicos de cada participante,
delimitando-se o prazo de um més para que fosse devolvido.

Observem-se as figuras 1 e 2:

Figura 1 — Demonstrativo SurveyMonkey

h Su rveyMon key’ HowltWorks  Products ~  Examples ~  Resources =  Plans& Pricing

Make smarter

decisions

Use the survey platform that answers 16 million
questions every day.

PRO SIGN UP SIGN UP FREE

Fonte: SurveyMonkey, 2017b

Figura 2 — Demonstrativo do questionario virtual

Consulte a relevancia estatistica dos resultados do seu questionério. Eaca upgrade para o plano AVANCADO »
Questiondrio para os alunos egressos do Curso de Pedagogia da URI, professores da educagéo bésica. (2) | @ |
RESUMO ELABORAR QUESTIONARIO COLETAR RESPOSTAS ANALISAR RESPOSTAS
Criar questionario Respostas e status

Questiondrio para os alunos egressos
do Curso de Pedagogia da URI,
professores da educacio bisica. (2)

4 1 Coletores

Web Link 1 (Link) 1
idioma 50 questionério: Portugués Brasit Criado em: 18/07/2017 Sottrans

Tema: Jungle

Fonte: SurveyMonkey, 2017b

10 A lista de municipios de abrangéncia da 202 CRE — Coordenadoria Regional de Educacéo consta no
Apéndice D.

11 O modelo do questionario sera inserido nos apéndices do projeto (Apéndice C).

12 SurveyMonkey é uma companhia baseada em nuvem (software como servi¢o) de desenvolvimento
de pesquisas online, fundada em 1999 por Ryan Finley. Esta prové pesquisas personalizaveis
gratuitas, bem como programas com andlise de dados, selecdo de amostras e ferramentas de
representacdo de dados. (SURVEYMONKEY, 2017a).
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Para que a investigagao acontecesse de acordo com as orientagcdes do Comité
de Etica em Pesquisa, enviei aos participantes o Termo de Consentimento Livre!3,
para que se garantisse o anonimato, a privacidade e o direito dos sujeitos envolvidos,
sem nenhum prejuizo para 0s mesmos, em caso de desisténcia de participagéo.

Dos 25 questionarios enviados para os alunos egressos do curso de
Pedagogia, 10 foram devolvidos respondidos e foram submetidos a andlises neste
estudo. Os docentes, alunos egressos do curso de Pedagogia, ao responderem o
questionario foram identificados como PEB — Professor da Educacao Bésica, entao,
PEB1, PEB2, PEB3, sucessivamente.

Quanto a selecéo dos professores participantes, o principal critério de escolha
foi: ser egresso do curso de Pedagogia. A instituicio onde o professor atua néo
compde o foco deste estudo, ficando delimitada apenas a condicdo de atuar na
educacdo bésica, na regido de abrangéncia da 202 coordenadoria de Educacdo. A
proposta desta pesquisa esta centrada na investigacdo das concepc¢des dos sujeitos,
nao considera aqui seu vinculo institucional. Sendo assim, h& participantes que atuam
na mesma escola, em escolas diferentes, e em municipios diferentes, ja que este
aspecto nao é relevante no contexto desta pesquisa. Ainda, vale informar que as
instituicdes (escolas) ndo foram visitadas, uma vez que os questiondrios foram
enviados para cada professor participante, através de uma ferramenta virtual, ja citada

anteriormente.

1.2.2 O desenho metodoldgico da pesquisa

Quanto a sua tipologia, pode-se dizer que esta pesquisa constitui-se como
empirica e documental. Ao abordar a pesquisa empirica ou de campo, busco a
producdo de dados relevantes e pertinentes a problematica investigada. Esta
producéo de dados aliada & experiéncia e a vivéncia do pesquisador, sustentada por
aportes teoricos, discute e analisa conceitos importantes, como o de leitura, o de
experiéncia e o de formacéo inicial de professores.

Vale citar Gamboa, sobre o cerne da pesquisa empirica:

13 O modelo do termo de consentimento sera inserido nos apéndices deste projeto (Apéndice A).
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O empirismo: é uma atitude frente a origem do conhecimento, se opde ao
racionalismo e sustenta que a fonte do conhecer ndo é a razdo ou o
pensamento, sendo a experiéncia (Locke e Hume, dentre outros); todo
empirismo tende a reduzir a experiéncia ao experimento sensivel. O
empirismo alimenta a expectativa de lograr a ciéncia objetiva; o critério de
cientificidade é a verificacdo a partir da observacao empirica dos fatos; uma
hip6tese passa a ser tese depois de verificada. A corrente empirista nega toda
classe de metafisica entendida como conhecimento a priori da realidade.
Todo conhecimento cientifico pertence as ciéncias formais (Ldgica e
Matemética) ou as ciéncias empiricas. A validez dos enunciados cientificos
reside na logica e na base empirica. A demonstracdo matematica e a
observacédo das ciéncias da natureza sao, segundo esta corrente, 0 método
ideal. (GAMBOA, 2006, p. 17).

Acreditar nas possibilidades oferecidas por uma pesquisa empirica € acreditar
que as experiéncias humanas sdo as principais responsaveis pela formacdo das
ideias e dos conceitos existentes. A figura 3 tenta mostrar como se da o conhecimento

empirico'#:

Figura 3 — O Empirismo

conhecimento

e N\
o observacao
experiéncia do mundo

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

Enfatizo que o conhecimento empirico se constitui a partir da observacéo,
baseado na experiéncia e na percep¢éo sensorial para a formacgéo das ideias. Assim,
esta pesquisa leva em conta as experiéncias docentes sobre leitura, pois tais
experiéncias produzem um conhecimento relevante para a constru¢ao de hipoteses
acerca da formacéao leitora de cada professor e como tal formacéo se reflete no
trabalho cotidiano de cada um. Estes pontos citados estdo no centro da

problematizacéo da pesquisa, de como a leitura € concebida por docentes que atuam

14 O principal teérico do empirismo foi o filésofo inglés John Locke (1632 — 1704).
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na Educacgéo Bésica, enquanto processo, e como € articulada na matriz curricular do
curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior Comunitaria - IESC?

E quanto a pesquisa documental, esta pode ser compreendida como um
método de investigacdo da realidade. Tal método ndo estd atrelado a uma
determinada abordagem filoséfica, porém, exige do pesquisador uma visao reflexiva
e critica para observar o problema de forma contextualizada e a0 mesmo tempo
indireta, do ponto de vista de quem produziu os documentos e 0s materiais a serem
explorados. A analise de contetdo pode ser bastante propicia dentro do método de
pesquisa documental, sempre que partir de uma leitura interpretativa, que podera
culminar na sintese dos dados produzidos.

Ainda, foi realizada a revisédo bibliografica a partir da busca de autores que
tratam dos conceitos de leitura e de formacédo docente, além daqueles que abordam
a concepcao tedrico-metodolégica que perpassa este estudo. Assim, elenco no
quadro que segue 0s principais autores, que constituem as bases tedricas deste

estudo.

Quadro 4 — Bases teoricas
LEITURA

FORMACAO DOCENTE

CONCEPGCAO TEGRICO-
METODOLOGICA

FISCHER, Steven Roger.
(Nova Zelandia)

ANDRADE, Elisabete.
(Brasil)

GHEDIN, Evandro;
FRANCO, Maria Amélia
Santoro. (Brasil)

HANSEN, Joao Adolfo.
(Brasil)

CAMBI, Franco. (Italia)

GAMBOA, Silvio Sanchez
(Brasil)

KLEIMAN, Angela. (Brasil)

FREIRE, Paulo. (Brasil)

GATTI, Bernardete
Angelina. (Brasil)

LAJOLO, Marisa. (Brasil)

IMBERNON, Francisco.

GOMIDE, Denise Camargo.

(Espanha) (Brasil)
MANGUEL, Alberto. FRANCO, Maria Amélia BARDIN, Laurence.
(Argentina) Santoro. (Brasil) (Franca)

SMITH, Frank. (Inglaterra)

LIBANEO, José Carlos.
(Brasil)

PIRES, Marilia Freitas de
Campos. (Brasil)

ZILBERMAN, Regina
(Brasil)

NOVOA, Anténio Manuel da
(Portugal)

TAMBARA, Elomar. (Brasil)

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

A seguir, apresento um quadro-resumo com 0s principais aspectos dos

caminhos metodoldégicos.
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Quadro 5 — Resumo do desenho metodolégico

Quanto a concepc¢ao = - Reflexiva e interpretativa

Quanto a abordagem = - Qualitativa

Quanto a tipologia= - Empirica e documental

Sujeitos da  pesquisa | - Professores que atuam na Educacdo Bésica, na regido de
Publico-alvo = abrangéncia da 20% CRE, estes, alunos egressos de um

Curso de Pedagogia, de uma instituicdo comunitaria do
noroeste do RS
Instrumentos de producdo | - Questionarios enviados via aplicativo SurveyMonkey.

de dados = - Leitura do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia e da
Matriz Curricular
Método de andlise = - Andlise de Conteldo

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

A pesquisa observou todas as exigéncias éticas e legais, e assim, o projeto foi
encaminhado ao Comité de Etica em pesquisa (CEP) para a sua apreciag¢&o, no inicio
do més de abiril, logo apos a qualificacao do projeto. No més de julho do presente ano,
apos as tramitacdes cabiveis, o projeto foi aprovado, conforme registra o Parecer n
2.178.391%, emitido no dia 19 de julho de 2017.

1.2.3 Instrumentos de produc¢éo de dados

Quanto a escolha dos instrumentos que permitiram a producdo de dados para
a efetivacdo desta pesquisa, ndo perdi de vista o objetivo geral - Analisar as
concepclOes de leitura presentes em um curso de Pedagogia, identificando as
implicacdes destas concepcodes para o processo de formacéo inicial de professores —
da mesma forma que ndo me afastei da problematizacdo que constituiu a espinha
dorsal deste estudo: Como a leitura € concebida por docentes que atuam na Educacao
Basica, enquanto processo, e como € articulada na matriz curricular do curso de
Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior Comunitéria - IESC?

Para que o objetivo geral e a problematizagéo fossem contemplados, elegi dois
instrumentos pertinentes ao meu intuito: a elaboracéo de questionarios (o que constitui
a pesquisa empirica) e a analise do Projeto Pedagogico e da Matriz Curricular do
Curso de Pedagogia (pesquisa documental).

E importante detalhar que a anélise documental se deu a partir do Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia — datado do ano de 2013, e dentro deste a Matriz

Curricular do curso de Pedagogia — da instituicao investigada, visando a identificacado

15 O parecer podera ser conferido nos apéndices deste trabalho (Apéndice E).
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conceitual, bem como as referéncias bibliograficas que constam no programa das
disciplinas que estéo relacionadas as tematicas do presente estudo.

Quanto ao Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia, vale citar que € um
importante registro documental da forma de organizacao da estrutura académica, dos
fundamentos norteadores e da organizacdo curricular do curso. A seguir, apresento
um quadro para a especificacdo das disciplinas do curso de Pedagogia que foram

analisadas dentro da proposta desta pesquisa.

Quadro 6 — Disciplinas do Curso de Pedagogia

Semestre / 2017 Disciplina Carga horaria

1° semestre Fundamentos da Pedagogia 30

1° semestre L. Portuguesa: estratégias de leitura e escrita 60

3° semestre Teorias e conhecimentos em Educacao 60

4° semestre Fundamentos Teoéricos de Arte e Educacdo A 60

5° semestre Fundamentos Tedricos e metodoldgicos de 60
leitura e escrita A

6° semestre Fundamentos Tedricos de Leitura e Escrita B 60

7° semestre Fundamentos Tedricos e metodolégicos de 60
Lingua Portuguesa C

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

Como pode ser observado, foram escolhidas disciplinas que se direcionam para
a formacédo pedagdgica e para os conhecimentos especificos da leitura e da escrita,
na tentativa de aproximar e contemplar o tema desta pesquisa: as implicacbes da
leitura na formacao docente e também levando em conta a problematizacdo - Como
a leitura é concebida por docentes que atuam na Educacdo Bésica, enquanto
processo, e como € articulada na matriz curricular do curso de Pedagogia de uma
IESC.

1.2.4 Processo de interpretacdo e analise dos dados

No caso desta pesquisa, a analise de conteuddo é uma opcdo para a
interpretacdo dos dados que foram produzidos. De acordo com Bardin (2011), a
analise de contetudo constitui-se como um método empirico, um conjunto de
instrumentos metodoldgicos, que permite ao pesquisador explorar de uma forma
critica e mais aprofundada os dados de uma pesquisa, relacionando o seu conteudo
ao contexto em que esta inserida. Muitas pesquisas educacionais apoiam-se em

Bardin, e no seu referencial sobre a analise de conteudo:



44

Pertencem, pois, ao dominio da analise de conteldo todas as iniciativas que,
a partir de um conjunto de técnicas parciais mas complementares, consistam
na explicitagdo e sistematizacédo do contetdo das mensagens e da expressao
deste conteldo, com o contributo de indices passiveis ou nao de
guantificacéo, a partir de um conjunto de técnicas, que, embora parciais, séo
complementares. Esta abordagem tem por finalidade efetuar deductes
I6gicas e justificadas, referentes a origem das mensagens tomadas em
consideracdo (o emissor e seu contexto, ou, eventualmente, os efeitos
dessas mensagens). O analista possui a sua disposi¢ao (ou cria) todo um
jogo de operacdes analiticas, mais ou menos adaptadas a natureza do
material e a questéo que procura resolver. (BARDIN, 2011, p. 44).

Como afirmei, hd muitos pesquisadores que utilizam a analise de conteudo, e
uma das razdes €é por que esta permite uma distinta organizacao do trabalho cientifico;

assim, me valho da afirmacéo de Ramos e Salvi sobre a andlise de conteudo:

[...] consiste em tratar a informag&o a partir de um roteiro especifico, iniciando
com (a) pré-analise, na qual se escolhe os documentos, se formula hipéteses
e objetivos para a pesquisa, (b) na exploracdo do material, na qual se aplicam
as técnicas especificas segundo os objetivos e (¢) no tratamento dos
resultados e interpretacdes. (RAMOS; SALVI, 2009).

Observando o roteiro apontado por Bardin (2011) sobre a andlise de conteudo,
descrevo a seqguir as etapas que permitiram proceder a analise dos dados produzidos
pelos sujeitos desta pesquisa.

Inicialmente, na etapa de pré-analise, realizei o que o autor chama de “leitura
flutuante”, realizada esta leitura foi possivel avancar para a escolha dos documentos,
elegendo alguns materiais como base; assim, optei por fazer a leitura do PPP do curso
de Pedagogia, com o olhar voltado para sua matriz curricular, e a seguir, também
observei os dez questionarios respondidos pelos egressos do curso de Pedagogia, na
medida que me eram enviados pelos envolvidos. Saliento que o contetudo do PPP de
Pedagogia e o conteldo das respostas dos questionarios sdo a esséncia desta
pesquisa no que diz respeito a obtencdo dos dados para analise, constituindo o corpus

deste trabalho.

O corpus é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos. A sua constituicdo implica, muitas
vezes, escolhas, sele¢Bes e regras. (BARDIN, 2011, p. 122).

Bardin (2011) organiza algumas regras gerais para definir a constituicdo deste

corpus, como a regra da exaustividade, a regra da representatividade, a regra da
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homogeneidade e a regra da pertinéncia. Afirmo que para o referido estudo as duas
Ultimas citadas séo relevantes: a regra da homogeneidade justifica a escolha de
materiais que obedeceram a critérios precisos e por “ndo apresentar demasiada
singularidade fora destes critérios” (p. 124), como no caso dos questionarios que
foram enviados apenas para alunos egressos do curso de Pedagogia, de uma mesma
instituicdo. Quanto a regra da pertinéncia, esta permite compreender que o0s
documentos escolhidos sdo exatamente os que melhor correspondem aos objetivos
da pesquisa. No caso desta, a escolha do PPP da Pedagogia para analise confirma a
preocupacao com a veracidade das informacfes e a possibilidade de comparacgéo
com as respostas obtidas através dos questionarios.

Nesta fase do processo, formulei algumas hipoteses acerca do material citado,
aproximando-as dos objetivos ja elaborados no projeto de pesquisa. Retomo que o
objetivo geral deste estudo € analisar as concepc¢des de leitura presentes no curso de
Pedagogia, identificando as implicacbes destas concepcbes para 0 processo de
formacdo inicial de professores. E como objetivos especificos: a) conhecer as
concepcOes de leitura presentes na matriz curricular do Curso de Pedagogia a fim de
compreender que elementos conceituais sobre leitura sdo priorizados pela
organizacao estrutural do curso; b) verificar a influéncia da formagéo académica nas
praticas de leitura desenvolvidas na Educacédo Basica, pelos professores egressos do
curso de Pedagogia, com a finalidade de analisar possiveis entraves ou defasagens
na aprendizagem da leitura; c) relacionar as experiéncias de leitura desenvolvidas na
formacao inicial — Curso de Pedagogia - com as praticas de leitura planejadas para a
educacdo basica com o intuito de compreender as singularidades, as diferencas e as
aproximacodes de tais experiéncias.

Tendo em vista 0s objetivos a que se propde esta pesquisa, suscitei algumas
hipoteses, dentre elas a afirmacdo de que os docentes egressos do curso de
Pedagogia valorizam a leitura como um elemento imprescindivel a pratica educativa,
e que estes preocupam-se com tal processo. Ainda, presumo que ha varios tipos de
leitura realizadas ao longo do curso de Pedagogia e que estas diversas tipologias
podem ter implicacdes no fazer docente. Para confirmar (ou refutar) tais hipéteses foi
imprescindivel a selecdo de materiais e documentos significativos (o PPP de
Pedagogia e os questionarios), préprios para elaboracdo deste trabalho, que tem

carater cientifico.
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Num momento subsequente, realizei a exploragdo do material mencionado
acima, que segundo Bardin (2011, p. 127) “ndo é mais do que a aplicagao sistematica
das decisbes tomadas”, é a fase das “operagdes de codificacdo, decomposicao ou
enumeragao”; assim, parti para a sistematizacdo e descricdo de todos os dados
produzidos.

Durante o periodo em que aguardava a devolugdo dos questionarios enviados
aos egressos, fiz a investigacao atenta do PPP do curso de Pedagogia oferecido pela
IESC de referéncia, detendo-me em sua Matriz Curricular, principalmente nas
disciplinas oferecidas e nas leituras propostas por cada uma delas. A partir dai,
elaborei quadros analiticos que sintetizam o conteddo dos documentos do curso. Esta
fase foi bastante reflexiva e trabalhosa, pois o mesmo procedimento foi usado para os
guestionarios, assim que estes foram respondidos pelos participantes. Dissertei sobre
os elementos colhidos, acompanhando os quadros, no intuito de explicitar as diversas
dimensdes exploratdrias do contexto apresentado por esta pesquisa.

E dentro da perspectiva de Bardin (2011), a terceira etapa foi de tratamento dos
resultados obtidos e sua interpretacdo. Através da realizacdo de “operacdes
estatisticas, da sintese e selecéo dos resultados, de inferéncias e da interpretacao
dos dados” tornou-se possivel efetivar a analise num todo, com a elaboracao de
conclusdes acerca dos objetivos pensados e da problematizacdo estabelecida: como
a leitura é concebida por docentes que atuam na Educacdo Bésica, enquanto
processo, e como € articulada na matriz curricular do curso de Pedagogia.

Uma operacgédo importante dentro da andlise de conteudo, tratando-se de uma
pesquisa qualitativa, foi a de categorizagdo dos elementos constitutivos desta. “A partir
do momento em que a analise de conteudo decide codificar o seu material, deve

produzir um sistema de categorias” (BARDIN, 2011, p. 146). O autor também afirma:

Classificar elementos em categorias impde a investigacdo do que cada um
deles tem em comum com outros. O que vai permitir o seu agrupamento é a
parte comum existente entre eles. (BARDIN, 2011, p. 146).

E assim, levando em conta os dados apresentados pelos questionarios
organizei a categorizacao dos elementos a partir das seguintes perguntas:
- Conceitue leitura, segundo a sua opinido pessoal e profissional.

- Como a leitura aparece na sua experiéncia cotidiana e profissional?
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- Como a escola de educacao basica, atualmente, contribui para uma efetiva

formacéao leitora dos alunos?

- Que tipos de experiéncias de leitura vocé proporciona aos seus alunos, no

ambiente escolar?

A categorizacdo, enquanto etapa do processo de andlise permitiu a
compreensao dos dados dentro do contexto da pesquisa, interligando-os aos objetivos
deste estudo. Esta classificacdo sera exposta em quadros analiticos no terceiro
capitulo.

E valido trazer aqui o conceito de Bardin (2011) sobre a categorizag&o:

A categorizagdo é uma operacéo de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto por diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos. As
categorias séo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos
(unidades de registro, no caso da analise de contetdo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes
elementos. (BARDIN, 2011, p. 145).

Ap6s a categorizagdo dos dados foi possivel construir as conclusoes,
pertinentes a problematizacao proposta, e entdo seguir para a finalizacdo das analises
interpretativas.

Assim, apds explicitar a contextualizacdo da pesquisa e a descricdo dos
caminhos metodoldgicos, me aprofundarei na tematica desta proposta: a leitura e suas

implicagdes no fazer docente.
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2 FORMACAO DOCENTE E LEITURA NO CURSO DE PEDAGOGIA

Neste segundo capitulo, tratarei da formacéo docente e da leitura, que sédo os
dois pilares da construcdo deste texto, os dois principais focos de motivacdo da
pesquisa. Falarei de ambos — formacao docente e leitura - retomando as origens da
Pedagogia e, por conseguinte, do curso de licenciatura em Pedagogia. Também, farei
referéncia a matriz do curso e ao perfil dos sujeitos da pesquisa, pedagogos que
tiveram sua formacéao inicial no curso e na instituicao investigada.

Porém, antes de dissertar especificamente sobre cada ponto citado, fagco uma
breve reflexdo sobre os mesmos, retomando o caminho que realizei desde a
elaboracdo do projeto de pesquisa. Parto da seguinte afirmacéo: acredito que todas
as leituras que faco me constituem como educador, portanto, conceber a leitura como
formacgao supde “tentar pensar essa misteriosa atividade que € a leitura como algo
gue tem a ver com aquilo que nos faz tornar naquilo que somos” (BONDIA, 2003, p.
26). Assim, € possivel entender que a leitura como experiéncia de formacdo € um
processo no qual a relacédo estabelecida com o texto torna-se mais importante do que
0 proprio texto; quando me deixo impregnar pela vivéncia da leitura, posso me
transformar, e o passo seguinte sera a transformacdo do mundo que me cerca.

Desta forma, reitero a escolha da tematica — a leitura e suas implicacdes no
fazer docente - pela grande relevancia que a leitura tem na vida de cada individuo.
Direciono tal ideia ao ambito educacional, especialmente para os professores, pelas
suas infinitas questdes, ja que a leitura é um processo inerente a evolucdo humana.

A partir das vivéncias profissionais e das leituras até aqui realizadas, posso
dizer que os professores ndo podem exercer a sua profissdo com éxito e qualidade
sem uma formacédo cientifica adequada para lecionar as disciplinas ou saberes que
Ihes serdo destinados e sem um conjunto de conhecimentos orientados para a sua
pratica docente. Para que a tarefa de ensinar, assim como o de desenvolvimento da
profissdo aconteca de uma forma pertinente ao mundo de hoje, € necessaria uma
formacdo que inclua multiplas vertentes, que envolvam conhecimento, saberes e
praticas consoantes a docéncia.

Nas licenciaturas, especialmente no curso de Pedagogia, a formagao inicial
pode ser compreendida como uma interagao entre professores e futuros professores.
Tal interagéo, inevitavelmente, & permeada de leituras. Trabalho aqui com o conceito

de interacdo segundo a teoria vygotskiana que enfatiza o processo histérico-social e
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o papel da linguagem no desenvolvimento dos individuos. Para Vygotsky (2000), a
interagdo entre as pessoas e 0 meio possibilita o desenvolvimento, tal processo
desencadeia a producéo do conhecimento.

Assim, entendo que formacao inicial é determinante para a profissionalizacao
do Magistério, pois denota um marco inicial para a constru¢cdo do professor como
profissional, d4 forma a sua identidade docente e é diretriz para sua formacgéo
continuada. Conforme afirma Imbernén (2010, p. 13) “é necessario conhecer de onde
viemos para saber aonde vamos”. E dai retomo a importancia de estudar e
compreender a historia do curso de Pedagogia.

Para enriquecer esta secao, apresento alguns dados informativos sobre os
cursos de licenciatura no Brasil, de acordo com o Censo da Educacdo Superior de
201616;

Quadro 7 — Licenciaturas no censo 2016

Apesar da predominéncia dos cursos
de bacharelado (69% das matriculas),
houve um crescimento de 3,3% das
matriculas nos cursos de
licenciatura, comparado ao ano de
2015.

As vagas nos cursos de Pedagogia
representam 44,5% das matriculas
nas graduacdes de licenciatura.

LICENCIATURAS

Das matriculas nos cursos de
66,4% das matriculas de cursos de licenciatura registradas em 2016,
licenciatura estdo nas universidades. | 38,1% estdo em instituicdes publicas
e 61,9% estdo em IES privadas.

Fonte: Elaborado pela autora (2017), a partir dos dados do MEC/INEP/DEED

Os dados mostram a amplitude das graduacdes de licenciatura em todo o pais,
e a prevaléncia da Pedagogia entre elas. No total de licenciaturas espalhadas no
territério nacional, as vagas nos cursos de Pedagogia representam quase a metade
das matriculas.

Outro dado interessante € de que “71,7% das matriculas em cursos de

licenciatura séo do sexo feminino, enquanto 28,9% sao do sexo masculino”, segundo

16 Os dados foram retirados do portal.inep.gov.br, apresentam os nimeros do Censo da Educagéo
Superior de 2016, de acordo com: MEC/INEP/DEED.
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0 censo. Esta informag&o revela que a tradicao da figura feminina no ambiente
educacional se perpetua, de forma geral.

Ainda, o censo da educacéao superior aponta que “o numero de matriculas na
modalidade a distancia continua crescendo, atingindo quase 1,5 milhdo em 2016, o
que ja representa uma participacdo de 18,6% do total de matriculas da educacgéo
superior”. Isto significa que “o tipico aluno de cursos de graduacéo a distancia cursa
o grau académico de licenciatura. Na modalidade presencial, esse estudante cursa
bacharelado”. Tal dado podera levar a uma reflexdo mais detalhada sobre o perfil
deste publico (EAD) e sobre a qualidade do ensino oferecido. Porém, este ndo € o
foco da pesquisa, tal dado fica como uma questéo para posterior aprofundamento.

2.1 Licenciatura Plena em Pedagogia: um recorte histérico do curso no Brasil

A histéria da Pedagogia é bastante antiga, nascida entre os séculos XVIII e XIX,
desenvolveu-se paralelamente aos processos educativos e a escola, confundindo-se
com a propria historia da educacédo (CAMBI,1999). Ainda no século XVII - considerado
um periodo conflituoso e contraditorio, de guerras e revolugdes consecutivas - 0s
processos educativos, as instituicbes formativas e as teorizacbes pedagodgicas se

renovaram e definiram novos rumos para a educacgéo e para a Pedagogia.

Também em pedagogia, 0 século XVII é o século de inicio da Modernidade,
do seu pleno e consciente, embora ndo ainda de seu completo
desenvolvimento, que se realizara no século XVIII de forma ainda
programética, e nos séculos seguintes como realizagéo efetiva e difundida.
(CAMBI, 1999, p. 278).

Assim, ao longo dos séculos seguintes até o momento é possivel perceber que
a historia da educacéo esta fortemente atrelada a histéria da humanidade. Nao é
possivel dissocia-las. E a Pedagogia, nas suas diferentes vertentes, faz parte de tal
realidade histérica.

Para fazer esta incursdo, me apoiarei em autores e pesquisadores que bem
conhecem a histéria da educacado brasileira, como Dermeval Saviani (2008), Maria
Amélia Franco (2008), Iria Brzezinski (1996), Carmem Silva (1999), entre outros.

No ano de 1939 houve a implantagcéo do primeiro curso de Pedagogia no Brasil,

e de |4 até aqui ocorreram inimeras mudancas legais, muitos decretos e pareceres
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configuraram e reconfiguraram sua estrutura, assim como movimentos de alunos e
professores influenciaram na definicdo do seu perfil ao longo da trajetoria do curso.

E importante salientar que a educacdo nos paises de terceiro mundo, e por
conseguinte, a educacéao brasileira, sempre sofreu influéncias de outros paises, seja
no aspecto ideoldgico, seja no aspecto econbmico, de fomentacdo das politicas
publicas. Portanto, ao longo da histéria, essas diferentes influéncias deram as matizes

de teorizacdo de nossa pedagogia. Quanto ao carater ideoldgico:

A Pedagogia, especialmente a brasileira, sofreu grande influéncia da
orientacao americana, através de Dewey, que havia sido professor de Anisio
Teixeira, o que Ihe acentua seu forte carater instrucional-tecnicista, presente
tanto na maioria das praticas escolares como na legislacdo educacional de
diversas épocas. No entanto, nossa tradigdo pedagodgica guarda e preserva
uma rica tradicdo de projetos, praticas e teorias inovadoras da pratica,
buscando a articulagdo criativa entre teoria e pratica educativa. (FRANCO,
2008, p. 61).

No inicio do século passado, alguns movimentos, como o dos Pioneiros da
Escola Nova, desencadearam mudancas e impulsionaram a profissionalizacdo dos
professores. Neste contexto, foi criado o curso de Pedagogia, como o0 objetivo
principal de formar professores para o ensino secundéario, como afirma Brzezinski
(1996). Até a década de 30, os professores eram formados pela Escola Normal; esta

foi substituida pelos Institutos de Educacéao.

Este é o modelo inspirador para a criagdo do curso de Pedagogia no conjunto
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, cuja proposta de criacdo, como
ja foi afirmado, teve por objetivo a formacéo de professores para do ensino
secundario. Assim, o curso de Pedagogia tem entre seus objetivos iniciais a
formacéo de professores para a Escola Normal e os Institutos de Educacéo.
(FURLAN, 2017).

Havia no curso de Pedagogia a diferenciacéao entre bacharéis e licenciados: os
trés primeiros anos eram dedicados ao estudo dos fundamentos da educacgéo; no
guarto ano, havia o curso de Didatica, destinado as licenciaturas. Segundo Brzezinski
(1996), as disciplinas oferecidas eram: Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia
Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Biologicos da Educacéo,
Fundamentos Sociologicos da Educacéao.

Portanto, a formacéo previa que os bacharéis estariam preparados para
exercer cargos técnicos na educacao, e os licenciados estariam aptos a docéncia, ou

seja, havia uma separagao entre as disciplinas que gerava uma diferenciacao entre
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os profissionais, 0s primeiros voltavam-se a teoria enquanto os licenciados a pratica

docente.

Desde a época de sua criacdo o curso de Pedagogia apresentava
deficiéncias quanto a sua identidade, N&o conseguia se perceber a expansao
do campo de atuacdo deste profissional. Ficando claro apenas que o
licenciado era para atuar em sala de aula e ao bacharel cabiam as funcfes
técnicas, no Ministério da Educacao, provavelmente funcées como inspecao
(existente desde o século XIX), coordenacdo pedagdgica, organizagdo
burocrética do sistema de ensino, entre outras fungdes. (FURLAN, 2017).

Ao observar a histéria do curso quanto a funcéo e a identidade do pedagogo,
enfocarei quatro periodos, que Silva (1999) traz em sua obra. O primeiro periodo, que
foi de 1939 a 1972, pode ser dito como o periodo das regulamentacdes, pois ha varios
decretos e documentos elaborados na tentativa de definir o curso e a fungéo exata de
seus egressos. Nesta época, Valnir Chagas era o Conselheiro, autor de grande parte
dos pareceres que objetivavam definir as funcées do pedagogo.

Neste periodo, mais especificamente no ano de 1970, acontece a
implementacdo do curso de Pedagogia na universidade em que esta pesquisa se
desenvolveu. Este aspecto sera retomado e desenvolvido com mais especificidade no
préximo item deste mesmo capitulo.

Voltando a obra de Silva (1999), o segundo periodo pode ser demarcado entre
os anos de 1973 a 1978, como uma fase de desdobramento do curso, passando a se
chamar de licenciatura das areas pedagogicas, que oferecia variadas possibilidades
de habilitacdes.

O periodo seguinte foi de 1979 a 1998, e Silva (1999) o caracteriza como o
periodo das propostas, que destaca-se pela participacdo dos professores e alunos na
luta pela redemocratizacdo, e pela organizacdo de encontros, seminarios e
conferéncias sobre educagéo, por todo o Brasil. Os movimentos iniciados ainda antes
da década de 80 perduram até hoje, no sentido de mobilizar professores e instituicdes
na reflexdo sobre os problemas do meio educacional. Alguns eventos sdo marcos
historicos na construcdo deste aspecto de luta, como o | Seminario de Educacao
Brasileira na Universidade de Campinas (1978), a | Conferéncia de Educacédo da PUC
de Sé&o Paulo (1980). Todas as discussdes oriundas destes e de outros encontros
resultaram em documentos importantes que redefiniram os cursos de Pedagogia e as

relacdes entre os bacharéis e os licenciados, conforme Silva (1999).
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A década de 80 foi marcada ndo sé pela organizacdo dos didlogos entre
professores, mas pelos conflitos, que mostravam a resisténcia as contingéncias
impostas pelo regime militar. Dentre as marcas na educacédo, a ditadura deixou a
tentativa de expansao sem qualificacdo. Houve aumento no nimero de matriculas na

educacao basica, mas ndo houve recursos e investimentos na formag&o docente.

Esse legado do regime militar consubstanciou-se na institucionalizacao da
visdo produtivista de educacao. Esta resistiu as criticas de que foi alvo nos
anos de 1980 e mantém-se como hegemonica, tendo orientado a elaboracéo
da nova LDB, promulgada em 1996, e o Plano Nacional de Educacéo,
aprovado em 2001. (SAVIANI, 2008).

De acordo com Brzezinski (1996), o ano de 1983 foi de repercusséo, pois
consolidou-se uma proposta de reformulacdo dos cursos de Pedagogia, que ficou
conhecida como “Documento Final de 1983”. Dai em diante ndo se questionou mais
a Pedagogia como curso. Porém, as discussdes acerca da formacao dos educadores
continuou em pauta.

So ao final de 1996 foi sancionada pela Presidéncia da Republica a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96, defendendo a escola
publica dentro de um modelo democrético, a regulamentacéo da educacéo infantil e a
ampliacdo do curriculo do Ensino Médio, assim como, dando definicbes para a
formacdo docente, como citam os artigos 627, 63 e 64%° que tratam
especificamente dos profissionais da educacéo.

E visto que a LDB de 1996 foi extremamente importante na regulamentacéo da
educacdo brasileira, pois assumiu um carater de inovacao, porém, isto nado foi

suficiente para atender as demandas de melhorias do sistema educacional.

17 Art. 62. A formacéao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a4 em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo, admitida,
como formacgdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade Normal. (BRASIL, 1996).

18 Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterdo: | - cursos formadores de profissionais para
a educacéo bésica, inclusive o curso normal superior, destinado & formacdo de docentes para a
educacéo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental; Il - programas de formacgéo
pedagogica para portadores de diplomas de educacao superior que queiram se dedicar a educacdo
bésica; Ill - programas de educacao continuada para os profissionais de educacgdo dos diversos
niveis. (BRASIL, 1996).

19 Art. 64. A formacéo de profissionais de educagdo para administracdo, planejamento, inspegéo,
supervisao e orientacao educacional para a educacao basica, sera feita em cursos de graduagao em
pedagogia ou em nivel de pés-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacéo, a base comum nacional. (BRASIL, 1996).
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O quarto periodo, iniciado em 1999 estende-se até os dias de hoje; pode ser
intitulado, segundo Silva (1999), como o periodo dos decretos. Os debates se
voltaram ao decreto presidencial 3.276, de dezembro de 1999, que definia que a
formacéo de professores para anos iniciais deveria ser realizada exclusivamente nos
cursos normais superiores. Houve resisténcia da comunidade académica e o governo
foi obrigado a fazer mais um decreto, retificando o anterior. Entdo, em agosto de 2000,
saiu o decreto lei 3.554, que substituiu o termo “exclusivamente” por
“preferencialmente”, o que devolveu ao curso de Pedagogia a sua fungdo como
licenciatura.

Em 2006, o CNE (Conselho Nacional de Educacdo) aprovou as diretrizes
nacionais para o curso de Pedagogia, definindo que a formacéo oferecida deveria
abranger “integralmente a docéncia e também a participacdo na gestédo e avaliacao
de sistemas e instituicdes de ensino em geral e a elaboracao e execucéo de atividades
educativas” (BRASIL, 2006, p. 6). Mas alguns pontos da resolugdo sdo dubios e
insuficientes no que tange a concepcdo de formacdo profissional de educadores.

Libaneo (2006), afirma que:

A vacilacdo existente no texto da Resoluc¢do, quanto a explicitacdo da
natureza e do objetivo do curso e do tipo de profissional a formar, decorre de
imprecisdo conceitual com relacdo a termos centrais na teoria pedagdgica:
educacédo, pedagogia, docéncia. [...] Afinal, qual o objeto da pedagogia
assumido na Resolugdo? Atividades educativas? Atividades docentes?
(LIBANEO, 2006, p. 846).

O autor é bastante contundente e direto em sua analise, comparando o texto
da Resolucdo com os das legislagbes anteriores e deixando claro seu carater
simplista, de poucas contribui¢cdes para a qualidade da formacao dos docentes.

A Resolugdo do CNE, pela precéria fundamentacao teérica com relagéo ao
campo conceitual da pedagogia, pelas imprecisbes conceituais e pela
desconsideracao dos varios ambitos de atuacgédo cientifica e profissional do
campo educacional, sustenta-se numa concepcado simplista e reducionista da
pedagogia e do exercicio profissional do pedagogo, o que pode vir a afetar a
gualidade da formacéo de professores de educacgédo infantil e anos iniciais.
Mantém a docéncia como base do curso e a equivaléncia do curso de
pedagogia ao curso de licenciatura, ndo se diferenciando das propostas da
Comisséo de Especialistas elaborada em 1999 (que incorporou as ideias
defendidas pela Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacao) e do Férum de Diretores de Faculdades/ Centros de Educacédo
das Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR) (de 2005). Avanga
pouco no esclarecimento das duavidas com relagdo a ambiguidades e
confusdes ja existentes na legislacao, ja que: a) ndo contribui para a unidade
do sistema de formacéo; b) ndo inova no formato curricular de uma formacéao
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de educadores que atenda as necessidades da escola de hoje; c¢) interrompe
o exercicio de autonomia que vinha sendo realizado por muitas instituicGes
na busca de caminhos alternativos e inovadores ao curso em questéo. Por
tudo isso, ndo ajuda na tarefa social de elevacdo da qualidade da formacao
de professores e do nivel cientifico e cultural dos alunos das escolas de
ensino fundamental. (LIBANEO, 2006, p. 848).

Mais recentemente, tem-se a Resolucdo n 2, de Julho de 2015 (BRASIL, 2015),
gue apresentou novas DCNs (diretrizes curriculares nacionais) para a formacéo inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para formacdo continuada,
estabelecendo um prazo de dois anos para que as instituicbes de ensino superior
fizessem as adequacdes necessarias em seus projetos pedagogicos.

As novas diretrizes, em tese, expressariam a tentativa de melhorias na
formacéo inicial e continuada ao apresentarem como referéncia a base comum
nacional, prevendo a articulacdo entre a educacdo basica e a educacdo superior,
assim como a valorizacdo dos profissionais do magistério.

Conforme Dourado (2015) entende-se que:

[...] esta perspectiva articulada a centralidade conferida a formacao dos
profissionais do magistério da educacdo béasica pode contribuir para a
superacdo da dicotomia entre teoria e pratica, bacharelado e licenciatura,
bem como, propiciar efetiva articulagcéo entre as politicas e dindmicas de
organizacgéo, gestéo e financiamento da educacéo, suas instituicbes e seus
atores. (DOURADO, 2015, p. 315).

Porém, inimeros continuarao sendo os desafios no que diz respeito a formacao
docente; enquanto ndo houver politicas publicas efetivas para a educacao e a cultura,
a formacéo docente também continuara sendo um ponto fragilizado dentro da esfera
educacional, ja que o contexto politico brasileiro tem se mostrado bastante oscilante
e imprevisivel.?°

Na perspectiva de reconhecer os desafios propostos ao ensino, e por

consequéncia, a formacdo de professores, encerro este recorte sobre 0s aspectos

20 No dia 25/10/2017, o Ministério da Educagéo langou a Politica Nacional de Alfabetizacao, a fim de
melhorar os indices da Avaliacdo Nacional de Alfabetizagdo (ANA). A iniciativa envolvera a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a formacao de professores. Para 2018, uma das medidas é
inserir assistentes de alfabetizacdo nas salas de aulas, para que trabalhem em conjunto com os
professores, para reforcar o aprendizado nos anos iniciais. Quanto a formacéo de professores, a
promessa é de investimentos de cerca de R$ 2 bilhdes. (PORTAL MEC, 2017).
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histéricos do curso de Pedagogia. A seguir, discriminarei o curso de Pedagogia da

instituicdo em que ocorreu a pesquisa.

2.1.1 Ainstituicdo de Ensino Superior abordada na pesquisa

Esta pesquisa foi realizada a partir de uma temética que tem como foco o fazer
docente, delimitando-se assim como sujeitos deste processo alunos egressos do
curso de Pedagogia, que hoje atuam na educacdo basica. Neste sentido, foi
investigado o curso de Pedagogia oferecido em uma instituicdo de ensino superior
comunitaria, de vanguarda na regiéo.

Diante das escolhas por mim realizadas quanto ao publico-alvo e ao universo
desta pesquisa, € relevante descrever o curso que fundamenta este estudo,
retomando as suas origens. A partir do PPP — Projeto Pedagdgico do curso de
Pedagogia, apresento as seguintes informag¢des: a denominacdo do curso é
apresentada como “Curso de Pedagogia: Docéncia na Educacgao Infantil e nos Anos
Iniciais — Formacéo Pedagdgica do Profissional Docente — Gestdo Educacional”, trata-
se de uma licenciatura, de modalidade presencial, com a habilitagdo prevista na
denominagédo do curso, com carga horéria total de 3.200 horas (PPP, 2013).

A histéria do Curso de Pedagogia [...] compara-se a evolugdo histérica do
Curso nas demais Universidades Brasileiras. Seu inicio, no Campus de Santo
Angelo, em 1970, da-se como Extensdo da Universidade Federal de Santa
Maria, momento de grande regionalizagdo do ensino superior no Brasil. Em
1976, é autorizado o Curso de Pedagogia com Habilitagdo Magistério das
Matérias Pedagdgicas, Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar para o
Campus de Erechim. Em 1985 também é autorizado o funcionamento das
Habilitagbes Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar e Administracdo
Escolar, a serem oferecidas no Campus de Santo Angelo. (PPP, 2013, p. 13).

Tendo em vista as demandas socioecondmicas da regido, os gestores da
instituicdo perceberam a necessidade de oferta do curso de Pedagogia em mais um
campus, e entdo, no ano de 1990 passou a ofertar no municipio de Frederico
Westphalen o Curso de Pedagogia nas Habilitagbes Magistério das Séries Iniciais e
Matérias Pedagogicas do 2° Grau. Neste referido campus, hoje, concentra-se o locus
da pesquisa aqui descrita. E acompanhando as mudancas do contexto, o curso foi

sofrendo alteracdes, de acordo com a legislacdo vigente em cada periodo.
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A partir do ano de 2000, inicia-se uma discussdo em torno da reconfiguragéo
curricular dos cursos de graduacdo [...] em aten¢cdo ao Edital 03/2000 e
conforme preconizava a LDB 9.394/96. O Curso de Pedagogia insere-se
neste contexto e no ano de 2001 aprova sua reconfiguracdo curricular para
Habilitacdo no Magistério das Séries Iniciais do 1° Grau, concomitante com a
Habilitacdo em Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° Grau, com 45
vagas anuais para o Regime Regular, noturno, e 50 vagas para o Regime
Especial de Férias. (PPP, 2013, p. 15).

E assim, sucederam-se outras adequacoes, respeitando as alteracdes legais e

as discussdes educacionais no pais:

No ano de 2002, novamente, a Universidade desencadeia um processo de
revisdo dos Curriculos das Licenciaturas, desta vez, motivada pelas
discussdes das Diretrizes Curriculares Nacionais, pelas proposi¢cdes da LDB
9394/96 e pelo definido nas Resolugbes O01/CNE/CP/2002 e
02/CNE/CP/2002, instituindo no Curso de Pedagogia a Docéncia na
Educacao Infantil — Formagao Pedagdgica do Profissional Docente - Gestédo
Educacional e Docéncia nos Anos Iniciais — Formacao Pedagogica do
Profissional Docente - Gestdo Educacional. (PPP, 2013, p. 15).

E ainda, houve uma nova revisdo na estrutura curricular no ano de 2006,
passando a unificar a formacéo para a atuacdo na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais de escolarizacéo dentro de um mesmo processo formativo. Isso de seu a partir
da Resolucdo CNE/CP n 1, de 15 de maio de 2006, com a aprovacéao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.

Pela sua trajetéria, o curso de Pedagogia, desde sua implementacéo, se fez
cada vez mais relevante para a formacéo inicial de professores na regido de
abrangéncia desta IESC, que vai desde o alto Uruguai e Missfes até parte do estado
vizinho de Santa Catarina. Mesmo com a expansao desordenada do ensino superior
nas ultimas décadas e com o0 surgimento de outros tantos cursos em outras
instituicbes, esta pesquisa me permitiu observar a influéncia do curso aqui

evidenciado, no campo socioeducacional desta regiao.

2.2 O Projeto Politico-pedagdgico e a Matriz Curricular do Curso analisado:

Licenciatura Plena em Pedagogia

ApOs investigar alguns aspectos histéricos do curso de Pedagogia, desde os
primérdios até o contexto atual, e observar a sua estrutura, neste estudo explicito

também alguns pontos de seu PPP (Projeto Politico-pedagdgico) e de sua matriz
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curricular: perfil e objetivos do curso, fundamentos epistemoldgicos, ético-politicos e
didatico-pedagdgicos.

Nesta secdo, portanto, realizo a analise do Projeto Pedagdgico do curso de
Pedagogia no ponto que interessa a este trabalho, que é a Matriz Curricular do curso

de Pedagogia?!. Vale informar que este documento é vigente desde o ano de 2013%2.

O Projeto Politico-Pedagégico do Curso de Pedagogia [...] foi construido com
a ampla participacdo da comunidade universitaria, adequado as mudancas
preconizadas pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo (LDB), pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, atendendo as
orientacdes do Edital 003/2000, de 14 de julho de 2000, da Reitoria da
Universidade [...], também da Resolucdo CNE/CP/001/2002, de 18 de
fevereiro de 2002, Resolugdo CNE/CP/002/2002, de 19 de fevereiro de 2002,
Resolu¢cdo CNE/CP/01/2006 e Resolugéo n°® 1054/CUN/2007 de 08 de agosto
de 2007, da Reitoria [..]. (PPP, 2013, p. 09).

7

O Projeto Politico-pedagdgico do Curso de Pedagogia € um importante
documento que organiza a estrutura académica do curso, justifica a necessidade
econbmica e social do referido, traz os fundamentos norteadores e a identidade do
curso de Pedagogia, assim como, apresenta a organizacao curricular, com seus
contetdos béasicos e complementares, os objetivos e 0s nucleos tematicos, 0s
pressupostos metodoldgicos e todos os demais itens necessarios para a formacao do
curriculo. Segundo o préprio documento, pode-se afirmar que este:

[...] forjou-se a partir da necessidade permanente de reformulacéo curricular
de um curso de formacdo de professores, em uma Instituicdo de Ensino
Superior (IES), considerando o atual desenvolvimento dos processos
socioculturais das sociedades contemporaneas e as novas exigéncias
colocadas pela chamada sociedade do conhecimento. (PPP, 2013, p. 09).

Tendo em vista, principalmente, as multiplas funcbes dos educadores e a
necessidade de uma formacéao efetiva, para o conhecimento e para a humanizacao,

ressalto o que o curso propde para seus alunos:

[...] o Curso de Pedagogia procura atender as expectativas da comunidade
regional, no que diz respeito a formacao de um professor atualizado, critico,
guestionador, voltado para a criacdo de uma nova ordem social. Essa viséo

21 A Matriz curricular do Curso de Pedagogia esta contida no Apéndice B deste trabalho, e também
pode ser visualizada no site da Universidade (www.fw.uri.br), assim como o Projeto politico-
pedagodgico, na sua integralidade, pode ser acessado pela Internet.

22 Devido as novas Diretrizes para a formacéo de professores publicadas em 2015, a matriz passara
por alteracdes, porém, ressalto que a pesquisa considera a matriz vigente durante o periodo em que
esta pesquisa foi desenvolvida, 2016 e 2017.
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cientificamente fundamentada serve de base para o desenvolvimento do
Curso. Por isso, tem como carater desafiador a experiéncia de tomar a
Educacao Infantil, a Educacéo Basica, a Formacdo Pedagdgica e a Gestdo
Educacional como objeto de estudo universitario. E um desafio constante,
exigindo discusséo, analise, reflexdo e revisdo permanentes. (PPP, 2013, p.
21).

Para que as expectativas do curso se efetivem, ha fundamentos norteadores
da proposta curricular, que definem as bases do curso. De acordo com o PPP, os
fundamentos epistemoldgicos sustentam a base do conhecimento cientifico a ser
construido e explorado dentro do curso, e por isso, em consonancia com os demais

fundamentos, constituem a proposta de formacéo.

Como ndo h& competéncia sem conhecimento, acredita-se que as
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas ancoram-se,
sobremaneira, nos fundamentos epistemoldgicos que sedimentam a
graduagdo em Pedagogia e que se concretizam na triade ensino, pesquisa e
extensdo, oportunizadas ao longo dos anos de permanéncia dos académicos
na Universidade. (PPP, 2013, p. 22).

De igual importancia, sdo os fundamentos ético-politicos, que se traduzem
como principios, “que orientardo o processo formativo tedérico e também os que
fazeres praticos, concebidos e desenvolvidos no curso”. Estes principios deverao
perpassar todos 0os componentes curriculares, na perspectiva de que a ética e a
politica s&o intrinsecas ao processo educativo, e considerando que “nao ha
neutralidade politica, bem como educar sem ética € desumanizar” (PPP, 2013, p. 21).

Ja os fundamentos didatico-pedagdgicos, apoiados nos referenciais tedricos do
curso, orientam para o exercicio de uma pratica docente humanizadora, consciente e
emancipatoria, capaz de tornar os alunos sujeitos de seu contexto. A partir destes
fundamentos s&o concebidos os pressupostos metodologicos do curso, que assim

estdo descritos no PPP de Pedagogia:

A indissociabilidade entre investigacdo e ensino e entre teoria e pratica — a
pratica sendo informada pela teoria e, de forma concomitante, sendo por ela
informada; A postura ativa de investigagdo, em que todos o0s sujeitos
envolvidos numa situagcdo educativa de investigacdo, sejam produtores de
conhecimento; O dialogo como elemento mediador da producéo e validacéo
dos conhecimentos; A contextualizacéo histérica e politica dos problemas e
guestdes vivenciadas e enfrentadas no cotidiano escolar. (PPP, 2013, p. 23).

Os fundamentos norteadores do curso explicitam uma concep¢ao critico-

reflexiva, que busca “a articulacao entre ensino, pesquisa e extensao, entre o curriculo
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e a realidade social; entre a opcao filosofica no agir pedagogico e a dimensao das
proprias praticas” (PPP, 2013, p. 24).

Quanto ao perfil do curso, segundo o que esta expresso no PPP, este encontra-
se alinhado aos desafios propostos ao exercicio docente na atualidade; e para que se

sustente tal proposicéo, o curso apresenta como principal objetivo:

Formar o pedagogo habilitado para atuar na Educacao Infantil, nos Anos
Iniciais da Educacédo Basica, na Formacdo Pedagdgica do Profissional
Docente e na Gestdo Educacional com sdlida formacgdo, capaz de
diagnosticar problemas e apresentar solugdes no campo da educacdo
escolar, ndo escolar e popular, de modo a garantir o desenvolvimento de
multiplas competéncias e saberes necessérios a atuacdo profissional do
pedagogo. (PPP, 2013, p. 31).

A partir deste objetivo central, o curso também pretende alcancar outros
objetivos especificos, dentre eles o de uma formacédo firmada em valores para a
garantia de uma sociedade democratica, com vistas a compreensdo do papel social

da educacéo, da escola e do pedagogo.

O Curso de Pedagogia deve formar um educador capaz de atuar no ensino,
na organizacao e gestdo de sistemas e experiéncias educacionais escolares
e populares, tendo as seguintes caracteristicas: pesquisador, intelectual
autorreflexivo, sensivel a multiculturalidade, com dominio de conhecimentos
tedrico-praticos, politicos e sociais e comprometido com a constru¢éo de uma
sociedade justa, fraterna e democratica. (PPP, 2013, p. 31).

Para que os objetivos do curso sejam alcancados, este foi estruturado a partir
de disciplinas que desenvolvem e contemplam o0s conteddos bésicos e
complementares apropriados para uma formacéo de concepcdo critico-reflexiva, que
gue prepare 0 pedagogo para uma atuacdo docente de carater intervencionista no
contexto educacional. A seguir, apresento quadros demonstrativos das disciplinas do

curso de Pedagogia, de acordo com o PPP:

Quadro 8 — Disciplinas do curso de Pedagogia: formagéo

Disciplinas de formagao especifica

) 4

Disciplinas de formacgéo geral

. 4

- FTM# de Nutricdo e Salde

- FTM de Histéria

- FTM de Geografia

- FTM de Lingua Portuguesa C

- Fundamentos da Pedagogia
- Introducéo a Docéncia

- Sociologia da Educacéo A

- Filosofia da Educacao A

23 Segundo a Matriz curricular, a sigla FTM significa Fundamentos Teoricos e metodoldgicos.
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- FTM de Matematica l e Il - Antropologia

- FTM de Ciéncias Naturais A - Realidade Brasileira

- FTM de Arte e Educacéo A - Histéria da Educacao

- FTM de Literatura Infantil A - Educacéo e Tecnologia A

- FTM de Jogo em Educacéo A - Sociologia

- FTM de Educacao Fisica A - Filosofia A

- FTM de Leitura e Escrita A e B - Metodologia Cientifica

- Psicomotricidade - Metodologia da Pesquisa

- Cuidar e Educar na Educacéo Infantil - Lingua Portuguesa: Estratégias de Leitura
e Escrita
- Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS

Disciplinas de formacé&o docente Disciplinas Articuladoras

- Didatica | - Campo Profissional PEDA-B-C-DeE

- Teorias do Conhecimento em Educagéo - Acéo PedagégicaA-B-CeD

- Psicologia do Desenvolvimento - Monografia A e B

- Psicologia da Aprendizagem

- Planejamento, Gestdo e Avaliagcdo da

Educacéao

- Avaliagcdo da Aprendizagem

- Politicas Educacionais e Organizacédo da

Educacéo Brasileira

- Escola e Curriculo

- Educacéo Inclusiva l e 1l

- Organizacao do Trabalho Pedagdgico

Educacao Popular

Fonte: Elaborado pela autora (2017) a partir do PPP — Pedagogia (2013)

A estrutura e a organizacdo do curriculo do curso apresenta-se de forma
semestral, por eixos tematicos, o que pode ser melhor visualizado na Matriz Curricular.
A partir daqui, farei uma descricdo desta matriz, pontuando especificamente as
disciplinas que dao aporte para a pesquisa.

A matriz curricular do curso de Pedagogia estd estruturada em oito eixos
tematicos, que sustentam as atividades formativas ao longo de oito semestres
presenciais, acrescidos de estagio curricular supervisionado. Em cada eixo sao
contemplados pontos essenciais para a formacdo do professor que atuara na
Educacdo Basica. E ainda, vale citar que cada eixo corresponde a um semestre
desenvolvido no curso, com suas respectivas disciplinas.

O primeiro eixo fundamenta a producdo socio historica do conhecimento, a
escola, a tecnologia e o papel da pedagogia; o segundo eixo trata das rela¢gdes tedrico-
praticas da educacdo — reais, possiveis, escolares e extraescolares; o terceiro eixo
intitula-se como: Heranca e possibilidades: os desafios culturais, legais da pratica
educativa para a cidadania; o eixo seguinte explora o processo de (re)construcdo do

conhecimento mediado pela atuacdo do pedagogo; ja o quinto eixo da énfase ao
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pedagogo e 0s processos de organizacdo, gestdo, coordenacdo de sistemas,
unidades e projetos educacionais; 0 sexto eixo ressalta a atuacdo do pedagogo-
educador: (re) construcdo, compromisso e praxis na gestdo-acdo do processo
educativo; o sétimo eixo tematico discute a atuacdo do pedagogo-educador:
(re)construcdo, compromisso e praxis na formacdo pedagodgica; e o Ultimo deles
aprofunda a discussao sobre a atuagdo do pedagogo-educador: (re) construcao,
compromisso e praxis na educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
(PPP, 2013).

Nesta pesquisa, que tem como foco as implicacées da leitura na formacéo
docente, foram observadas mais detalhadamente as disciplinas do curso que se
aproximam da presente tematica, no propdsito de analisar a correlacdo das leituras
propostas com a formacéo pedagogica para os conhecimentos especificos da leitura
e da escrita.

Assim, do primeiro semestre do curso foram analisadas duas disciplinas:
“Fundamentos da Pedagogia” e “Lingua Portuguesa: Estratégias de leitura e escrita”.
A disciplina de Fundamentos da Pedagogia traz como objetivos:

[...] possibilitar aos académicos iniciantes a discusséo e o debate sobre a
pedagogia como campo de conhecimento e espaco de atuacdo profissional e
conhecer os principios fundamentais que regem a pedagogia e quais os fundamentos
pedagogicos, politicos e epistemoldgicos que a sustentam. (PPP, 2013, p. 119).

E para alcancar tais objetivos propde a leitura das Diretrizes Nacionais para o
curso de Pedagogia, contemplando a Resolugdo CNE/CP 01/2006, a leitura das obras
de Franco Cambi (Histéria da Pedagogia, 1999) e de Selma Garrido Pimenta
(Pedagogia, ciéncia da educacdo? - 1996) como bibliografias béasicas para o
conhecimento desta disciplina. E ainda, sugere a leitura de autores como José Carlos
Libaneo (1998), Mario Osorio Marques (1990), Peter MClaren (1997) e Carmem Silva
(1999), que sao reconhecidos academicamente no campo da Pedagogia.

Além deste fato, é importante pensar em termos epistemolégicos, aspecto que
parece um tanto fragilizado ndo apenas nos cursos de Pedagogia, mas de modo geral,
nos cursos que formam professores. Se admitirmos como afirmou Marques (1990)
gue a “pedagogia € a ciéncia do Educador”, entdo enquanto ciéncia precisa ser tratada
e, como consequéncia disso, poderiamos vislumbrar o reconhecimento e o

aprofundamento das bases epistemoldgicas que orientam a formacéo de professores.
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Ndo basta a inclusdo de referéncias nos projetos pedagogicos dos cursos, é
necesséario também lucidez quanto as concepcgdes tedricas que carregam.

Estes, entre varios outros autores, contribuiram para que a Pedagogia se
afirmasse como ciéncia; ciéncia que fundamenta as relacdes e as praticas educativas
construidas pelos sujeitos educadores. E explicito que compartilho da visdo destes
autores, que questionam a Pedagogia, e a colocam no centro das discussdes

educacionais:

O que é, afinal, a Pedagogia? Antes de constituir-se como ciéncia, ela se
estabelece como uma pratica social para organizar a educagdo em
determinado tempo e espaco, refletindo sobre suas finalidades e meios mais
adequados, buscando a cada momento compreender e transformar as
praticas educativas, de forma que atinjam as finalidades estabelecidas.
(FRANCO, 2012, p. 48).

A disciplina de Lingua Portuguesa: Estratégias de leitura e escrita, por sua vez,

tem objetivos especificos definidos na matriz curricular:

Desenvolver habilidades e competéncias de: A) Leitura em todos os niveis
(compreensao, interpretacdo e critica) de textos correspondentes aos
géneros textuais que circulam socialmente. B) Préticas relativas as
estratégias e técnicas de leitura e escrita. C) Expresséo oral e escrita. D) Uso
da linguagem oral e escrita na dindmica das relacdes interativo-
comunicativas. (PPP, 2013, p. 121).

Para que tais objetivos sejam atingidos, as leituras propostas como basicas sdo
de Allende e Condemarin — Leitura, teoria, avaliacdo e desenvolvimento (2005),
Ingedore Koch — Ler e compreender os sentidos do texto (2006), e Isabel Solé —
Estratégias de Leitura (1998). E ainda contempla autores como Angela Kleiman
(2004), Luiz Antonio Marcuschi (2003), Miguel Emilio Sanchez (2002).

Ja do terceiro semestre, foi analisada a disciplina de “Teorias do conhecimentos
em Educacgéo”, a qual tem como objetivo “Estudar as teorias do conhecimento e as
correntes que o estudam, a fim de conhecer as relagbes estabelecidas na producgao
do conhecimento” (PPP, 2013, p. 163). Como leituras basicas, sdo solicitadas as
seguintes obras: Educacdo e construcdo do conhecimento, de Fernando Becker
(2001); Conhecer & aprender: sabedoria dos limites e desafios, de Pedro Demo
(2000); A estrutura das Revolucdes Cientificas, de Thomas Kuhn (2009). E outros

estudiosos do campo educacional séo sugeridos, como Rolando Garcia (2002).
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Do quarto semestre, “Fundamentos tedricos de Arte e Educagéo A’ foi a
disciplina escolhida para analise, levando-se em conta que a leitura do mundo que
nos cerca se da também através da arte, nas suas inUmeras formas de expressao.

Esta disciplina tem como obijetivo:

Reconhecer a arte como linguagem criada pelo homem, com o intuito da
comunicacdo e expressdo de ideias, sentimentos e fatos historicos,
conhecendo as mais diversas producdes artisticas, respeitando-as como
forma de trabalho, conhecimento produzido e acumulado pela humanidade e
permitindo-se aventurar pelo mundo da criacdo (PPP, 2013, p. 180).

As principais leituras deste semestre, na referida disciplina, séo de Ayrton Dutra
Corréa (Ensino de artes: multiplos saberes, 2004), Miriam Celeste Martins (Didatica
do ensino da arte: a lingua do mundo, 1998), e Maria da Gracas V. Proenca dos
Santos (Historia da arte, 1990). Para complementar os estudos nesta disciplina exige-
se também o estudo dos Parametros Curriculares Nacionais (2000), e de alguns
autores como Ana M. Bastos Barbosa (2002), Maria F. de Rezende Fusari (1993) e
Analice Dutra Pillar (1999).

Do quinto semestre, foi analisada a disciplina de “Fundamentos Tedricos e
metodologicos de leitura e escrita A”, que traz em sua ementa a abordagem da
psicolinguistica para o estudo da aquisicéo da leitura e escrita e uma fundamentacéo
da questdo historico-social desta, e tem por objetivo “compreender como se
desenvolve a competéncia linguistica de criancas de 0 a 6 anos, através do estudo
dos principios teérico-metodolégicos” (PPP, 2013, p. 193). Na bibliografia basica desta
disciplina estéo citados Luiz Carlos Cagliari (Alfabetizac&o e Linguistica, 1990), Emilia
Ferreiro (Psicogénese da lingua escrita, 1985) e Ana Teberosky (Aprender a ler e a
escrever: uma proposta construtivista, 2003). Como leitura complementar sao
enumerados Luis Curto Maruny (2002), Jaqueline Moll (1996) e Ana Luiza Bustamente
Smolka (1999).

Dentro do sexto semestre, a andlise foi realizada com a disciplina de
“‘Fundamentos Tedricos de Leitura e Escrita B”, que apresenta em sua ementa a
andlise critica e operacionalizagdo das metodologias da leitura e escrita. Seus

principais objetivos séo:

Compreender as praticas de uso efetivo da lingua — leitura e escrita, producao
de textos esponténeos, como pilares fundamentais do ensino, tendo em vista
a formacéo de leitores/escritores. Problematizar as relagdes entre politicas e
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praticas de alfabetizagéo a partir das especificidades da docéncia, visando a
criacdo de propostas de alfabetizag&o para diferentes contextos educativos.
(PPP, 2013, p. 206).

Quanto a bibliografia basica, sao solicitadas Emilia Ferreiro (Alfabetizacdo em
processo, 2004) e Jossete Jolibert (Formando criangas leitoras (1994) e Formando
criancas produtoras de texto, 1995). Luiz Carlos Cagliari (1999), Paulo Freire (2003)
e Regina Leite Garcia (2001) também compdem o indicativo de leituras deste periodo.

E do sétimo semestre, foi selecionada para analise a disciplina de
“‘Fundamentos Tedricos e metodoldgicos de Lingua Portuguesa C”, pois esta vai tratar
do processo de construcdo da leitura e da escrita. O principal objetivo desta disciplina,

dentro do curso de Pedagogia, é:

Refletir acerca do desenvolvimento da competéncia comunicativa das
criangas usuarias da lingua, analisando a relagdo entre o oral e o0 escrito e as
opera¢gBes mentais e hipéteses que a crianca elabora ao ler e escrever,
utilizando os conhecimentos linguisticos de forma contextual. (PPP, 2013, p.
219).

Autores ja citados e estudados ao longo do curso sdao aqui novamente
elencados: Felipe Alliende e Mabel Condemarim (Leitura, teoria, avaliacdo e
desenvolvimento, 2005), Luiz Carlos Cagliari (Alfabetizacdo e Linguistica, 2001) e
Angela Kleiman (Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura, 2004). Na bibliografia
complementar séo indicados: Paule Aimard (1986), Eglé Franch (20020, Wanderley
Geraldi (2004), Antonio Gil Neto (1998) e Frank Smith (1999).

Todas as obras e autores citados, que compdem o rol de leituras exploradas
pelas diversas disciplinas, denotam o perfil do curso, e permitem que se faca uma
andlise da proposta de formacédo que este oferece aos futuros pedagogos. No meio
académico, mais precisamente nos cursos voltados a educacao, tais leituras sdo
bastante requisitadas, pois constituem a base teérica para a docéncia. Autores como
Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Frank Smith e Franco Cambi, por exemplo, sdo nomes
expressivos, que fazem parte da construcao da histéria da educacao brasileira.

Aqui mais uma vez emergem as questdes que dizem respeito a lucidez quanto
aos aspetos epistemoldgicos. A impressdo que fica é a de que o0s autores
mencionados acabam por ter seu contetdo cientifico minimizado e por outras vezes,
até explorados de modo equivocado. Os modos superficiais pelos quais as obras

podem estar sendo lidas afetam diretamente o aprofundamento tedrico e o
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discernimento das abordagens que amparam e justificam as praticas pedagdgicas dos
docentes no contexto das instituicdes educativas.

Além de explorar a matriz curricular do curso para conhecer as exigéncias
guanto as leituras que contribuem para a formacédo do pedagogo, € muito importante
para esta pesquisa conhecer o perfil destes sujeitos que buscaram no curso de
Pedagogia a base para sua formacdo profissional. Assim, no item a seguir,

descreverei este aspecto referente a egressos da instituicao investigada.

2.3. Perfil dos Sujeitos da Pesquisa formados na instituicao

Para que fosse possivel tracar um perfil dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
primeiramente foi preciso reconhecer o publico que procura uma IESC como a que foi
investigada; e para tanto, retomei as informagdes contidas no PPP do curso de
Pedagogia. O passo seguinte foi analisar as respostas dos egressos envolvidos,
colhidas através dos questionarios - que compuseram um dos instrumentos de
producédo de dados deste estudo.

De acordo com os estudos descritos no PPP — Pedagogia, a maioria dos alunos
que ingressam no curso frequentou o Ensino Médio - Magistério, na modalidade
Normal. Sdo alunos provenientes de familias simples, e “a renda familiar situa-se na
faixa de 1 a 3 salarios minimos” (PPP, 2013, p. 32). Ainda, predomina o publico
feminino, o que mostra “a manutencao da feminilizagcdo do magistério que tem
preponderado na histéria da educacgéo brasileira” (PPP, 2013, p. 32). O texto do PPP
também informa que os estudantes de Pedagogia procuram o curso para dar
continuidade a formacdo do Ensino Médio (Magistério), pelo desejo de exercer a
docéncia, e para buscar o aperfeicoamento profissional.

As referéncias dadas pelo PPP quanto ao perfil dos alunos do curso foram
importantes para delinear um quadro geral do publico que escolhe o curso de
Pedagogia, na regido de abrangéncia da IESC que estd sendo analisada. Para
aprofundar esta caracterizacdo, e voltar ao foco desta pesquisa, foi determinante
analisar os questionarios enviados para egressos do curso.

O questionario®* foi elaborado com questdes objetivas e discursivas, e

organizado em trés partes: a primeira parte explora os dados de formacdo dos

24 Um modelo do questionario original, contido no projeto inicial, estd no Apéndice C deste texto. Vale
lembrar que o questionario foi enviado aos participantes através de uma ferramenta virtual, ja citada.
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participantes, sua trajetéria como leitores; a segunda parte apresenta questdes sobre
o entendimento de leitura de cada um; e a terceira parte investiga as praticas de leitura
na Educacao Basica, realizadas pelos egressos do curso de Pedagogia. Apresentarei
a seqguir quadros sintetizadores da primeira parte, que vem ao encontro do assunto
abordado, sobre o perfil dos sujeitos investigados.

O primeiro quadro a seguir mostra as respostas obtidas nas duas primeiras
qguestdes, informa um dado importante sobre a formacéo de cada egresso do curso

de Pedagogia: o0 ano de inicio da graduacao e o ano de concluséo desta.

Quadro 9 — Respostas: Inicio e conclusao da graduacgéo

PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Ano de inicio 2009 | 2010 | 2004 | 2011 | 2009 | 1992 | 1999 | 2011 | 2011 | 2011
Ano de conclusdo | 2012 | 2014 | 2008 | 2014 | 2012 | 1996 | 2002 | 2014 | 2014 | 2014

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Considerando os anos de concluséo de curso e supondo que a partir dai 0os
participantes comecariam a exercer funcdes docentes, ha professores envolvidos com
mais de vinte anos de exercicio, assim como, professores mais jovens, que estdo
atuando ha dois anos apenas. Ou seja, ha profissionais com experiéncias
diferenciadas, provindos de formacdes também diferenciadas pelo contexto, ainda
gue se considere o mesmo curso de graduacao.

Exercer funcbes docentes ha duas décadas passadas difere do exercicio das
funcdes atuais, tanto quanto ao publico acolhido pela escola como quanto o papel do
professor. Portanto, posso afirmar que temos profissionais com perfis e vivéncias
diferentes envolvidos nesta pesquisa. E aqui me refiro ndo apenas a eventos
cronoldgicos, ligados a idade destes professores, mas me remeto a ideia de suas
vivéncias dentro de contextos historico-sociais.

Ha& autores, como Huberman (2000), que falam das fases ou ciclos do
desenvolvimento profissional do professor, e suscitam uma discussdo sobre as

semelhancas e diferencas dos profissionais que escolhem uma mesma carreira:

E evidente que a pessoa que mais sabe de uma dada trajetéria profissional é
a pessoa gue a viveu, do mesmo modo, a maneira como essa pessoa define
as situacdes com que se viu confrontada desempenha um papel primordial
na explicacao do que se passou. (HUBERMAN, 2000, p. 55).
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As respostas colhidas dos sujeitos docentes aqui envolvidos, nesta ou nas
demais questdes, tém a dimensédo de suas experiéncias - pessoais, formativas,
profissionais, e refletem um tanto de suas trajetorias.

O proximo quadro refere-se a terceira pergunta proposta no questionario,
discriminando a escola de atuagédo dos participantes. Sabendo-se que séo escolas
publicas, o objetivo desta questao € observar se estas sdo municipais ou estaduais.

Quadro 10 — Respostas: Escola de atuacao dos participantes

PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Estadual X X X - -
Municipal X X X X - X -

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Entre os dez participantes, trés exercem suas fungbes docentes em escolas
estaduais e cinco em escolas municipais. Dois egressos nédo responderam a questao,
0 que permite inferir que talvez ndo estejam atuando nas escolas, mas em outros
orgdos publicos, como secretarias, por exemplo. Também nao se descarta a hipotese
de um erro técnico no momento de digitar as respostas.

O fato de haver mais professores na rede municipal do que na rede estadual é
um ponto isolado, ndo determinante para o objetivo da pesquisa; o dado aqui obtido
pode estar ligado a opcdes pessoais de cada professor, ou relacionado as
oportunidades oferecidas pelas redes (municipal ou estadual) da regido. Trata-se de
um dado informativo.

Na quarta questao, os participantes foram indagados a respeito dos alunos com
0s quais trabalham, se estes seriam dos anos iniciais ou finais do Ensino

Fundamental, ou ainda do Ensino Médio.

Quadro 11 — Respostas: Alunos

PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
ANOS iniciais X X X X X X - X X -

Anos finais - -
Ensino médio - -
Fonte: Elaborado pela autora (2017)

As respostas mostraram que oito participantes exercem atividades docentes

nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dois dos questionarios ndo obtiveram
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resposta em tal indagacédo. Ou seja, a grande maioria destes pedagogos trabalha com
criancas, na fase inicial da educacdo basica. E neste periodo que os alunos
familiarizam-se com a leitura sistematizada, através das praticas de alfabetizacéo e
letramento desenvolvidas pelos professores. Portanto, um periodo de descobertas e
aprendizados que seréo significativos para as demais etapas de sua escolarizagao,
no qual o professor é uma figura Unica, capaz de promover a producdo de

conhecimentos e valores para toda a vida.

O papel primario dos professores de leitura pode ser resumido em poucas
palavras — é o de garantir que as criangas tenham demonstragdes adequadas
da leitura sendo usada para finalidades evidentemente significativas, e ajudar
os alunos a satisfazerem, por si mesmos, estas finalidades. Onde as criangas
veem pouca relevancia na leitura, entdo os professores devem mostrar que
esta vale a pena. Onde as criangas encontram pouco interesse na leitura, os
professores devem criar situagdes interessantes. (SMITH, 1989, p. 246).

A totalidade das respostas revela que nesta regido as oportunidades de
trabalho aos docentes egressos do curso de Pedagogia concentram-se nas escolas
que oferecem o Ensino Fundamental, especialmente para atuar nos anos iniciais
desta etapa, ja que os anos finais e o Ensino Médio exigem outras licenciaturas, para
o trabalho com as disciplinas das areas especificas do conhecimento (Linguagens:
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Educacéao Fisica, Artes, por exemplo).

A quinta indagagao era assim composta: “Vocé considera a leitura como fator
importante para a formagao docente? Por qué?” E o quadro a seguir mostra a

unanimidade das respostas:

Quadro 12 — Respostas: Leitura como fator importante para a formacao docente

PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB
1 2 3 4 5 6 I 8 9 10
Sim X X X X X X X X X X
N&o

Parcialmente
Fonte: Elaborado pela autora (2017)

De acordo com as respostas, € possivel afirmar que todos os professores
questionados consideram a leitura importante para sua formacédo. Porém, nenhum
deles justificou a opgao escolhida. Isto acaba por limitar a validade da pergunta, pois
mesmo diante da resposta afirmativa, para que esta venha a fazer sentido num estudo

de carater cientifico € preciso fundamenta-la. Uma pergunta elementar sugere uma
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justificativa consistente, porém, ndo houve tal justificativa; isto leva a analise da
negagdo ao “por qué” estabelecido na questdo. Por que os professores nao
justificaram ou explicaram a sua op¢ao?

E possivel inferir que a resposta (ou a auséncia desta) reflete um pouco do
quadro educacional contemporaneo, o momento de descaso com a educacao, de
forma geral. Ou ainda, o assoberbamento do professor, que nao dispde de um
momento para reflexdo de sua proépria pratica ou de sua formacéo. Nao responder a
esta questdo sobre a importancia da leitura pode ter implicita a ideia da recusa a
outros pontos polémicos da realidade educacional. Véarios autores abordam esta
tematica, entre eles Antonio Névoa, que pondera sobre o professor e sobre a

docéncia:

[...] a mudanca acelerada do contexto social influi fortemente no papel a
desempenhar pelo professor no processo de ensino, embora muitos
professores ndo tenham sabido adaptar-se a estas mudancas, nem as
autoridades educativas tenham tracado estratégias de adaptagéo, sobretudo
o nivel de programas de formacao de professores. O resultado mais evidente
€ o desajustamento dos professores relativamente ao significado e alcance
do seu trabalho. (NOVOA, 1999).

A formacdo do professor encontra-se no centro de muitas discussdes
educacionais, ja que é determinante para a construcdo de sua identidade e de suas
praticas. Compreender que a leitura é processo importante desta formacéo é também
compreender que o contexto exige novas leituras por parte dos docentes.

A sexta questdo apresentava-se da seguinte forma: “Vocé, professor, gosta de

ler? Justifique.”:

Quadro 13 — Respostas: Gosto pela leitura

PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB
1 2 3 4 5 6 I 8 9 10
Sim X X X X X X X X X X
N&o

As vezes
Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Como a pergunta néo foi justificada, este aspecto novamente marca a analise
aqui proposta, e a indiferenca com a fundamentacdo da resposta surpreende ao
mesmo tempo que preocupa, pois trata-se de uma reflexdo direcionada a educadores,

supostos profissionais do conhecimento, capazes de dissertar sobre um tema do seu
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cotidiano (leitura), capazes de fundamentar sobre suas préprias opcdes. Porém, a
auséncia da justificativa leva a questionamentos mais profundos, sobre as fragilidades
da formacé&o e do exercicio da docéncia.

Segundo Noévoa (1999), tais fragilidades estdo ligadas ao aumento das

contradi¢gbes no exercicio da docéncia:

[...] devido em grande parte a ruptura do consenso sobre a educacéo,
aumentaram as contradi¢cdes do professor no exercicio da fung¢éo docente [...]
A situagdo é ainda mais grave quando o professor abdica de assumir uma
opcao clara e de definir os seus valores educativos de referéncia. (NOVOA,
1999).

Ha fatores de mudancas socioculturais que ndo podem ser ignorados pela
escola e pelos docentes, sob pena de comprometer todo o processo educativo; a
formacdo do professor ndo pode ficar a margem das transformacfes da sociedade.
Sendo assim, a leitura, volta a discusséo, para ser pensada como um elemento de
crescimento e transformacao do professor e de suas préticas.

A sétima questao indagava sobre leituras realizadas: “Quais os ultimos livros
gue vocé leu?” E dava quatro opcgdes de respostas — técnicos, literarios, informativos,

Ou outros.

Quadro 14 — Respostas: Livros

PEB | PEB | PEB | PEB | P
1 2 3 4

B | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB
6 7 8 9 10

Técnicos

Literarios X

Informativos X X

Outros X
Fonte: Elaborado pela autora (2017)

X|X|onm
X
>
X
X

O quadro indica que cinco pessoas preferem a leitura de livros técnicos, trés
delas leram obras literarias, dois envolvidos responderam “informativos” e apenas um
entre os questionados marcaram a opg¢ao “outros”.

Considerando que a escolha por um ou outro tipo de leitura depende dos
objetivos do leitor, a predominancia por livros técnicos revela a preocupacdo dos
pedagogos em buscar conhecimentos especificos sobre o universo da educacao, o
gue se comprovara nos titulos e autores citados adiante, na nona pergunta do

questionario. De acordo com Solé (1998, p. 22), “a leitura € um processo de interagao
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entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer [...] os objetivos que guiam
sua leitura”.

Ainda, € preciso considerar o carater subjetivo da leitura, ndo ha apenas
intencionalidade na op¢éo por esta ou aquela obra, ou por determinados autores; ha

uma gama de experiéncias e percepc¢des envolvidas no ato de ler.

A leitura ndo pode ser compreendida sem levarem-se em consideracao os
fatores perceptivos, cognitivos, linguisticos e sociais, ndo somente da leitura,
mas do pensamento e aprendizado em geral. A leitura desafia uma analise
simplista, exatamente como o ensino desta confunde solugBes simplistas. A
leitura é algo complexo, mas também o s&o os atos de caminhar, falar e dar
um sentido para o mundo em geral. (SMITH, 1989, p. 13).

Entdo, antes mesmo de avaliar o aspecto profissional, quanto a necessidade
de busca de conhecimentos, é pertinente observar os educadores participantes desta
pesquisa como, simplesmente, leitores, que vivenciaram experiéncias diversas e que
tém diferentes preferéncias de leitura.

Porém, de acordo com as respostas, acredito que a maioria dos questionados
preocupa-se em buscar conhecimentos técnicos e quer estar informado, o que aponta
um engajamento com a profissao docente, ou com a escolha pelo curso de Pedagogia.

A oitava questao perguntava se o curso de Pedagogia foi importante para a

formacdo leitora do egresso.

Quadro 15 — Respostas: Importancia do curso para a formacéo leitora

PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB | PEB
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sim X X X X X X X X X
N&o
Parcialmente X

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

As respostas mostram que 90% dos envolvidos acreditam ter sido importante o
curso de Pedagogia para sua formacéo leitora. Apenas um participante respondeu
“parcialmente”, o que permite compreender que houve influéncia do curso e que esta
é reconhecida, mesmo que néo tenha alcancado o esperado, a exceléncia.

Através da analise desta questao, € possivel pensar sobre as expectativas em

relacdo ao curso e sobre a intencdo de cada aluno. Sao aspectos subijetivos,
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singulares, préprios de cada participante. Porém, quem procura o curso tem algumas

intencionalidades afins, e o curso, de acordo com seu PPP, prevé que:

O Curso de Pedagogia deve formar um educador capaz de atuar no ensino,
na organizacao e gestédo de sistemas e experiéncias educacionais escolares
e populares, tendo as seguintes caracteristicas: pesquisador, intelectual
autorreflexivo, sensivel & multiculturalidade, com dominio de conhecimentos
tedrico-praticos, politicos e sociais e comprometido com a construcdo de uma
sociedade justa, fraterna e democratica. (PPP, 2013, p. 31).

Para que seja preparado um pedagogo com as caracteristicas acima descritas,

€ importante oferecer uma base de leituras que sustentem tais expectativas, portanto,

a Pedagogia é determinante para a formacado leitora do seu egresso, 0 que esta

presente nas respostas obtidas.

A nona questado, que complementava a anterior: “Cite autores ou obras que

foram explorados durante o curso de Pedagogia e que contribuiram para sua

formacao como profissional docente.”

Quadro 16 — Respostas: Leituras do curso de Pedagogia

Participantes

Obras e autores citados

PEB 1

Antonio Névoa, Imbérnon, Tardif, Pimenta e Anastasiou, Shiroma, Demo,
Saviani, Freire, Cury, Heloisa Luck, Rubem Alves, Magda Soares,
Marlene Carvalho, Dewey, Anisio Teixeira, Freud, Durkheim, Montessori,
Wallon, Gramsci.

PEB 2

Paulo Freire, Celso Vasconcelos, Edgar Morin, Maria Montessori, Jean
Piaget e outros.

PEB 3

Vigotski, Paulo Freire, Jean Piaget...

PEB 4

Névoa, Morin, Gadotti, Shiroma e Evangelista, Rosseau, Paulo Freire,
Rubem Alves, Imbernén, Boaventura de Sousa Santos, Frigotto, entre
tantos outros.

PEB 5

O Mundo de Sofia - Jostein Gaarder, Pedagogia da Autonomia - Paulo
Freire, Escola e Democracia - Dermeval Saviani, Politica Educacional —
Shiroma, Maria Célia M. de Moraes e Olinda Evangelista, A cabeca bem-
feita: repensar a reforma, reformar o pensamento - Edgar Morin, Um
discurso sobre as ciéncias - Boaventura de Sousa Santos, Saberes
docentes e formacg&o profissional - Maurice Tardif, O bom professor e sua
pratica - Maria Isabel da Cunha, Profissdo professor - Antonio Névoa;
alguns trechos das obras de Celso Vasconcellos, dentre outros.

PEB 6

Paulo Freire, Dermeval Saviani, Gramsci, Rubem Alves, entre outros.

PEB 7

Paulo Freire, Cagliari, Ventura, Gadotti, Brand&o, Perrenoud.

PEB 8

Paulo Freire, Anténio Novoa, Pedro Demo, Rubem Alves, Vasconcellos,
Emilia Ferreiro, Piaget, Vygotsky, Wallon, Gardner e muitos outros.

PEB 9

Paulo Freire, Novoa, Scheibel, Cunha, Imbérnon, Macedo, Jacques
Delors: Educacdo: um tesouro a descobrir...

PEB 10

Piaget, Vigotsky e Paulo Freire.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Todos os dez participantes citaram nomes de autores que foram explorados
quando frequentavam o curso; apenas um deles citou também as obras dos
respectivos autores que foram trabalhadas neste periodo de formacdo. Foram
nomeados quarenta e um autores, de diferentes areas e concepc¢des epistemoldgicas
estudadas no curso de Pedagogia. Estes nomes foram transcritos para o texto da
forma como foram grafados no questionario online.

O guadro acima contém todos os nomes arrolados no questionario. Deste rol,
destaquei os mais citados e identifiquei os seguintes dados: o professor espanhol
Francisco Imbérnon teve seu nome elencado por trés participantes da pesquisa,
assim como o psicélogo russo Lev Vigotski, o filésofo francés Edgar Morin - que é
considerado um dos maiores pensadores da contemporaneidade, e os pedagogos
brasileiros Eneida Oto Shiroma, Dermeval Saviani e Celso Vasconcelos; o
cientista suico Jean Piaget e o escritor e educador brasileiro Rubem Alves foram
nomeados por quatro vezes; o portugués Antonio NOvoa foi registrado por cinco
pedagogos, e sua obra “Profissdo Professor”, foi lembrada por um deles.

O pedagogo brasileiro Paulo Freire foi citado por todos 0s egressos, e sua obra
“Pedagogia da Autonomia” lembrada por um destes. O nome de Freire pediu uma
reflexdo sobre o porqué de sua presenca em geracoes diferentes de educadores; além
de estar elencado na matriz do curso, o que o faz tdo lembrado pelos educadores?

O trabalho realizado por Paulo Freire, voltado para a alfabetizacao de jovens e
adultos, foi de tendéncia pedagdgica libertadora, e seus estudos o projetaram
internacionalmente no século XX. Suas praticas marcaram o delinear de propostas
inovadoras para a educacéo e para a sociedade.

Por uma préatica mediada pelo dialogo e pela valorizagéo da cultura do aluno,
Paulo Freire vé na educacao uma forma politica de transformar a sociedade,
para que esta se torne mais justa e mais solidaria. Ele revoluciona o
pensamento pedagdgico, introduzindo a concepgado dialética na educacao e
propondo perspectivas essenciais para mudar as raizes historicas de uma
educacdo elitista e lancar as bases de uma pedagogia revolucionaria,
apostando na educacdo como instrumento de transformacéo e libertacéo.
(FRANCO, 2012, p. 68).

Mesmo tendo desenvolvido seu trabalho em areas especificas da educacéo,
Paulo Freire se faz presente na lembranga de todos os participantes da pesquisa. E
as suas propostas também estédo presentes nas concepc¢des oferecidas pelo curso de

Pedagogia:
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Busca-se construir uma proposta que seja coerente com a nossa opgéao em
favor da humanizacgéo, na qual se forme um professor que busque esclarecer
aos e com os alunos em que sociedade se vive e como agir para que as
realidades construidas, historicamente, possam ser reconstruidas a luz de
um projeto de sociedade mais humano e socialmente justo. (PPP, 2013, p.
19).

E ainda, vale citar que o PPP de Pedagogia apresenta algumas competéncias
de comprometimento com valores sociais a serem desenvolvidas, tanto na educacao
popular, quanto na educacao de jovens e adultos, o que remete ao educador Paulo

Freire.

Na Educacdo Popular: i) Identificar os processos pedagdgicos que se
desenvolvem na prética social concreta, que ocorrem nas instituicbes
escolares e também fora delas e nos movimentos sociais. Atuar em todos 0s
espagcos e ambientes da educacdo escolar ou popular, tais como o0s
programas de Educacdo Popular, de Educacdo de Adultos e de Educagéo
Especial. j) Na Educacéo de Jovens e de Adultos: Capacidade de atuar com
jovens e adultos defasados em seus processos de escolarizagdo. (PPP,
2013, p. 37).

Assim, diferentemente dos demais autores, Freire esta vinculado ao carater
social do trabalho docente, no qual valoriza a cultura e as experiéncias do aluno, assim
como preconiza a transformacéo da sociedade a partir da transformacgéo do sujeito.
Estes pontos o aproximam das reflexdes sobre a educacdo de hoje, e por isso, pode
ser visto como uma referéncia para os professores. Acredito que tudo isso justifique
sua unanimidade entre os participantes da pesquisa, por mais que, hipoteticamente,
possa haver no campo da pratica formativa contradi¢cdes tedrico-praticas que ndo se
traduzem epistemologicamente nos resultados da pesquisa.

Alguns dos autores citados pelos participantes da pesquisa sao elencados nas
leituras propostas das disciplinas escolhidas para analise, como por exemplo: Selma
Garrido Pimenta — Fundamentos da Pedagogia (1° semestre); Pedro Demo é
solicitado na disciplina de Teorias do Conhecimento em Educagéo (3° semestre do
curso); Luiz Carlos Cagliari e Emilia Ferreiro sdo encontrados nas referéncias da
disciplina de FTM de Leitura e Escrita A e B (5° e 6° semestres); e Cagliari € também
citado na disciplina de FTM de Lingua Portuguesa (7° semestre). Os demais autores
elencados pelos participantes da pesquisa séo encontrados nas referéncias de outras

disciplinas que compdem a matriz curricular do curso desta IESC.
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As leituras solicitadas, que estdo em consonancia com boa parte dos nomes
lembrados pelos alunos egressos, apontam para uma base de formag&do que
prescinde o conhecimento de varios autores, de épocas diferentes, de matrizes de
pensamento diferenciadas e de mdultiplas propostas de praticas educativas, porém,
com objetivos paralelos, que visam uma reflexao critica da educacéo e da sociedade.

Para que o curso de Pedagogia possa de fato formar profissionais com as
caracteristicas de  “pesquisador, intelectual autorreflexivo, sensivel a
multiculturalidade, com dominio de conhecimentos tedrico-praticos” (PPP, 2013, p.
31), como define o PPP de Pedagogia desta instituicdo, € imprescindivel que se
realizem leituras que fundamentem uma pratica docente transformadora,
comprometida com “a construcdo de uma sociedade justa, fraterna e democrética”
(PPP, 2013, p. 31).

Como se pode perceber, uma efetiva formacgao profissional, em qualquer
campo de atuacao, passa por boas leituras. Mais ainda quando se trata da formacéao
de profissionais da educacéo, que terdo como objeto o conhecimento, e por finalidade,
o desenvolvimento e a formacéo de outros sujeitos. Desta forma, acredito que tratar
da questédo da leitura ndo é uma reflexao estanque, hd sempre aspectos que podem
ser explorados e revisitados.

Por isso, no proximo capitulo faco também um recorte sobre a histéria da
leitura, relato experiéncias e concluo as analises sobre questdes praticas e

conceituais, complementando a explanacao sobre formacéo docente e leitura.
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3 COMPREENSOES DE LEITURA: CONCEITOS, VIVENCIAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS

Dissertar sobre a leitura € uma tarefa desafiadora, que exige a reflexdo sobre
diversos conceitos estabelecidos e sobre as experiéncias proporcionadas por este
processo, envolve expectativas acerca do mundo criado por cada leitor.

Primeiramente, € fundamental dizer que ha mais de um conceito estabelecido
para a leitura, conceitos afixados no contexto historico e cultural, mas, sobretudo, na
subjetividade de cada individuo. Entdo, para iniciar esta analise, cito Frank Smith,
psicolinguista inglés, pesquisador da linguagem e da psicologia do aprendizado:

E indtil procurar uma definigdo simples para leitura. Leitura ndo é uma palavra
diferente de todas as outras palavras comuns de nossa lingua, que possuem
uma variedade de significados. E ja que o significado das palavras vai
depender muito do contexto em que elas ocorrem, ndo devemos esperar
encontrar uma Unica definicdo para a palavra leitura, tampouco uma que
jogue alguma luz sobre o seu mistério. (SMITH, 1999, p. 105).

Ao citar Smith (1999) contemplo uma visdo bastante ampla sobre leitura, que
permite explorar o conceito a partir da insercdo de seu significado num determinado
contexto. Assim como o autor inglés, que dedicou-se ao estudo deste processo, outros
autores de diferentes campos assim o contemplam, como um determinante para a
compreensao dos elementos diversos de nosso cotidiano. Quando se fala em leitura,
se fala do leitor, do texto, de inferéncias, de conhecimentos e de muitos outros

aspectos, como sugere Solé:

A leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita.
Nesta compreenséo intervém tanto o texto, sua forma e contetdo, como o
leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos,
simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e
aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos
nos envolver em um processo de previséo e inferéncia continua, que se apoia
na informacao proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e em
um processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsoes e
inferéncias antes mencionadas. (SOLE, 1998, p. 23).

Ainda, quando se aborda o conceito de leitura, se pensa também na
interpretacdo de outros conceitos, alguns deles de ambito social; numa cultura de
escolarizacdo como a nossa, a leitura torna-se imprescindivel para a insercdo no

contexto social, seja através da escola, ou de outros meios, a aprendizagem e a
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pratica da leitura tornam os sujeitos participantes (ou ndo) de uma determinada
realidade.

A leitura é uma pratica social escolarizada, isto €, numa sociedade como a
nossa, as pessoas consideram que uma das func@es da instituicdo escolar é
ensinar a ler. Porém, a leitura ndo é uma pratica escolar: uma pessoa pode
aprender a ler sem ter ido a escola, ou, mesmo quem tenha aprendido a ler
na escola, pode desenvolver habilidades de leitura diferentes daquelas que a
escola lhe apresentou, e ler textos pertencentes a géneros com os quais nao
teve contato em contexto escolar. (DE PIETRI, 2009, p. 11).

Da mesma forma como Smith (1999), Solé (1998) e De Pietri (2009) definiram
a leitura, outros autores elaboraram importantes perspectivas para a compreensao
deste processo cognitivo e social. E acredito que os diferentes conceitos atribuidos a
leitura derivam das experiéncias dos sujeitos em relacdo ao processo, de como 0sS
estudiosos, assim como o0s professores, percebem a sua influéncia no

desenvolvimento de cada sujeito leitor.

A leitura é mais do que somente uma experiéncia agradavel, interessante e
informativa. Tem consequéncias, algumas das quais sdo consequéncias
tipicas de qualquer tipo de experiéncia que possamos ter. Outras, séo
unicamente particulares a leitura. (SMITH, 1989, p. 211).

Diante de tantas conceituacdes, percebo a complexidade da leitura e o desafio
de explorar suas inimeras definicdes. Assim, ao observar alguns dentre os diversos
conceitos que existem referentes a leitura, acredito que é preciso compreendé-lo
dentro de contextos e momentos diferenciados, e portanto, é valido fazer um retorno
aos seus primérdios, procurando entender a origem deste processo, COmo surgiu e

como influenciou a evolucéo do ser humano ao longo de sua historia.

3.1 Aspectos histéricos: um recorte a partir da origem e os primordios da

leitura

A historia da leitura é muito rica e complexa, explorada por muitos estudiosos
de diferentes campos cientificos, mas ela ndo é precisa, pois sua origem é bastante
antiga.

A palavra “leitura” origina-se do latim, pode ser compreendida a partir de

‘lectum” ou “lectura” que quer dizer, originalmente eleicdo, escolha, ou a partir de
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“legere” que significa colher, recolher (CUNHA, 2010, p. 35). Ambas as possibilidades
mostram que a leitura € um processo ativo, de construgéo e significacdo, que exige
alguma espécie de motivacao para que se efetive.

Ao longo da histéria do homem, a leitura foi motivada e desenvolvida de formas
diferentes. Entdo, é valido citar aqui algumas informacdes histéricas, como, por
exemplo, que os gregos leem desde cerca de dois mil anos a. C., que h& cerca de mil
e trezentos a. C., no Egito, “ler” significava “declamar” e que na Mesopotamia, entre
cinco e seis mil anos atras ja se praticava a leitura (FISCHER, 2006, p. 26). Tais
exemplos podem levar a perceber que a origem da leitura é longinqua e teve
significados diferentes para varios povos.

A leitura, como parte do processo de evolucédo, surge a partir de necessidades,
individuais e sociais; trata-se, inicialmente, de uma pratica que facilitaria alguns
aspectos das relagdes humanas, como o de registro e de transmissao de mensagens
e informacdes, através da leitura e da escrita criava-se um novo codigo, uma nova

forma de linguagem.

A leitura em sua forma verdadeira surgiu quando se comecou a interpretar
um sinal pelo seu valor sonoro isoladamente em um sistema padronizado de
sinais limitados. Textos completos, e ndo apenas palavras isoladas, podiam,
nessas circunstancias, ser transmitidos, o que significava que a leitura
deixava de ser uma transferéncia um a um (objeto para a palavra) para se
tornar uma sequéncia légica de sons que recriasse uma linguagem natural
humana. Em vez de lerem imagens, lia-se, desse modo, linguagem,
(FISCHER, 20086, p. 15).

Nos primérdios, a leitura, assim como a escrita, eram complementos da
oralidade. E € importante salientar que a leitura em voz alta fez-se preponderante por
muito tempo, o texto escrito chegava a outros pela voz de quem lia. Segundo Manguel
‘o texto escrito era uma conversacdo. “Ler era uma forma de pensar e falar’
(MANGUEL, 1997, p. 63).

De acordo com os estudos desenvolvidos por Fischer (2006), inicialmente, lia-
se em tabuas de argila e cascas de arvores, os textos eram escritos neste material e

lidos para os ouvintes interessados, ja que boa parte da populacdo néo sabia ler.
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Figura 4 — Tabuletas de argila

Fonte: Chaves (2011).

A leitura em voz alta compunha uma espécie de ritual entre alguns povos da
antiguidade. Numa fase posterior, a leitura era realizada em papiro, por invencéo dos
egipcios. Mas até entdo a leitura continuava a ter um carater de passividade, pois
tratava-se de um processo técnico, de decodificagdo.

Até o século V a. C., a leitura permaneceu essencialmente passiva. Abrangia
na maior parte contas, registros de contas, embarques de mercadoria,
conhecimentos de cargas e documentos juridicos e apenas uma quantidade
muito limitada de textos literarios. Nenhum desses escritos fazia do leitor um
analista intérprete ativo, mas serviam para ajudar as pessoas a recordar
contas simples, informagfes ou algo que tivesse ficado a cargo da memoria.
(FISCHER, 2006, p. 38-39).

A proporcédo que a leitura e a escrita avangavam, a caracteristica visual foi
substituindo a oralidade. E este processo foi quase que concluido durante a
Antiguidade Classica.

A leitura silenciosa passou a ser exercitada, de forma significativa, por volta do
século X, quando se comec¢ou a compreender que o leitor podia ter uma relacdo mais
aproximada com as palavras, com o texto que lia. Manguel (1997, p. 42) afirma que a
“a leitura comeca com os olhos”. E nos faz, através de sua obra, indagacoes
instigantes: “O que acontece dentro de nés quando nos defrontamos com um texto?”
O autor nos leva a pensar sobre a leitura silenciosa quando pergunta: “De que forma
as coisas vistas, as substancias que chegam através dos olhos ao nosso laboratério
interno, as cores e formas dos objetos e das letras se tornam legiveis?” E entao, fica
o grande questionamento: “O que é na verdade, o ato que chamamos de ler?” Todas
estas perguntas, poderéo ter respostas se acompanharmos a historia da leitura, nas

inUmeras variacdes através dos séculos.
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Com o passar do tempo, a evolugdo de alguns processos rudimentares de
producdo e o surgimento de novas necessidade impulsionaram a evolucdo do

processo de leitura, como relata Fischer:

A leitura em sua forma verdadeira surgiu quando se comecgou a interpretar
um sinal pelo seu valor sonoro isoladamente em um sistema padronizado de
sinais limitados. Textos completos, e ndo apenas palavras isoladas, podiam,
nessas circunstancias, ser transmitidos, o que significava que a leitura
deixava de ser uma transferéncia um a um (objeto para palavra), para se
tornar uma sequéncia légica de sons que recriasse uma linguagem natural
humana. Em vez de se lerem imagens, lia-se, desse modo, linguagem.
(FISCHER, 2006, p. 15).

Com o passar do tempo, a leitura foi ganhando novos territérios, expandindo-
se ndo apenas pelo seu caréater utilitario, mas comecava-se a perceber a sua
importéancia na ampliagdo do pensamento e do conhecimento humano. Segundo
registros documentais, elencados por Fischer (2006), o reconhecimento do verdadeiro
potencial da leitura teve inicio tardiamente, cerca de trés mil anos apos a elaboracéo
da escrita na Mesopotamia.

Os relatos histéricos mostram que alguns povos destacaram-se quanto a
pratica e a difusdo da leitura, como 0s egipcios, 0S sumeérios e 0s mesopotamicos.
Estes, a difundiram na direcdo do Oriente. Na Europa, os gregos foram os primeiros
leitores (FISCHER, 2006, p. 36). E a todos estes povos, a leitura e as escrita
proporcionavam desenvolvimento cultural, social e econdmico, assim como,
conferiam-lhes poder diante de outras civilizagoes.

Também merecem serem citados, num momento seguinte, 0os judeus do
Oriente Médio, os assirios, os babilénios e, principalmente, 0s romanos que sao Vistos

como o primeiro “Império da Leitura”, como versa Fischer:

Roma, a partir do final da Republica (séculos Il e | a. C.), tinha uma
representacdo maior de cidadéos participando de modo ativo de atividades
da vida publica que exigiam a leitura: textos enviados propondo leis e nomes
de candidatos a cargos, registros de declaragBes ao censor, tabuletas de
votacdo obrigando os eleitores a escrever um nome e outras manifestacdes
civis. Roma era comandada por escriturarios e sustentada por, pelo menos,
um grupo de cidaddos com alguma instrucdo. De fato, esse foi talvez o
primeiro “Império de Leitura”, uma vez que os patricios, assim como grande
nuamero de homens, mulheres, libertos e escravos — em Roma, no restante
da Italia romanizada e em muitas outras provincias -, liam e escreviam todos
os dias. (FISCHER, 2006, p. 64).
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O comércio ligado a escrita e a leitura - a venda dos textos - dava-se pela
grande demanda de rolos de papiro e aos volumes de pergaminho. Estes materiais,
em sua maioria, ndo eram de boa qualidade, eram decadentes. E apenas os cidadaos
da alta sociedade conseguiam pagar os precos exorbitantes cobrados pelos materiais
de melhor qualidade. Roma foi um dos maiores centros de publicacao,
comercializacdo e distribuicdo de materiais portadores de leitura, naquela época.
Havia ja as livrarias, que, como hoje, eram lugares populares nos quais se exibiam e
anunciavam os materiais publicados. (FISCHER, 2006).

Na época que compreendeu o final da Antiguidade e o inicio do Cristianismo,
0S gregos orientais criaram o pergaminho, aprimorando uma técnica que envolvia o
estiramento e a secagem da pele de ovelhas e cabritos, deixando-a muito fina e de
melhor qualidade em relacdo aos materiais existentes. O pergaminho pode ser
considerado o suporte de toda uma época, como o principal veiculo de propagacéo
da fé cristd. (FISCHER, 2006, p. 76).

Figura 5 — llustracdo de um pergaminho

Fonte: Zoomgraf (2016)

O pergaminho ganhou sua versdo mais aperfeicoada em codice de velino, que
caracterizava-se por ser uma espécie de papel muito fino fabricado a partir da pele da
ovelha; por sua textura, facilitava a escrita. E também, tinha um custo mais acessivel
para a comercializacdo e propagacdo dos textos, que avolumaram-se, com sua
producdo bastante ampliada — principalmente da Biblia; os codices de velinos podem
ser considerados como o0s primeiros livros.
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As vantagens do cédice prevaleceram: por volta do ano 400, o rolo classico
estava quase abandonado e a maioria dos livros era produzida como folhas
reunidas de formato retangular. Dobrado uma vez, o pergaminho tornava-se
um félio; dobrado duas vezes, um in-quarto; dobrado mais uma vez, um in-
octavo. [...] De todas as formas que os livros assumiram ao longo do tempo,
as mais populares foram aquelas que permitiam ao leitor manté-lo
confortavelmente nas maos. (MANGUEL, 1997, p. 152).

Figura 6 — Codices de velino

Fonte: Claudia (2012)

Vale aqui fazer uma referéncia ao livro mais onipresente da histéria da
humanidade, traduzido para mais idiomas que qualquer outro — a Biblia, citando

Fischer mais uma vez:

O uso crescente do pergaminho acompanhou o desenvolvimento do
cristianismo: as primeiras cépias da Biblia eram codices em velino — prética
gue se tornou tradicional. O Cristianismo assegurou o triunfo do cédice de
pergaminho e, na verdade, criou o livro moderno. (FISCHER, 2006, p. 78).

Passados os tempos da leitura em pedras, em tabuletas de argila, em papiros
e em rolos de couro, ou em pergaminhos, € preciso considerar que a historia da leitura
toma uma nova direcdo a partir da invencdo da imprensa, néo tratou-se apenas de
uma mudanca de forma no portador ou instrumento de leitura, o invento dinamizou e
ampliou os dominios da leitura e da escrita. Na década de 1440, um jovem alemao,
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chamado Johannes Gutenberg deu inicio a esta importante fase, como descreve
Manguel (1997):

[...] percebeu que se poderia ganhar em rapidez e eficiéncia se as letras
fossem cortadas na forma de tipos reutilizaveis, e ndo como os blocos de
xilogravura entdo usados ocasionalmente para imprimir ilustracoes.
Gutenberg experimentou durante muitos anos, tomando emprestadas
grandes quantias de dinheiro para financiar o empreendimento. Conseguiu
criar todos os elementos essenciais da impressao tais como foram usados
até o século XX: prismas de metal para moldar as faces das letras, uma
prensa que combinava caracteristicas daquelas utilizadas na fabricagdo de
vinho e na encadernacéo, e uma tinta de base oleosa — nada que j4 existisse
antes. Por fim, entre 1450 e 1455 Gutenberg produziu uma Biblia com 42
linhas por pagina — o primeiro livro impresso com tipos — e levou as paginas
para impressas para a Feira Comercial de Frankfurt. (MANGUEL, 1997, p.
158).

Devido a repercussao instantanea da invencdo, e com a emergéncia de uma
nova comunidade leitora e intelectual, poucos anos depois havia maquinas
impressoras espalhadas por toda a Europa: na Italia, Franca, Espanha, Holanda,
Inglaterra e Dinamarca. Porém, a imprensa demorou a chegar no Novo Mundo. Nas
datas citadas por Manguel (1997, p. 159), os primeiros prelos chegaram a Cidade do
México em 1553 e aos Estados Unidos apenas em 1638.

Além de observar o advento do livro dentro da historia da leitura, € necessario
analisar o perfil do leitor, j& que sempre houve uma distincdo entre os letrados e 0s
iletrados, na composicdo das sociedades, em geral. Por muito tempo, a leitura ficou
reservada a um pequeno contingente, pertencente a nobreza e ao clero, ficando os
menos favorecidos - social e economicamente - afastados do mundo da leitura.

Da mesma forma, as mulheres ndo tinham acesso a leitura, pois pelas
circunstancias culturais, ndo eram escolarizadas. Manguel aborda a questéo feminina

no que diz respeito a educacao:

[...] a maioria das mulheres de todo XIV — na verdade, de toda a Idade Média
— eram educadas até o ponto em que isso fosse (til ao lar dos homens.
Dependendo da posicdo social que ocupavam, recebiam pouco ou henhum
ensinamento intelectual. [...] Na medida em que as escolas e universidades
estavam fechadas as mulheres, o florescimento artistico e intelectual do final
do século Xl ao século X1V esteve centrado nos homens. (MANGUEL, 1997,
p. 246-247).

Porém, a leitura desponta para uma outra conotacdo quando associada aos
processos de alfabetizacdo e escolarizacdo. A partir dai, surgem novos grupos de

leitores, que acompanham o desenrolar de outros acontecimentos sociais. E valido,
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portanto, analisar o contexto das mudancas sociais que influenciaram o surgimento
de novas e diferentes visdes de mundo.

A partir do século XII até o século XIV, para acompanhar o crescimento das
cidades, a escolarizacéo seguiu modelos de alfabetizacdo — com o intuito de aprender
ler para escrever. Esta época ficou conhecida como escolastica, na qual o carater
utilitario do conhecimento prevalecia. A leitura servia como exercicio de memoria, ndo
alcancando niveis interpretativos. Vale dizer que a religido foi uma das principais
promotoras deste tipo de alfabetizacéo. (FISCHER, 2006).

Nos séculos seguintes, outras transformacdes acabaram afetando o panorama
cultural e cientifico, e por conseguinte, o0 universo da leitura e dos leitores: o
alargamento dos limites geograficos, em decorréncia das grandes navegacfes e do
descobrimento de novas terras; 0s processos de colonizacdo no Novo Mundo; as
grandes invenc¢des, como a pélvora e a imprensa, por exemplo. Tudo isso, gerou um
novo contexto mundial, de novas necessidades e de novos aprendizados. (FISCHER,
2006).

Quanto ao Brasil, a histéria da educacdo (escolarizacdo)?® comeca com a
chegada dos primeiros jesuitas, em 1549, ou seja, s6 nesta época a leitura e a escrita
sao formalmente introduzidas no pais. Com o objetivo de propagar a fé catélica, os
padres jesuitas ensinaram aos nativos a nova lingua, além de saberes basicos como
ler e contar. E quanto as praticas de leitura no Brasil colonial, estas eram
possibilidades dos letrados da época, membros do clero e dos aparelhos burocraticos
e administrativos da Coroa (HANSEN, 2002).

Da mesma forma, ndo se pode deixar de citar outras revolugdes que
determinaram mudancas no rumo da histéria, como o Humanismo, a Reforma
Catdlica, a Reforma Protestante, a Renascenca, as revolug¢des industriais e sociais
ocorridas entre os séculos XVIII e XIX. (HANSEN, 2002).

Ha muitas informacdes historicas que poderiam ser explicitadas para
enriquecer este texto e muitos autores poderiam ser citados, como exemplo de cada
momento histérico, porém, faco aqui apenas um recorte da longa e rica caminhada da

humanidade nos caminhos propostos pela leitura. Ndo € desejo deste menosprezar

25 Vale dizer que a escolarizacao é aqui evidenciada, porém, a educacéo dos habitantes do Brasil antes
da chegada dos portugueses nédo € ignorada nesta pesquisa, levando em conta que cada povo tem
sua cultura, sua linguagem, seus habitos, suas crencas, enfim, seus conhecimentos, préprios de sua
identidade, que ndo podem ser desmerecidos.
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um ou outro periodo, mas faz-se necessario citar alguns momentos mais voltados ao
aspecto educacional, ja que também é foco deste estudo a formacéo de professores.

A partir da metade do século XVII o ato da leitura passou a ser reconhecido
como a forma mais importante para se ter acesso ao conhecimento, como sugere
Fischer (2006, p. 229), e ndo apenas para uma minoria, mas para toda a sociedade.
E entdo, no século XVIII observou-se a continuidade do processo iniciado no século
anterior; assim, a leitura passou a ser mais extensa e a alfabetizacdo realizou
progressos expressivos em toda a Europa, a partir da Inglaterra. De acordo com o
autor “no final do século XVIII, mais de um terco da populacao rural da Inglaterra sabia
ler — e a populacdo urbana vivia num mundo ja completamente dominado pela palavra
impressa”. (FISCHER, 2006, p. 234).

Ao analisar especificamente a formacéo da leitura no Brasil, Lajolo e Zilberman
(2003) citam que aqui o Estado era o responsavel pela venda, impressao e importacao
de obras até o inicio da segunda década do século XIX; o governo organizava as
operacdes entre escritores, livreiros e impressores. Tratava-se do monopdlio real da
imprensa. A partir de 1820, quando a censura € abolida, é que finda o monopdlio
estatal, permitindo o funcionamento de outras tipografias. Ampliam-se entdo as
oportunidades de leitura, assim como nascem graves problemas econdmicos, numa
nacéo de pouca leitura e escasso consumo das letras.

No século XIX, de forma globalizada, devido ao grande aumento demogréfico,
a vida social se tornou cada vez mais marcada pela leitura, determinada por uma
massa de sujeitos letrados, que liam mais do que em outras épocas, em busca de
conhecimentos diversos. “O resultado foi a formagao da industria de livros” (FISCHER,
2006, p. 253) e, como consequéncia, a leitura constituiu-se como a base de uma
sociedade mais igualitaria. Neste periodo, surgiram novos subgéneros literérios, e
também este século compds o contexto do surgimento da literatura infantil, o que
acabou por desencadear mudancas pedagogicas na alfabetizacao.

Quanto ao Brasil, de acordo com Lajolo (2002), mais de 70% da populacao
brasileira era analfabeta até o final do século XIX. E, que 0s anos que se aproximaram
da proclamacéo da republica foram marcados por discussdes sobre educacéo, sendo
a alfabetizacdo e a difusédo da leitura, objetivos de todos os movimentos que entao
protagonizavam o cenario politico brasileiro. Porém, tais objetivos ndo foram

alcangados; ao longo de mais um seéculo, ndo foram suficientes as iniciativas de
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incentivo a leitura, nem as politicas publicas educacionais foram suficientemente
eficazes para que tivessemos de fato um pais de leitores e letrados.

No entanto, de forma geral, foram as mudancas ocorridas no século XIX que
delinearam as praticas de leitura no século XX, em todos 0s continentes. Estas
praticas foram motivadas principalmente pelas inovagbes tecnoldgicas, que
reconfiguraram também os sistemas educacionais. O nascer da era digital, no século
passado, efetivou-se como a primeira vez em que se teve, na histéria da leitura, as
revolucdes nos trés niveis, o da técnica, o da forma de suporte e 0 da pratica de leitura,

como afirma Chartier:

[...] a textualidade eletrbnica €, evidentemente, uma revolucao tecnoldgica,
gue transforma totalmente a forma de inscricdo da cultura escrita,
substituindo pela tela do computador todos os objetos e a cultura impressa: o
livro, o jornal, a revista, etc. E isso implica, ou permite, uma transformacéo da
relagdo com o texto escrito pelo leitor. (CHARTIER, 2009, p. 2).

O autor afirma que muitas transformacdes ocorreram na pratica pessoal de
leitura, estas moldadas pelos novos equipamentos que facilitam a leitura, como a
televisdo, o computador, a Internet e todos os demais dispositivos que s6 se
diversificaram do século passado até o momento atual.

Todos os aspectos histéricos abordados até aqui mostram o quéo instigante é
conhecer a trajetoria da leitura, jA que se trata de parte da propria trajetéria da
humanidade. Esta incursdo pela histéria revelou que a leitura desencadeou outros
processos no desenvolvimento dos sujeitos, permitiu a mudanca na forma de pensar
e agir, assim como provocou mudancas contextuais em todos os povos, em diferentes
momentos historicos. Posso afirmar que esta trajetoria continua, pois a leitura enseja
sempre novas indagacdes, novas discussdes e novas descobertas.

“A historia da leitura, felizmente, ndo tem fim” (MANGUEL, 1997, p. 355). De
fato, a citacdo de Manguel (1997) € pertinente para que se perceba que a historia da
leitura ndo é finita, ndo é estanque, ela acontece a cada dia, compondo a trajetéria de
cada leitor, no meio académico e fora dele, nos ambientes que permitem o desenrolar
deste importante processo cognitivo e social. Portanto, neste texto, apresentei alguns
dados historicos para que o leitor possa compreender a amplitude da leitura, porém,
outros tantos fatos acontecem diariamente ligados ao universo da leitura, e as datas
e os dados até aqui expostos podem ser considerados tdo importantes quanto aos

gue acontecem no cotidiano, e privilegiam o desenvolvimento dos individuos.
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A seguir, tentarei relacionar esta histéria datada e oficializada, transcrita aqui,
com a historia dos profissionais da educacéo, sujeitos desta pesquisa, analisando

Seus conceitos e suas experiéncias de leitura.

3.2 Experiéncias docentes e de leitura

Ja explorados alguns conceitos de leitura, assim como aspectos de sua
historicidade, é importante conhecer e analisar as compreensfes de leitura
elaboradas pelos sujeitos participantes desta pesquisa, assim como reconhecer tais
conceituagdes nas praticas e experiéncias vivenciadas no cotidiano docente. Neste
item, portanto, analiso as questfes que trataram do entendimento de leitura.

As seguintes indagacdes compunham o questionario:

e Conceitue LEITURA, segundo a sua opinido pessoal e profissional.

e Como a leitura aparece na sua experiéncia cotidiana e profissional?

A partir destas, elaborei quadros para a transcricdo das respostas e quadros
para a categorizacdo desses elementos da pesquisa. Primeiramente, ao realizar a
leitura foi possivel vislumbrar duas vertentes de pensamentos: uma que considera a
leitura como processo cognitivo e outra que preconiza o carater social da leitura. A
seguir, apresento 0 quadro que transcreve as respostas dos docentes acerca do

conceito de leitura:

Quadro 17 — TranscricGes dos conceitos de leitura

Sujeitos | Conceito de leitura

PEB 1 Leitura € o ato, acdo de decodificar signos, simbolos, sendo que tais
transmitem uma ideia, uma mensagem ao leitor. Também associa-se a ac¢ao
de entender algo sem precisamente utilizar-se de palavras ou signos.

PEB 2 E um exercicio fundamental para o crescimento cognitivo e consequentemente
formando a prépria opinido, estabelecendo assim conceitos e reflexdes em
diversas areas.

PEB 3 Construcao de aprendizagem de forma interdisciplinar e para a vida.

PEB 4 A leitura abre nossos olhos para o0 mundo, nos torna seres mais humanos,
criticos e cidadaos, além de ser fonte de cultura. Nao se pode imaginar uma
profissao/profissional que ndo I1é. A leitura € fundamental para qualquer
entendimento acerca das situacfes contextuais que nos cercam. Ler é vida!
PEB 5 A leitura é uma atividade de extrema importancia na vida de todos nés. Deveria
ser um hébito, ler e buscar apreender informacdes e novos conhecimentos ao
longo da vida, em todas as profissdes, especialmente, na profissdo docente. A
leitura oportuniza a construgdo do conhecimento, a capacidade de
comunicacdo e relacionamento interpessoal. Ademais, possibilita
olhar/interpretar 0 mundo de uma outra maneira, seja pelo olhar da
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sensibilidade, como também pela criticidade. Ler é muito mais que decodificar
palavras € um ato de empoderamento e de conhecimento do contexto local e
mundial em que vivemos.

PEB 6 Leitura € uma habilidade desenvolvida e um processo de conhecimento,
apreensdo e compreensdo de informagbes armazenadas em diferentes
veiculos (livros, revistas, jornais, sites, etc.) e transmitida por meio de codigos
de linguagem.

PEB 7 Leitura € compreensao do cédigo escrito.

PEB 8 Em sintese, leitura é o ato de ler. Habito que nos qualifica no vocabulario e na
escrita. E nos torna, sujeitos criticos e conscientes.

PEB 9 Fundamental para a formacédo critica de todo cidaddo, sendo essencial na

formacdo de professores que tem a responsabilidade de disseminar o
conhecimento e o gosto pela leitura, que é um importante facilitador da
aprendizagem.

PEB 10 A leitura € muito importante no desenvolvimento da escrita, da fala e para
termos mais conhecimento, mas ainda auxiliard o aluno na criatividade e no
aspecto cognitivo. Além disso, é indispensavel salientar que nds professores
temos que sermos 0s primeiros leitores a gostar de ler para depois motivar 0s
educandos a gostar da leitura.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Nas respostas (transcritas do questionario no quadro anterior) percebe-se que
h& conceitos diferenciados de leitura, mesmo que se considere um publico de mesma
formacdo académica. No entanto, alguns termos estiveram mais presentes na
conceituacao elaborada pelos participantes da pesquisa. Tais termos estdo elencados

no proximo quadro, dando a entender as duas categorias de andlise construidas.

Quadro 18 — Categorizacao: conceitos de leitura

Carater cognitivo Carater social
- acao de decodificar signos, simbolos (PEB | - seres mais humanos, criticos e cidad&dos
1) (PEB 4)
- crescimento cognitivo (PEB 2) - fonte de cultura (PEB 4)
- construgdo da aprendizagem (PEB 3) - ato de empoderamento e de
- habito (PEBs 5 e 8) conhecimento do contexto local e mundial
- construgéo do conhecimento (PEB 5) (PEB 5)
- processo de conhecimento, apreensao e - formacao critica de todo cidadao (PEB 9)
compreensdo de informacgdes (PEB 6)
- codigos de linguagem (PEB 6)
- compreensdo do codigo escrito (PEB 7)
- aspecto cognitivo (PEB 10)

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Sao expressbes que mostram duas correntes de pensamento, uma delas
voltada ao carater pragmatico da leitura, como processo de aquisicdo e

desenvolvimento da linguagem, de decodificacdo de simbolos, vista como uma
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habilidade ou como um habito a ser desenvolvido para aquisicdo de informacdes e
conhecimentos.

Varios autores, principalmente os do século passado, concentram-se nesta
vertente, e desenvolvem em suas obras a ideia de que a leitura tem uma funcéo inicial,
voltada a aquisicdo e compreensdo da linguagem escrita, porém, sem desconsiderar
0S aspectos contextuais que envolvem o processo de leitura. Entre estes autores,
posso citar alguns que estéo elencados na matriz curricular do curso de Pedagogia
agui estudado, como Solé (1998), Koch (2006) e Smith (1989), por exemplo.

A leitura € o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita.
Nesta compreenséo intervém tanto o texto, sua forma e contetdo, como o
leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos,
simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e
aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos
nos envolver em um processo de previsdo e inferéncia continua, que se apoia
na informacao proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e em
um processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsdes e
inferéncias antes mencionadas. (SOLE, 1998, p. 23).

Assim como Solé (1998), Smith (1989) aborda os aspectos cognitivos dos
processos de ensino e de aprendizagem, enfatizando a ideia de uma leitura
significativa, a partir da relagdo do leitor com o texto.

A leitura é pensamento que estd em parte focalizado sobre a informacao
visual impressa; é pensamento que é estimulado e dirigido pela linguagem
escrita. A Unica vez em que tentamos ler sem pensar é quando o texto que
estamos tentando ler ndo nos faz sentido, uma situacdo que tende a nao
persistir em circunstancias normais. (SMITH, 1989, p. 213).

Devo lembrar que a maioria®® dos envolvidos com esta pesquisa S&o
professores dos anos iniciais, que trabalham com o processo de alfabetizac&o, e por
isso, € possivel verificar que muitos partem do principio da leitura como cognicao,

valendo-se das teorias de Emilia Ferreiro (1985) e Teberosky?’ (2003) para construir

26 Justifico o uso do termo “a maioria” pelo fato de que 8 participantes da pesquisa responderam que
trabalham com os anos iniciais do Ensino Fundamental e 2 deles ndo responderam, como se
apresenta no quadro 11 de transcrigcdes de respostas aos questionarios.

27 As autoras desenvolveram importantes pesquisas sobre a alfabetizagdo, a partir dos altos indices de
fracasso escolar na Argentina e no México; seus estudos sobre a psicogénese da leitura e da escrita
se basearam, principalmente, nas teorias de Jean Piaget. Nos anos 80, sua obra “Psicogénese da
lingua escrita”, foi amplamente difundida e estudada no Brasil. (Fonte: portaldoprofessor.mec.gov.br).
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suas respostas, autoras estas de referéncia na matriz curricular do curso de
Pedagogia aqui analisado.

Em tempos atuais, € importante citar que a professora e pesquisadora Magda
Soares € um nome de relevancia na educacao brasileira, pois contribui com seus
estudos e suas obras no campo da alfabetizagdo e letramento, fazendo a distingéo

entre os dois conceitos.

[...] por um lado, é necessario reconhecer que alfabetizacdo — entendida
como a aquisicdo do sistema convencional de escrita — distingue-se de
letramento — entendido como o desenvolvimento de comportamentos e
habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais:
distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de conhecimento quanto em
relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem e, portanto,
também de ensino desses diferentes objetos. Tal fato explica por que é
conveniente a distincdo entre os dois processos. Por outro lado, também é
necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizacdo e letramento séo
interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando
desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio
dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento e por meio de
atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na
dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita.
(SOARES, 2004, p. 97).

Mesmo tendo reconhecimento por suas pesquisas sobre 0 processo de ensino
e de aprendizagem, a autora, assim como suas obras, ndo é mencionada na matriz
curricular do curso de Pedagogia da instituicdo pesquisada. Nao contemplar tais
estudos, nem a autora, marca um ponto de defasagem e fragilidade teérica na
composicdo da matriz que norteia 0 curso, 0 que € preocupante ao se pensar na
formacdo de professores da Educacéo Basica.

Retomando a ideia de uma corrente de pensamento que enfatiza os aspectos
cognitivos da leitura, as respostas ao questionario evidencia que iSso se concretiza
nas praticas desenvolvidas no dia a dia do trabalho do professor, o que seré tratado
nas proximas analises, das questdes que virdo a seguir.

Ha, também, uma outra vertente de compreenséo do processo mais ligada ao
carater social da leitura, de sua funcdo na formacéo critica dos sujeitos, para a
cidadania e para a inser¢cao no contexto social e cultural, com vistas a transformacao
da realidade.

Parafraseando Paulo Freire (1987), que afirma que “o0 homem podera exercer
de forma plena seus papéis sociais e politicos, sabendo ler e escrever”’, me reporto ao

exposto pelos respondentes da pesquisa, e relembro que o autor também ¢é indicado
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nas leituras que compdem a matriz curricular do curso de Pedagogia que foi
investigado.

A partir de Freire (1987) e de outros autores, como Libaneo (1998) e Franco
(2008), por exemplo, me permito afirmar que a maioria dos docentes consultados tem
consciéncia de seu papel na conjuntura atual, de que o professor ndo apenas trabalha
0 conhecimento sistematizado pelo curriculo escolar, sua func¢éo vai além, na tentativa
de desenvolver a criticidade e outros valores morais e éticos importantes na
constituicdo do sujeito.

Porém, as duas correntes — do carater social e a do carater cognitivo - se
completam se pensarmos que ambas sdo processos inerentes a aprendizagem; e por
conseguinte, que tais processos sao importantes para o desenvolvimento do

individuo, seja numa perspectiva individual ou coletiva.

[...] a leitura ndo € um processo que possa ser explicado por meio de um
modelo mecénico, sabemos que ocorre em certas areas definidas do cérebro,
mas sabemos também que essas &areas ndo sdo as Unicas a participar;
sabemos que o processo de ler, tal como o de pensar, depende da nossa
capacidade de decifrar e fazer o uso da linguagem, do estofo de palavras que
compde texto e pensamento. (MANGUEL, 1997, p. 54).

Ainda, ao retomar as leituras exploradas durante o curso de Pedagogia
analisado, percebe-se que 0s conceitos apresentados no questionario derivam da
gama de leituras realizadas ao longo desta formacé&o inicial.

Considerando o que foi exposto até aqui, posso afirmar que prevaleceu nesta
andlise o carater cognitivo do processo de leitura, identificando uma viséo tecnicista?®
gue ainda perpassa a formacao de professores, e que, por consequéncia, reflete-se
na efetivacdo das praticas pedagdgicas da Educacdo Basica. A seguir, apresento
alguns excertos que corroboram esta perspectiva analitica: “Leitura é o ato, acdo de
decodificar signos, simbolos, sendo que tais transmitem uma ideia, uma mensagem
ao leitor. Também associa-se a acdo de entender algo sem precisamente utilizar-se

de palavras ou signos” (PEB 1). Aqui, destaca-se a prevaléncia de conceitos de ordem

28 Ha duas grandes linhas de pensamentos que orientam as praticas educativas, sdo elas: a tendéncia
liberal e a tendéncia progressista. O carater tecnicista enquadrado dentro da tendéncia liberal tem
como uma de suas caracteristicas o reforco a uma formagéo aligeirada, mais pautada para a formacéo
que visa o atendimento & demanda do mercado de trabalho (LIBANEO, 2013). Esta concepgao esta
presente na formacdo em nivel superior, no caso desta pesquisa, enfatiza-se na formacgdo de
professores, adentrando também o campo da formagdo em nivel da educacéo basica.
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cognitiva, considerando o uso de termos como: decodificacdo, signos, simbolos,
transmissao, trazendo a ideia do emissor e do receptor - que sao elementos da
comunicacao, remontam um carater mais técnico da compreenséo do ato de ler.

Ainda: “Leitura € uma habilidade desenvolvida e um processo de conhecimento,
apreensdo e compreensdo de informagdes armazenadas em diferentes veiculos [...]
e transmitida por meio de codigos de linguagem” (PEB 6). “Leitura é compreenséo do
codigo escrito” (PEB 7). Ambos reforcam a concepcdo de leitura vinculada a um
processo de aquisicdo, fortemente marcado por uma Visdo mecanica da
aprendizagem, neste caso, desvinculado do letramento, que poderia sugerir o carater
social da leitura.

A préxima pergunta a ser analisada refere-se a leitura na experiéncia cotidiana
profissional. Transcrevi as respostas de todos os participantes, como mostra o quadro

abaixo:

Quadro 19 — Transcricfes: leitura na experiéncia cotidiana e profissional

Sujeitos | Como a leitura aparece na sua experiéncia cotidiana e profissional?

PEB 1 Através das atividades que realizo em meu trabalho, pois atuo como docente
nos anos iniciais; pelos meus estudos diarios devido a pés-graduacdo e nas
demais atividades do dia a dia que requerem minha interacdo com o ambiente
e diferentes espagos que ocupo.

PEB 2 A leitura estd muito frequente, pois as informacdes se atualizam de forma muito
frenética e como profissional devemos estar atentos e compreender os fatos.
PEB 3 De forma abrangente.

PEB 4 Utilizo a leitura no meu trabalho e na minha vida dia a dia e procuro incentivar
as pessoas ao meu entorno da importancia que ela tem para nos tornar além
de pessoas melhores, profissionais mais qualificados. Para mim a leitura é a
lama do meu trabalho.

PEB 5 A leitura estd sempre presente na minha profissdo, no planejamento, na
pesquisa de novas atividades escolares, em livros didaticos, técnicos e
literarios. Procuro saber o que esta ocorrendo no mundo, lendo noticias e outras
curiosidades para poder partilhar e discutir com minha turma, uma vez que as
criancas também estdo, sempre atentas, aos fatos do mundo.

PEB 6 A leitura é a base do meu trabalho. Por meio da leitura (especialmente de livros)
instrumentalizo minhas acfes profissionais e amplio as possibilidades de uma
pratica diferenciada, adequada as diferentes necessidades dos alunos. Tenho
o hébito de ler diariamente.

PEB 7 E fundamental a interpretacéo de codigos para entdo, seguir em aprendizagens
de projetos que envolvam assuntos ligados a tecnologia. E preciso conciliar
abordagens tedricas e decifrar/aplicar ou vislumbrar aplicacbes em novas
possibilidades pedagégicas.

PEB 8 A leitura é atividade diaria. Indispensavel a qualquer profissional, especialmente
na contemporaneidade em que buscar qualificacdo é condigdo para se manter
atualizado e no mercado. Entendo a leitura como f6élego de vida na profissao.
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PEB 9 Durante o curso normal (ensino médio), nas aulas de literatura, em que as
leituras eram cobradas, e a minha obrigacdo em ler se tornou em gosto pela
leitura.

PEB 10 Eu gosto de ler porque a leitura é primordial para o meu conhecimento,
possibilita conhecer outras palavras, ter uma visdo diferente do mundo e auxilia
a desenvolver ideias e opinides inovadoras.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Visualiza-se apenas uma categoria de andlise — trabalho. Este item pode ser
observado em quatro respostas, como aponta o quadro a seguir. Houve, no entanto,
problemas de interpretacdo nesta questdo, pois as respostas nédo correspondem ao
que foi solicitado; a maioria delas (seis, na verdade) néo revela como a leitura se faz
presente na experiéncia profissional e cotidiana dos profissionais envolvidos. As
principais expressdes contidas nesta questao foram selecionadas e organizadas para

observar a fragilidade do contetdo exposto:

Quadro 20 — Categorizacao: leitura na experiéncia cotidiana e profissional

Trabalho Problemas de interpretacéo
- atividades que realizo em meu trabalho - a leitura estad muito frequente (PEB 2)
(PEB 1) - de forma abrangente (PEB 3)
- trabalho (PEB 4) - possibilidades pedagdgicas (PEB 7)
- profissé@o, no planejamento, na pesquisa - atividade diaria (PEB 8)
de novas atividades escolares, em livros - 0 curso normal (ensino médio), nas aulas
didéticos, técnicos e literarios (PEB 5) de literatura (PEB 9)
- base do meu trabalho (PEB 6) - leitura é primordial (PEB 10)

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

A partir dos termos selecionados, foi possivel inferir que para alguns
professores a leitura € presente no cotidiano, principalmente no que diz respeito ao
trabalho, a docéncia. E neste ponto, me valho do conceito de “trabalho pedagdgico”,

gue € o que emerge das respostas transcritas na primeira coluna do quadro.

[...] para entender o trabalho pedagdgico, parte-se da premissa que 0s
professores, constituidos por sua historicidade, pelos processos de educacgéo
para a profissdo, pelo desejo e pela relagdo que estabelecem com o
conhecimento, sdo sujeitos do trabalho pedagdégico. (FERREIRA, 2017, p.
40).

O trabalho pedagoégico pode ser visto aqui, portanto, como a soma das
atividades realizadas pelos docentes dentro e fora da escola, com vistas aos
processos de ensino e de aprendizagem e, por consequéncia, de producdo de

conhecimentos. Destes processos, a leitura é indissociavel. E valido, neste contexto,
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aprofundar a reflexdo sobre o trabalho do professor para compreender sua relacao

com a leitura.

Importante reiterar que o trabalho dos professores é pedago6gico por

exceléncia. Sendo pedagogico é essencialmente politico, porque exige a
participacdo cidada nas condi¢cdes histéricas, sociais, politicas nas quais a
educacdo, a escola, o conhecimento, os professores estdo imersos,
compreendo-as agindo em lutas em prol das transformacdes nas condicbes
de trabalho. O trabalho dos professores é a produgdo do conhecimento sua
e dos estudantes [...] (FERREIRA, 2017, p. 62).

Acredito que a compreensao destes professores (PEBs 1, 4, 5 e 6) em relagéo
a leitura no seu trabalho, estd permeada da consciéncia de seu papel como sujeito,
gue podera transformar sua propria histéria, de seus alunos e da sociedade, como um
todo. A leitura pode ser vista como um suporte, imprescindivel aos aspectos
pedagdgico, historico e social da educacao.

O gue preocupa, no entanto, é perceber que ha professores que nao concebem
0S processos educativos da mesma forma que os citados anteriormente, pois néo
foram capazes de interpretar a questao proposta acerca de seu proprio cotidiano como
docente. Os PEBs 2, 3, 7, 8, 9 e 10 deram respostas evasivas e até confusas quando
guestionados sobre como a leitura aparece na sua experiéncia cotidiana e
profissional.

Além de considerar o panorama atual da docéncia, é vélido voltar aos aspectos
histéricos, do passado da educacédo no Brasil, relacionados no inicio deste capitulo,
gue permitem a compreensao de que a qualidade da educacéo € defasada em relacéo
a outras nacdes, como por exemplo, a Finlandia, o Japao, a Coreia do Sul, e o
contexto dos paises europeus de modo geral, que investiram mais na educacao,
consequentemente, qualificando também a formacgéo inicial e continuada de seus
professores, e que também apresentam uma cultura de leitura mais valorizada e
sedimentada que a nossa.

Quanto as respostas analisadas, por um lado a maioria delas com
compreensoes frageis podem ser percebidas como uma espécie de fuga, o que pode
ter uma representatividade simbodlica no sentido de mostrar a superficialidade da
compreensao epistemoldgica do professor acerca da sua area de atuacdo. Por outro
lado, a categoria trabalho ter emergido no contexto das respostas, mesmo que em

namero inferior, evidencia uma experiéncia cotidiana de leitura que tem um viés de
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criticidade, de profundidade tedrico-conceitual e que pode refletir também um campo
de de luta e de resiténcia.

Visualiza-se assim duas faces de uma mesma realidade: um quadro
educacional de defasagens em diversos aspectos, especialmente ao que diz respeito
a base de conhecimentos conceituais dos profissionais paralelo a tentativas e esforcos
de mudancas por parte de uma minoria, que tem uma visdo mais critica sobre o
trabalho pedagogico e seus fundamentos epistemoldgicos, entendendo que o
“trabalho pedagogico é a producdo do conhecimento, mediante crencas e aportes
tedrico-metodoldgicos escolhidos pelos sujeitos, que acontece em contextos sociais e
politicos os quais contribuem direta ou indiretamente”. (FERREIRA, 2010, p. 2).

Com base em Ferreira (2010) compreendo que a categoria trabalho esta
atrelada a dimensdo politica que a expressdo revela, pois ha sempre uma
intencionalidade, mesmo que implicita, no trabalho docente. Trabalho, portanto, esta
imersa num campo de luta, de conflitos acerca do conhecimento que se tem e do
conhecimento que se quer construir, 0 que ndo pode ser desconsiderado, pois é
relevante para a analise da educacdo na contemporaneidade. As afirmacdes dos
professores sobre leitura na experiéncia cotidiana e profissional explicitam um pouco
desta realidade conflituosa.

Quando um professor manifesta: “A leitura estd sempre presente na minha
profissao, no planejamento, na pesquisa de novas atividades escolares...” (PEB 5), ou
afirma que: “A leitura é a base do meu trabalho. Por meio da leitura [...] instrumentalizo
minhas ac¢des profissionais e amplio as possibilidades de uma pratica diferenciada...”
(PEB 6) deixa em evidéncia a presenga da leitura no seu cotidiano, e como
compreende a significacdo desta em suas ac¢des educativas. Porém, quando se
expressa de forma evasiva “A leitura esta muito frequente” (PEB 2) ou, apenas “De
forma abrangente” (PEB 3) fica claro na superficialidade das respostas o
desconhecimento de concepc¢des epistemoldgicas mais profundas, tanto sobre a
leitura quanto sobre os fundamentos pedagdgicos que norteiam 0S processos
educacionais, de forma geral. Tais concepc¢des sdo determinantes para a realizagao
do trabalho pedagdgico, se elas ndo estiverem na base da docéncia, as praticas
pedagogicas ficardo limitadas, as experiéncias restritas, esvaziadas de conhecimento,

prevalecendo o carater repetitivo e pragmatico das ac¢des educativas.
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3.3 A leitura e as praticas docentes

As perguntas analisadas neste item foram as ultimas a compor o questionario
da pesquisa, e indagavam sobre as praticas de leitura na Educacéo Basica:

e Como a escola de educacao basica, atualmente, contribui para uma efetiva

formacdo leitora dos alunos?

e Que tipos de experiéncias de leitura vocé proporciona aos seus alunos, no

ambiente escolar?

A primeira delas objetivava conhecer a opinido dos professores sobre as
contribuicdes da escola na formacéo leitora de seus alunos, sobre projetos e acdes
desenvolvidos pela escola, num todo. Era uma questdo de cunho mais abrangente,
gue exigia uma visdo sistémica da escola como instituicao.

JA4 a segunda questdo era mais especifica, pois perguntava sobre as
experiéncias de leitura (particularizadas) vivenciadas pelo professor com seus alunos,
no seu ambiente de trabalho.

Na sequéncia, apresento o quadro de transcricdes das referidas respostas, que

foi organizado de forma conjunta, ou seja, agrupando as respostas das duas questdes.

Quadro 21 — TranscricBes de respostas: praticas e experiéncias

Sujeitos Praticas de leitura Experiéncias de leitura
PEB 1 Presenciei na pratica e em relatos de | Procuro organizar uma lista de
experiéncias  algumas acbes que | livros ja no inicio do ano e junto
evidenciam projetos voltados a formag&o | com as criangas construir o gosto
de leitores; tais acbBes remetem a | e depois o habito de ler. Sempre
preocupacéo inicial dos professores em | procuro lembrar que muitos néo
formar leitores a partir do apreco pela | tém rotina de leitura e ndo leem
leitura, para ap6és criar-se um habito de ler. | em casa

A preconizacao do sujeito leitor encontra-
se ainda na Educacao Infantil e apés no
ciclo de alfabetizac&o, quando a crianga é
levada a conhecer e experimentar a leitura
a partir de histérias, contos e lendas.
Projetos de mediacdo de leitura também
sao acdes que repercutem na formacéao de
criangcas e jovens leitores. Além de
projetos, é possivel contar que todo dia
dia de ler, seja o enunciado ou o texto da
aula, mesmo significando pouco, as vezes
constitui o Unico contato de alguns alunos
com a leitura; rodas de socializacdo, de
debate e formacdo de opinibes sobre
livros também sdo praticas presentes no
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espaco escolar que contribuem para
formacdo de leitores.

PEB 2

No contexto geral, infelizmente ndo € um
exemplo ideal, pois hd muito desinteresse
de ambas as partes familia e escola, ndo
€ por acaso que o Brasil tem a educacado
desfalcada, essa é a tarefa mais ardua dos
professores devido a diversos desafios e
nem todos estdo dispostos a seguir em
frente.

Contacéo de historias com
diversas técnicas, leitura
individual e coletiva e leitura para
casa juntamente com 0s pais.

PEB 3

De varias formas, com atividades como o
momento da leitura, e atividades que
oportuniza os alunos a demonstrar os
conhecimentos sobre leituras realizadas.

Leitura de colecbes literarias,
histérias infantis, livro didaticos,
jornais, revistas, textos em
pesquisas online, escritas
individuais e coletivas do proprio
aluno, ou dos colegas, rétulos,
propagandas...

PEB 4

A leitura sempre foi e continua sendo uma
guestao emblematica e, por vezes, tratada
de forma secundaria. Atualmente, as
escolas de Educacdo Béasica tém de se
reinventar, buscando novas e atrativas
formas de despertar nos alunos o
interesse e 0 gosto pela leitura. A
educacao béasica € a base para a
formacéo de leitores, o que comeca desde
a educacdo infantil e se estende pelo
ensino fundamental e médio. A escola
necessita resgatar a leitura como um de
seus desafios inadiaveis.

Na escola em que trabalho,
procuramos juntamente com a
equipe diretiva e professores,
proporcionar momentos de
contato com as diferentes formas
em gue a leitura se apresenta.
Séo realizados projetos com e
pelos alunos, como contacéo de
historias, teatros, apresentacdes
culturais, horario de leitura, entre
outras ag¢des cotidianas, como o
exemplo da leitura, que também
comeca pelo professor.

PEB 5

Para discorrer sobre essa questdo tomo
como ponto de partida minha é&rea de
atuacdo, os Anos Iniciais e acles
realizadas na minha Escola. Penso que
nessa etapa da educacédo, o tempo e as
atividades direcionadas para a formacao
do leitor, vem sendo, muito bem,
planejadas e desenvolvidas. Todos os
dias, dentro do espago/tempo de sala de
aula é destinado um periodo especifico
para a leitura de diferentes géneros
textuais, atendendo aos interesses das
criangas e a fase do leitor em que elas se
encontram. Ainda, ha um horéario semanal
de biblioteca, com contag&o de histérias e
leitura. Penso que essas atividades sdo de
grande valia e contribuem, de forma
significativa, para a formacéo do leitor.

Como elenquei anteriormente,
todos os dias destino um periodo
de tempo em sala de aula para
leitura. Como exemplo: no inicio
da aula um aluno (ajudante do
dia) 1&é um livro, ou parte dele,
para a turma e apos elabora
algumas perguntas sobre o que
leu para os colegas. Ainda, séo
disponibilizados para as criancas
diferentes tipologias textuais
(caixas de livros, gibis, noticias e
outros que os préprios alunos
trazem para o cantinho da leitura)
a fim de contribuir na formacgéo do
leitor.

PEB 6

Penso que a escola tem falhado na
formacédo de bons leitores. A preocupacao
com "vencer os conteudos" e as notas das
avaliacdes externas esta obscurecendo a
esséncia da propria escola. Sao poucos 0s
profissionais que "encantam" seus alunos
para a leitura. Ndo seria a leitura a base

As mais diversificadas possiveis,
mostrando a importancia e a
diferenga dos conteudos nos
diferentes veiculos de
comunicacgao (impressos e
eletrénicos).
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para um bom desempenho académico? E
preciso lembrar que saber ler ndo tem o
mesmo significado de ser um leitor.

PEB 7

Estimulando a leitura e a compreensédo
destes cédigos.

Percebemos um certo
imediatismo gt ao ler. Alguns
leitores parecem suprimir palavras
e dizem compreender o contexto.
Nesta supresséo, é possivel
perder alguns elementos e ndo
criar o "deleite" que as palavras
propdem ao escrito.

PEB 8

A escola em que atuo dispde de um amplo
acervo bibliografico com livros para todas
as idades e preferéncias. O estimulo a
leitura parte de uma relacdo entre Escola
e familia que constitui-se via de mao dupla
para a formacdo de um leitor.

Como € processo de
Alfabetizacéo, a leitura se da a
partir de textos e historias curtas
adaptadas a realidade e que
estimulem a imaginacéo e a
fantasia.

PEB 9

Existem inUmeras formas de incentivar a
leitura nas séries iniciais, através de
videos, histérias em quadrinhos, teatros,
contacdo de historias, enfim, busco
diversificar as formas de trabalhar com a
leitura em busca de incentiva-la, porém,
nao percebo isso como uma pratica
comum nas escolas que hoje sao
conteudistas e que precisam correr para
dar conta do contelldo, eu mesma, me
vejo refém, em muitas situacdo, em que
preciso dar conta de contetdos dentro dos
prazos estipulados.

Hora da leitura (estipulado pela
escola), histéria em quadrinhos,
videos, disputa em declamar
guadrinhas e trava-linguas,
pesquisas, apresentacdes dos
alunos em TV de faz de conta.

PEB 10

Na minha visdo hoje os professores das
escolas ndo estdo muito proporcionando
aos alunos livros para auxilia-los no seu
aprendizado, por isso é importante que as
instituicbes  educacionais  organizem
formagcBes para os professores sobre
leitura pra utilizarem metodologia diferente
em sala de aula pra assim incentivar mais
0s educandos a terem o prazer da leitura.

*O respondente ignorou esta
pergunta.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Para compreender as respostas julgo importante conhecer a conceituacao das

palavras: pratica e experiéncia. Primeiramente, trago o conceito de pratica®®. O

dicionario de lingua materna apresenta varios significados, entre eles “realidade, o

que se opde ao tedrico”, “exercicio, 0 que se consegue realizar, executar’,

“treinamento”, “habilidade adquirida com a experiéncia”, “habito” ou “convencao”.

29 Os sindbnimos citados para a palavra pratica foram encontrados no DICIO: Dicionario online de
Portugués. Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/pratica/>. Acesso em: 29 nov. 2017.
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Jéa o dicionario filosofico apresenta a forma do masculino - “pratico”, que pode
também colaborar para as analises que serdo expostas neste capitulo.

PRATICO (gr. TipcxKTiKOC; lat. Prac/icus; in. Practical; fr. Pratique; ai.
Praktisch, it. Pratico). Em geral, o que é acdo ou diz respeito a acdo. Ha trés
significados: 1" o que dirige a acdo; 2." o que pode traduzir-se em acéo; 3" o
gue é racional na acéo [...]. "Tudo o que é possivel por meio da liberdade".
Mas a liberdade nada tem a ver com o arbitrio animal; assim, o que é
independente de estimulos sensiveis, portanto pode ser determinado por
motivos representados apenas pela razao, chama-se de livre arbitrio; e tudo
0 que a ele se liga, como principio ou como consequéncia, chama-se pratica."
(ABBAGNANO, 2007, p. 785-786).

Tratando-se de uma pesquisa reflexiva e interpretativa, € importante considerar
0 que trazem os dicionarios, a fim de constituir uma base de conceitos que possam
fundamentar o estudo em questdo. O conceito de “praticas” concentra-se ao campo
da acdo e esta associado as concepcdes de racionalidade, guiados pela l6gica da
acdo. Por isso perpassa toda a andlise das acfes educativas, o que o torna essencial
para a compreensao das caracterizacfes do trabalho docente. Leva a pensar que nao
€ qualquer acdo, mas uma acao intencional e questiona se € essa a légica pela qual
os docentes que participaram dessa pesquisa tém pautado suas préaticas de ensino e
de aprendizagem da leitura.

Da mesma forma como se expds 0s conceitos de pratica, cito os conceitos de
“experiéncia”. No dicionario de Lingua Portuguesa, o termo experiéncia € sinébnimo de
“conhecimento, ou aprendizado, obtido através da pratica ou da vivéncia”; também é
apreendido como “prova ou tentativa”, ou como “modo de aprendizado obtido
sistematicamente, sendo aprimorado com o passar do tempo”. E na compreenséo
filosofica, trazida pelo mesmo dicionario, experiéncia é “todo conhecimento adquirido
através da utilizacéo dos sentidos”.3°

Porém, o Dicionario de Filosofia, de Abbagnano (2007), apresenta uma
complexa gama de significacdes para definir “experiéncia”, das quais, me aproprio da

seguinte citacdo que se aproxima da andlise das questdes desta pesquisa:

EXPERIENCIA (gr. éujieipia; lat. Experientia; in. Experience, fr. Experience,
ai. Erfahrung; it. Esperienza). Este termo tem dois significados fundamentais:
Is a participagdo pessoal em situacdes repetiveis, como quando se diz: "x tem
E. de S", em que S é entendido como uma situacdo ou estado de coisas
gualquer que se repita com suficiente uniformidade para dar a x a capacidade

30 O significado de experiéncia foi extraido do DICIO: Dicionario online de Portugués. Disponivel em:
<https://www.dicio.com.br/experiencia/>. Acesso em: 29 nov. 2017.
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de resolver alguns problemas; 2- recurso a possibilidade de repetir certas
situacdes como meio de verificar as solu¢des que elas permitem. O elemento
comum dos dois significados é a possibilidade de repetir as situacdes, e isso
deve ser considerado fundamental na significacdo geral do termo.
(ABBAGNANO, 2007, p. 426).

Do significado trazido com o primeiro dicionario é destacado: “pratica ou
vivéncia”, “prova ou tentativa”, “aprendizado sistematizado”, “aprimoramento”, estes
termos estdo diretamente relacionados ao que é nomeado pelo dicionario filosofico
(ABBAGNANO, 2007) quando o significado de experiéncia é resumido a “repeti¢cao”.
Analisando sob a perspectiva da docéncia, que é o objeto em estudo nesta pesquisa,
€ possivel afirmar que de certo modo tanto o conceito de pratica, quanto o de
experiéncia trazidos com os dicionarios podem estar constituindo o eixo teorico-
conceitual que balizam as acbGes educativas. Tal eixo pode ser orientado pela
psicologia comportamental desenvolvida pelo behaviorista norteamericano Skinner3?,
gue tem por base o experimento, a repeticao, o estimulo, o reforc¢o.

E ainda, no intuito de realizar uma analise mais elaborada, observo a origem

da palavra experiéncia.

A palavra experiéncia vem do latim experiri, provar (experimentar). A
experiéncia é em primeiro lugar um encontro ou uma relagao com algo que
se experimenta, que se prova. O radical é periri, que se encontra também em
periculum, perigo. A raiz indo-européia é per, com a qual se relaciona antes
de tudo a ideia de travessia, e secundariamente a ideia de prova. Em grego
ha numerosos derivados dessa raiz que marcam a travessia, o percorrido, a
passagem: peird, atravessar; pera, mais além; perad, passar atraveés,
peraind, ir até o fim; peras, limite. (BONDIA, 2002, p. 25).

Bondia (2002) ajuda a pensar o conceito de experiéncia sob outra perspectiva.
E possivel afirmar que faz um movimento de ruptura com o que até ent&o foi abordado
com o significado dos dicionarios. Talvez possa ser ousado dizer, mas 0 campo
educacional tem operado mais na logica da acao repetitiva, do aprimoramento, da
acao pela acao, significados que aparecem tanto no conceito de préatica, quanto no de

experiéncia em ambos os dicionarios. Nao por acaso os docentes que participaram

31 Nenhum pensador ou cientista do século 20 levou tdo longe a crenca na possibilidade de controlar e
moldar o comportamento humano como o norte-americano Burrhus Frederic Skinner (1904-1990).
Sua obra é a expressdo mais célebre do behaviorismo, corrente que dominou o pensamento e a
pratica da psicologia, em escolas e consultorios, até os anos 1950 (PAPALIA; FELDMAN, 2013). Nao
€ objetivo desta pesquisa este aprofundamento, porém, entendemos que é relevante e que ha o
interesse de aprofundamento desta perspectiva analitica no intuito de compreender tais processos e
perceber como orientam as praticas pedagoégicas e 0s processos de ensinar e de aprender.
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desta pesquisa entendem préatica e experiéncia como sindnimos. A andlise pontual
que sera feita a seguir corrobora esta afirmacao.

Diante dos conceitos de “pratica/o” e “experiéncia” supramencionados é
possivel pensar que ambos se encontram no contexto das analises do campo
educacional, pois estdo presentes na realidade da docéncia. O primeiro conduz a
compreensdes sobre o trabalho pedagdgico e o segundo leva a pensar na formacao
docente, que se reflete na Educacéo Basica.

A partir destas conceituagfes, lancei um olhar mais atento as respostas
elaboradas pelos participantes desta pesquisa; foi possivel entender melhor algumas
formulacbes e fazer algumas criticas a elas. Sendo assim, foi possivel agrupar as
respostas das ultimas questbes pela semelhanca entre as mesmas, porém, estas
revelaram um problema ja detectado em questdes anteriores — o da falta de
interpretacdo por parte dos envolvidos, 0 que gerou algumas respostas superficiais,
distanciadas dos objetivos da pesquisa. Assim, a partir do quadro de respostas

transcritas, retirei os seguintes termos e fiz a seguinte categorizacao:

Quadro 22 — Categoriza¢do: carater instrumental das experiéncias e praticas de

leitura

Caréter instrumental das experiéncias
e praticas

Problemas de interpretacado

- Historias, contos e lendas; projetos de
mediacdo; rodas de socializacdo, de
debate e formagdo de opinides sobre
livros; organizar uma lista de livros ja no
inicio do ano. (PEB 1)

- Contacdo de histérias com diversas
técnicas, leitura individual e coletiva e
leitura para casa juntamente com 0s pais.
(PEB 2)

- Momento de leitura; leitura de coleces
literarias, historias infantis, livro didaticos,
jornais, revistas, textos em pesquisas
online, escritas individuais e coletivas do
proprio aluno, ou dos colegas, roétulos,
propagandas. (PEB 3)

- Contacdo de historias,
apresentagbes culturais,
leitura. (PEB 4)

- Espaco/tempo de sala de aula é
destinado um periodo especifico para a
leitura de diferentes géneros textuais;
horario semanal de biblioteca, com
contacdo de historias e leitura. (PEB 5)

teatros,
horario de

- “muito desinteresse de ambas as partes
familia e escola, ndo é por acaso que o Brasil
tem a educacgao desfalcada” (PEB 2)

- “A escola necessita resgatar a leitura como
um de seus desafios inadiaveis”. (PEB 4)

- “a escola tem falhado na formagao de bons
leitores. A preocupacdo com 'vencer O0S
contetdos" e as notas das avaliacdes externas
esta obscurecendo a esséncia da propria
escola. Sdo poucos os profissionais que
"encantam" seus alunos para a leitura”. (PEB 6)
- “Estimulando a leitura e a compreensao
destes codigos” / “Percebemos um certo
imediatismo qt ao ler”. (PEB 7)

- “O estimulo a leitura parte de uma relagao
entre Escola e familia”, (PEB 8)

- “os professores das escolas nao estao muito
proporcionando aos alunos livros para auxilia-
los no seu aprendizado, por isso é importante
gue as instituicdbes educacionais organizem
formagdes para os professores sobre leitura”.
(PEB 10)
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-Textos e histérias curtas. (PEB 8)
- através de videos, historias em
guadrinhos, teatros, contacao de historias
(PEB 9)
- Hora da leitura (estipulado pela escola),
histéria em quadrinhos, videos, disputa
em declamar quadrinhas e trava-linguas,
pesquisas, apresentacdes dos alunos em
TV de faz de conta. (PEB 9)

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

As respostas que foram categorizadas no quadro “carater instrumental das
experiéncias e praticas de leitura” mostram que os docentes, de certa forma,
atribuiram o mesmo significado as palavras “experiéncias” e “praticas”, e elaboraram
de forma muito parecida suas percepcdes sobre ambas; uma néo esta afastada da
outra, porém, neste contexto ndo sao sindbnimos. Préticas pedagadgicas, por si s6, ndo
constituem experiéncias; no entanto, experiéncias de aprendizagem podem estar
permeadas de préticas, que tornaram-se significativas. Mas, o que se quer marcar é
gue os termos usados pelos respondentes sdo de um campo instrumental. Fica claro,
através deste questionamento, o carater pragmatico dado a leitura, enquanto
processo intrinseco ao universo docente.

Para tentar explicar tal analise, me valho de Dewey (2007) e de seus estudos
sobre o pragmatismo, nos quais o autor aborda o instrumentalismo, a pratica e o

pragmatico. Segundo ele:

O instrumentalismo é uma tentativa de estabelecer uma teoria l6gica precisa
dos conceitos, dos juizos e das inferéncias em suas diversas formas,
considerando primeiramente como o pensamento funciona na determinacao
experimental de suas consequéncias futuras. Significa dizer que o
instrumentalismo tenta estabelecer distin¢gdes universalmente reconhecidas
e regras de loégica, derivando-as da fungdo reconstrutiva ou mediativa
atribuida a razdo. (DEWEY, 2007, p. 236).

A partir do conceito de instrumentalismo de Dewey (2007), € possivel fazer a
associacdo com as respostas que obtive dos participantes, na dimensédo que eles
compreendem o carater utilitario destas praticas ao igualar o conceito de praticas
pedagogicas ao nivel de experiéncias de leitura.

De acordo com o autor, a pratica estd voltada ao empirismo, que tem o
conhecimento como resultado da experiéncia do cotidiano, da rotina. E € neste viés
que percebo encaminharem-se as respostas dos professores, tendo suas praticas

pedagogicas sintetizadas como experimentos e concebidos como sindnimo de
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experiéncia, o que revela que o nivel de pensamento conceitual, de abstracdo, ndo
consegue ir além da instrumentalizagé&o.

Entendo que as préaticas pedagoégicas podem ser concebidas a partir do
instrumentalismo e do empirismo, porém, 0s participantes as concentraram no campo

do pragmatismo, que esta relacionado a condutas e a crencgas.

O pragmatismo se apresenta como uma extensao do empirismo histérico,
mas com uma diferenca fundamental, ndo insiste sobre os fendmenos
antecedentes, mas sobre os fenbmenos consequentes, mas sobre as
possibilidades de a¢édo. (DEWEY, 2007, p. 235).

Posso dizer que quando séo citadas atividades como “contacdo de histérias”
(PEB 9) ou “hora da leitura” (PEB 9), por exemplo, como respostas para ambas as
perguntas fica claro que ha uma superficialidade por parte dos docentes em relacdo a
seus conhecimentos tedrico-conceituais. As atividades ou préaticas pedagogicas sao
repetidas continuamente em sala de aula, como instrumento para cumprir
determinados objetivos, sem que, de fato, sejam pensadas a partir de concepcodes
pedagogicas ou abordagens filosdéficas, ou seja, instala-se o pragmatico nas acdes
educativas, e isto se cristaliza, de certa forma, no cotidiano do processo de
escolarizagéo.

Outro exemplo do que aparece nas respostas: “[...] organizar uma lista de livros”
(PEB 1) é uma atividade, uma prética que pode ser desenvolvida na sala de aula,
porém, esta inserida na segunda questao, que é referente as experiéncias de leitura.
Aqui entendo que ha equivoco no entendimento conceitual entre o que se define por
pratica e por experiéncia. A organizacao de uma listagem de obras pode ser uma
pratica, mas sO6 se configurarda em experiéncia se o conteudo de tais obras for
apropriado pelos docentes e pelos alunos a ponto de fazé-los elaborar pensamentos,
problematizar a realidade da vida, da propria escola, refletir criticamente.

O PEB 5 usou a expressao “diferentes géneros textuais” na composig¢ao da sua
primeira resposta e “tipologias textuais” na redagéo da resposta sobre experiéncias.
Elas sdo expressdes sinbnimas, e sdo do campo da préatica, do planejamento das
acOes, portanto, tais excertos mostram que as nocOes de praticas e experiéncias
estdo confusas na compreensao dos professores. As praticas pedagogicas estédo
igualadas a categoria de experiéncias. No entanto, os instrumentos usados pelos

docentes no desenvolvimento de suas praticas de leitura ndo podem ser considerados
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experiéncias de leitura, isto banaliza e desvirtua o conceito de experiéncia, conforme
ja foi citado.

A nocédo de experiéncia esta além deste parametro de instrumentalidade. As
vivéncias de praticas pedagogicas instigantes podem suscitar ricas experiéncias de
aprendizagem, porém, desvinculadas de bases teoricas, ndo s&o mais que

experimentos.

Para Dewey a experiéncia educativa deve ser enriquecida no cotidiano do
aluno, a educacdo servird para reconstruir e reorganizar a experiéncia
aumentando o seu sentido. A partir das possibilidades disponiveis ao aluno,
ele enriquecera suas experiéncias contribuindo para o aperfeicoamento dele
préprio e da sociedade na qual ele est4 inserido. A educacao deve, portanto,
evitar que haja experiéncias “deseducativas” que torna o aluno passivo,
reprodutor da realidade imposta e ndo reflexivo. (SOBRINHO;
NASCIMENTO, 2015, p. 35).

Entdo, com base nas respostas analisadas, afirmo que as experiéncias
educativas precisam ser orientadas a fim de que se aproximem da compreensao maior
gue isto exige, de que experiéncia € aquilo que toca o ser humano, na sua formacéo

e transformacédo. Quanto a leitura, especificamente:

O que faz da leitura uma experiéncia é entrar nessa corrente onde a leitura é
partilhada e onde, tanto quem I&, quanto quem propiciou a leitura ao escrever,
aprendem, crescem, sdo desafiados. [...] Ndo € o acumulo de informacao
sobre classicos, sobre géneros ou sobre estilos, escolas ou correntes
literarias que torna a leitura uma experiéncia, mas sim o modo de realizagéo
dessa leitura: ela deve ser capaz de engendrar uma reflexdo para além do
momento em que acontece, ser capaz de ajudar a compreender a histéria
vivida antes e sistematizada ou contada nos livros. (KRAMER, 2000, p. 20-
21).

7

Neste sentido, vislumbrar a leitura como uma experiéncia, € também
compreender que este conceito acompanhou o desenrolar da historia e a influenciou
de forma significativa, ja que experiéncia é o gue nos acontece, nos marca, nos forma
e nos transforma, conforme Bondia (2002). Desta forma, a experiéncia € algo singular.
A experiéncia da leitura, por conseguinte, também o €, ja que nos ultimos séculos ela
foi determinante para a evolu¢cdo da humanidade.

Dissertar sobre um tema como a leitura, que foi e continua sendo muito
explorado, é uma tarefa complexa e desafiadora, principalmente no ambito da
sociedade contemporanea, na qual o conhecimento parece estar sendo ofuscado pela

superficialidade da informacé&o, como afirmou Bondia (2002, p. 22): “...uma sociedade
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constituida sob o signo da informagcdo € uma sociedade na qual a experiéncia é
impossivel.” Neste cenario, a leitura é tema polémico e conflitante, essencialmente,
no campo educacional.

A légica da instantaneidade instalou-se de forma generalizada, em diversos

setores da sociedade, e aplica-se também a instancia do conhecimento, e da
formacao docente:

A formacéo inicial aligeirada com contelidos genéricos pode caracterizar o
inicio de um processo formativo que segue a ldgica do tempo encurtado. [...]
para que a producdo de conhecimentos, tanto na formacéao inicial quanto na
formacao continuada, se consolide, € necessario que se estabeleca uma
relacdo menos instantdnea com o tempo e uma relacdo com a formacao
continuada menos pautada pela ideia de rendimento e eficiéncia. [...] Ndo se
elaboram estruturas mentais e nem se transformam culturas num tempo
encurtado (ANDRADE, 2015, p, 241).

Dentro de uma perspectiva educacional e de andlise da formacdo de
professores, € preciso compreender ainda que “a experiéncia funda também uma
ordem epistemolégica e uma ordem ética” (BONDIA, 2002, p. 26), ou seja, a
experiéncia esta vinculada a natureza do conhecimento, aos seus fundamentos e a
sua sistematizagao; pois como afirma o mesmo autor “o saber de experiéncia se da
na relacao entre o conhecimento e a vida humana” (p. 26). Portanto, a experiéncia faz
uma espécie de mediacao entre o conhecimento e a vida.

Partindo de tais reflexdes, posso compreender a leitura também como uma
experiéncia de formacéo, que na docéncia, contempla as préaticas e as vivéncias de
cada contexto educacional. E também confirma a ideia de que “a experiéncia e o saber
gue dela deriva sdo o0 que nos permite apropriar-nos de nossa propria vida. (BONDIA,
2002, p. 27).

Portanto, a analise destas questdes revelou contradicbes e compreensdes
ambiguas sobre os temas enfocados, expondo algumas preocupacdes concernentes
a formacdo do pedagogo que atuara na Educacdo Basica, e que serd um dos
proponentes de experiéncias educativas.

Ao tratar do conceito de experiéncia vinculado a formacgéo de professores, a
ideia que se deseja enfatizar aqui € a da qualidade da experiéncia, da significacao que
esta tem para a docéncia, reconhecendo a sua relacdo com o campo empirico,
portanto, estabelecendo que as praticas docentes sdo elementos indissociaveis da

formacdo inicial.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao revisitar o percurso trilhado na elaboracdo desta dissertacdo vejo a
importancia de salientar alguns pontos, desde o estado do conhecimento, passando
pela escolha do tema e pelo direcionamento das estratégias para o desenvolvimento
da pesquisa até chegar as possiveis conclusdes (que poderdo suscitar outras
discussoes).

Reitero que os desafios da docéncia sdo inumeros em todo e qualquer
momento historico, pois permeiam a compreensdo da sociedade em que se vive,
exigem do profissional docente a habilidade de evoluir e renovar-se constantemente,
e ao mesmo tempo, sédo desafios que exigem a sensibilidade para fazer diferentes
leituras da realidade, com criticidade. E, dentro deste contexto, a formacéo de
professores compde um grande desafio a ser enfrentado na contemporaneidade.

Pensando na funcéo social do conhecimento, da educacéo e da prépria leitura,
cheguei ao ponto crucial: a formacdo dos professores. E para discutir tal aspecto foi
importante refletir sobre: Quais as matrizes epistemoldgicas que tém orientado a
formacao inicial dos professores? E qual € de fato o papel do professor nos dias de
hoje? O professor esta sendo preparado para a atuacdo com alunos de diferentes
contextos? E a formacdo do professor permite a ele contribuir na construcdo da
cidadania, preparando sujeitos leitores, transformadores da sociedade? Sao questdes
sem respostas exatas, questdes que exigem reflexdo e tomada de consciéncia dos
docentes, especialmente no que diz respeito as matrizes tedrico-conceituais que tém
constituido o conhecimento de professor.

Tais indagacGes permearam todo o estudo realizado, que teve como eixo
norteador a leitura e suas implicagdes na formagéao de professores. Neste sentido, nao
se perdeu de vista a problematizacéo proposta: como a leitura é concebida, enquanto
processo, por docentes que atuam na Educacao Basica, e como € articulada na matriz
do curso de Pedagogia?

Considerando as andlises feitas, posso afirmar que, enquanto processo
inerente a aprendizagem, a leitura € concebida como aspecto fundamental no vasto
campo da educacéao, porém, emergiu da pesquisa que 0 seu carater cognitivo, como
instrumento para a aquisicdo de conhecimentos, € prevalecente nas acdes
educativas. O carater social da leitura é reconhecido, porém, fica subjacente a

instrumentalidade, as suas funcdes de cognicéo.
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Quanto a sua articulagéo na matriz do curso de Pedagogia, a abordagem da
leitura é feita de forma superficial, se for considerada sua importancia na formagéo
dos futuros professores. O estudo tedrico-conceitual poderia ser mais aprofundado,
pois as afirmacdes dos participantes da pesquisa revelaram o desconhecimento de
algumas bases teoricas, assim como de obras e autores de importantes contribui¢cdes
nesta area.

Para que o objetivo maior - de analisar as concepcdes de leitura presentes em
um curso de Pedagogia, identificando as implicacdes destas concepcbes para o
processo de formacdo inicial de professores — ndo se esvaziasse, a presente
dissertacao foi elaborada dentro dos rigores teoricos e formais exigidos pela pesquisa
cientifica. E tal analise demandou que se fizesse uma incursao ao Projeto Politico-
pedagogico do curso de Pedagogia em questdo, e que sua matriz curricular fosse
observada detalhadamente, no intuito de tracar uma linha paralela as respostas
obtidas dos egressos do curso, professores da Educacéo Bésica.

E a partir deste paralelo entre o contetdo da matriz curricular e o contetdo das
afirmacdes dos docentes foi possivel chegar a algumas conclusdes. O primeiro ponto
destas conclusdes, e que determina os demais, € que a forma como a leitura é
abordada no curso de Pedagogia influenciard no que o egresso realizara na sua
pratica docente, ou seja, a bagagem conceitual do professor se compde,
principalmente, dos contetdos explorados ao longo da formacéo inicial, assim como
das experiéncias vivenciadas nesta trajetéria de aprendizagens para o exercicio da
profissdo docente. Aqui entra o eixo epistemoldgico que tem se mostrado fragil no
processo de formacgéo de professores, no caso desta pesquisa nao foi diferente.

O segundo ponto: como ha diferentes conceitos de leitura, explorados
superficialmente na formacé&o inicial, ha divergéncias quanto ao direcionamento e
exploracdo de tais conceitos no campo educacional. E por este viés se explica a
defasagem em relacéo aos processos de leitura e escrita na escolarizacéo, o que vem
se tornando uma questdo cada vez mais complexa e polémica no cenario da
Educacéo Basica.

Um terceiro ponto conclusivo faz referéncia as experiéncias de leitura e as
praticas de leitura desenvolvidas pelos professores: tendo em vista que “experiéncias”
nao sao sinbnimo de “praticas”. Percebe-se, de acordo com a pesquisa, uma
“confusao” conceitual que reflete-se no trabalho pedagdgico, pois, segundo os dados,

as experiéncias de leitura sdo reduzidas a praticas de leitura, que exploram a leitura
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como um instrumento, uma habilidade a ser desenvolvida com fins de aprendizagem,
ou seja, a fungéo cognitiva prepondera sobre seu aspecto de formacéo, sobre seu
carater social. Evidentemente, é preciso reconhecer a leitura como um processo
cognitivo, amparado por uma técnica, porém, o professor ndo pode se limitar a esta
concepcao, € importante que reconheca a amplitude do conceito, que a leitura pode
ser uma experiéncia influenciadora na formacao integral dos sujeitos.

Sendo assim, o principal ponto, que emerge dos demais, é o0 da necessidade
de aprofundamento dos conhecimentos de ordem epistemoldgica e didatico-
pedagdgicas, para a aproximacdo entre o que se almeja na formacéo inicial do
professor e o que se evidencia no trabalho docente, na Educacdo Bésica. Tanto os
conhecimentos epistemolégicos quanto os didatico-pedagdgicos que estédo
relacionados a questdo das praticas e das metodologias empregadas, compdem a
base da formacao do pedagogo, porém, se apresentaram frageis, de acordo com esta
pesquisa.

A analise das concepcdes de leitura presentes na Pedagogia, identificando as
implicacdes destas para o processo de formacéo inicial de professores ndo compde
apenas o objetivo desta pesquisa, ela tem a intencao de ir além, de suscitar e discutir
formas de ruptura a paradigmas que permeiam a educacdo e a tornam
descontextualizada do momento histérico em que se vive. Porém, isto exige a imersao
do professor no conhecimento das bases tedrico-metodoldgicas de sua profisséo. E,
entdo nos vemos limitados, se considerarmos a cultura formativa produzida e
reforcada no contexto dos cursos. Uma cultura que tem prezado mais pela
superficialidade, muitas vezes beirando o senso comum, 0 que tem a distanciado cada
vez mais das bases cientifico-académicas.

Tecer consideracdes sobre a leitura, tratando de sua relevancia na formagéo
inicial de professores e sobre suas implicagdes no contexto da Educacgéo Basica nao
significa ter encontrado todas as respostas para as indagacfes inseridas neste
estudo, pois trata-se de uma tematica de infinitas e emblematicas percepc¢des. Este
objeto de estudo, visto como uma experiéncia, ndo se esgota. Ao contrario, as
afirmacdes acerca da leitura e da formacéo docente reafirmam a incompletude desta
redacdo, que podera ser explorada atraves de um outro método, num contexto
diferenciado, e que podera proporcionar outras experiéncias e aprendizagens.

Finalizo esta importante etapa que vivenciei com a certeza de que 0sS

conhecimentos construidos na formacéo inicial do professor sdo imprescindiveis para
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o trabalho docente, porém, compreendendo que a docéncia exige a continua
formacao e transformacéo dos professores. Assim, seguirei para outras leituras e
outras experiéncias em busca de novos conhecimentos, tendo a partir de agora a
clareza de que a formacao continuada ndo resolvera as fragilidades epistemoldgicas
e didatico-pedagdgicas que por ventura a formacéo inicial no curso de Pedagogia,
objeto de estudo desta pesquisa, pode estar deixando. Ha necessidade de construcéo
sélida destas bases cientificas na formacao inicial de professores, sejam eles
pedagogos, ou licenciados em outra area do conhecimento em que se exercem a

docéncia.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido para os professores (as)
pedagogos que atuam na Educacao Basica, egressos do curso de Pedagogia

URI — UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E DAS
MISSOES CAMPUS DE FREDERICO WESTPHALEN
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

Informacdes para o (a) participante voluntario (a)

Vocé esta convidado (a) a responder este questionario anénimo que faz parte
da coleta de dados da pesquisa “A LEITURA NA FORMAGCAO INICIAL DE
PROFESSORES DO CURSO DE PEDAGOGIA E SUAS IMPLICACOES NO
CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA”, sob responsabilidade da pesquisadora
Fabiana Cavalheiro Scalei e de sua orientadora Dra. Elisabete Andrade.

Sua colaboracédo € fundamental para o desenvolvimento deste estudo, pois é
imprescindivel ampliar os espacos de estudo e discussao e tornar conhecidas as
relacdes entre leitura e formacao docente.

O objetivo deste estudo € analisar as concepc¢des de leitura presentes no curso
de Pedagogia da URI (Campus Frederico Westphalen), identificando as implicacdes
destas concepc¢des para o processo de formacao inicial de professores.

Justifica-se a escolha do tema pela grande relevancia que a leitura tem na vida
de cada individuo. Direciona-se tal ideia ao ambito educacional, especialmente para
os professores — principalmente os que participam da formacdo dos novos
educadores, e pelas suas infinitas questdes, ja que a leitura € um processo inerente a

evolugéo humana.

Caso vocé aceite participar, leia os seguintes aspectos:
a) Trata-se de uma pesquisa de participagdo voluntaria e os sujeitos envolvidos
nao serdo ressarcidos pela participagéo.
b) Os riscos ou desconfortos na participacdo desta pesquisa sao praticamente
inexistentes, apenas o tempo despendido para a elaboracéo das respostas poderia
ser um aspecto incémodo, levando-se em conta a rotina da maioria dos professores.

Porém, se considerarmos os beneficios, o desconforto € irrisério, ja que a contribuigdo
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nesta pesquisa é também uma contribuicdo para que se ampliem os horizontes de
formacao docente.

c) Sera mantido em sigilo o seu nome e o do escola a qual vocé esta vinculado.

d) O proposito do estudo ndo é avalia-lo, mas sim analisar suas percepcdes sobre
a implicagéo da leitura na formacéo docente.

e) Para colaborar com a pesquisa € necessario que vocé responda todo
guestionario, mas vocé & livre para, a qualguer momento, recusar-se a responder as
perguntas que lhe ocasionem constrangimentos de qualquer natureza.

f)  Os resultados serdo divulgados em relatérios e em publicacbes de cunho
cientifico.

g Uma copia desse termo ficarA com vocé e outra sera arquivada pela

pesquisadora.

Certa de poder contar com sua colaboracdo, coloco-me a disposicdo para

esclarecimentos que forem necessarios.

Frederico Westphalen, de de 201 .

Participante Pesquisadora

Fabiana Cavalheiro Scalei

Email: fabianacscalei@gmail.com
Tel.: (55) 991741144

CEP — URI: (55) 3744- 9200
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APENDICE B — Matriz Curricular do Curso de Pedagogia — URI — Campus Frederico

Westphalen

1° SEMESTRE

Eixo tematico 1: A producdo so6cio histérica do conhecimento, a escola, a

tecnologia e o papel da pedagogia

Cédigo Disciplina CH | Créditos
70-741 Fundamentos da Pedagogia 30 02
80-275 Lingua Portuguesa: Estratégias de Leitura e Escrita 60 04
70-736 Introducdo a Docéncia 30 02
70-737 Antropologia 30 02
73-400 Realidade Brasileira 60 04
70-209 Historia da Educacao 60 04
70-590 Campo Profissional PED A 30 02
70-717 Educacao e Tecnologias A 30 02
Carga horéria 300 22

2° SEMESTRE

Eixo tematico 2: As relagfes tedrico-préaticas da educacédo —reais, possiveis,

escolares e extraescolares

Cédigo Disciplina CH | Créditos
70-738 Filosofia 60 04
70-427 Metodologia Cientifica 30 02
72-144 Educacao Popular 60 04
70-223 Psicologia do Desenvolvimento 60 04
70-215 Educacao de Jovens e Adultos 30 02
70-204 Filosofia da Educacéo A 60 04
70-591 Campo Profissional PED B 30 02
Carga Horéaria 300 22

3° SEMESTRE

Eixo tematico 3: Heranca e possibilidades: os desafios culturais, legais da

pratica educativa para a cidadania

Cddigo Disciplina CH | Créditos
70-224 Psicologia da Aprendizagem 60 04
40-275 Psicomotricidade 60 04
72-378 Metodologia da Pesquisa 30 02
70-218 Pol. Educ. e Org. da Educ. Brasileira 60 04
70-222 Teorias do Conhecimento em Educacgéo 60 02
70-752 Cuidar e Educar na Educacéo Infantil 15 15 04
70-592 Campo Profissional PED C 30 02
Carga Horéaria 300 22




4° SEMESTRE
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Eixo tematico 4: O processo de (re)construcdo do conhecimento mediado pela

atuacao do pedagogo

Cédigo Disciplina CH | Créditos
40-149 FTM de Nutricdo e Saude 60 04
72-115 Didatica | 60 04
73-227 Sociologia 30 02
70-219 Escola e Curriculo 60 04
70-751 Avaliacdo da Aprendizagem 30 02
70-603 FTM de Arte e Educacéao A 60 04
70-593 Campo Profissional PED D 30 02
Carga Horéria 300 22

5° SEMESTRE

Eixo tematico 5: O pedagogo e os processos de organizacao, gestao,

coordenacéo de sistemas, unidades e projetos educacionais

Caodigo Disciplina CH Créditos
70-740 Educacéao Inclusiva | 30 02
80-174 Lingua Brasileira de Sinais — Libras 60 04
70-739 Planejamento, Gestédo e Avaliagdo da Educacéo 30 02
70-595 FTM de Leitura e Escrita A 60 04
10-523 FTM de Matematica | 60 04
70-207 Sociologia da Educacao A 60 04
70-596 Campo Profissional PED E 30 02
Carga Horéria 300 22

6° SEMESTRE

Eixo tematico 6: A atuacdo do pedagogo-educador: (re)construcao,

compromisso e praxis na gestdo-acdo do processo educativo

Caodigo Disciplina CH Créditos

70-600 Organizac¢do do Trabalho Pedagdégico 30 02

70-597 | Acéo Pedagogica A (Estagio Supervisionado em 60 04

Gestado Educacional)

70-598 FTM de Leitura e Escrita B 60 04

70-599 FTM de Historia 60 04

10-524 FTM de Matematica Il 60 04

70-742 Educacao Inclusiva Il 15 02

15

70-456 Monografia A 30 02

Carga Horéaria 300 22

7° SEMESTRE
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Eixo tematico 7: A atuacdo do pedagogo-educador: (re)construcéo,

compromisso e praxis na formacéo pedagdgica

Cédigo Disciplina CH Créditos
80-171 FTM de Lingua Portuguesa C 60 04
70-601 FTM de Geografia 60 04
20-247 FTM de Ciéncias Naturais A 60 04
80-172 FTM de Literatura Infantil A 60 04
70-602 Acao Pedagdgica B (Estagio Supervisionado na 60 04
formacéo pedagodgica do profissional docente)
70-457 Monografia B 60 04
Carga Horéria 300 22

8° SEMESTRE

Eixo tematico 8: A atuacdo do pedagogo-educador: (re)construcéo,

compromisso e praxis na educacao infantil e anos iniciais do ensino

fundamental
Cédigo Disciplina CH Créditos
70-594 FTM do Jogo em Educacéo A 60 04
40-354 FTM de Educacéao Fisica A 60 04
70-604 | Acdo Pedagogica C (Estagio Supervisionado na 90 06
Educacao Infantil)
70-605 | Acdo Pedagdgica D (Estagio Supervisionado nos 90 06
Anos Iniciais do Ensino Fundamental)

70-762 | Seminério e Andlise da Pratica Docente 1515 02

Carga Horéria 300 22

Total da CH: 3200h/a
Atividades Formativas: 2800 h/a

Estagio curricular supervisionado: 300 h/a

Atividades Complementares: 100 h/a
Créditos: 176

Detalhamento das 2800h de atividades formativas:

- 2340h de assisténcia a aula

- 460h de Aprofundamento de Estudos

- 120h de Visitas de Estudos a Instituicdes educacionais e culturais

- 120h de Participacdo em Grupos de Estudo

- 120h de Participacdo em pesquisa

- 60h de realizacdo de seminérios

- 40h de visita a bibliotecas e centros de documentacao
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« O aluno do Curso de pedagogia devera realizar 2800h de atividades
formativas, sendo que 2340h serdo de assisténcia a aula, 120h através de visitas de
estudos a instituicbes educacionais e culturais, 120h de participacdo em pesquisa,
120h de participacdo em grupos de estudos, 60h de realizacdo de seminarios e 40h
de visita a bibliotecas e centros de documentacéo. Todas essas atividades terdo uma
regulamentacdo propria constante no Projeto politico-pedagdgico do curso o qual
definird as formas de aproveitamento, acompanhamento e avaliacdo das referidas
horas de atividades formativas realizadas pelos alunos.

» Para a realizagdo da Disciplina de Agdo Pedagdgica A, o aluno devera ter
cursado 390h/a das disciplinas que compdem carga horéaria para o Estagio na Gestao
Educacional, conforme previsto no Manual do Estagio determinado pelo Projeto
Pedagogico do Curso.

» Para a realizagdo da Disciplina de Agdo Pedagdgica B, o aluno devera ter
cursado a totalidade das disciplinas que compdem carga horaria para o Estagio na
Formacdo Pedagdgica do Profissional Docente, conforme previsto no Manual do
Estagio determinado pelo Projeto Pedagodgico do Curso.

« Para a realizagao da Disciplina de A¢ao Pedagogica C e Agédo Pedagdgica D,

o aluno deveré ter cursado 480h/a de Fundamentos Tedricos e Metodolégicos.
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APENDICE C — Questionario para os alunos egressos do Curso de Pedagogia da

URI, professores da educacéo basica

FREDERICO Mestrado /
em ~
WESTPHALEN Educagao

@ URI

Questionério para os alunos egressos do Curso de Pedagogia da URI,

professores da educacéao basica.

Instrucdes para o preenchimento:

Nas questdes objetivas, responda grafando um X na alternativa escolhida e nas
questdes discursivas redija suas opinides. A qualidade dos resultados dos dados
desta pesquisa depende da sua atencéo, paciéncia e sinceridade em respondé-las.

l. DADOS DA FORMAGCAO (sua trajetéria como leitor):

A) Ano de inicio do curso de graduacao: ...........cccceeeeennneee.
B) ANo de conclus&@o do CUISO: ......ccevveeeeeeieninnnnnee
C) A escola onde atua é: () Estadual () Municipal

D) Vocé atua com alunos:

() dos anos iniciais do Ensino Fundamental;

( ) dos anos finais do Ensino Fundamental;

( ) do Ensino Médio.

E) Vocé considera a leitura como fator importante para a formacao
docente?

( ) Sim. ( ) Nao ( ) Parcialmente.

Por qué?

F) Vocé, professor, gostade ler? ( )sim ( )ndo ( )asvezes


http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRxqFQoTCOScr7rZ58gCFQyNkAodkXULyw&url=http://mestrechassot.blogspot.com/2014/10/09-dialogo-de-saberes.html&bvm=bv.106130839,d.Y2I&psig=AFQjCNHQRwU35ac1gpTcRhoGRvSSG1ZnYg&ust=1446208710560134
http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRxqFQoTCOS_35zZ58gCFcSNkAodw24PzA&url=http://www.fw.uri.br/site/pos-graduacao/mestrado-stricto-sensu/mestrado-em-educacao&psig=AFQjCNGIG-oT-hGNbhln69bnr_fIqvzw9g&ust=1446208652573646
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G) Quais os ultimos livros que vocé leu?
( ) técnicos ( ) literarios ( ) informativos

(D o 10 1 (03

H) O curso de Pedagogia, foi importante para a sua formacao leitora?
()sim ( ) néo ( ) parcialmente

) Cite autores ou obras que foram explorados durante o curso de

Pedagogia e que contribuiram para sua formacdo como profissional docente.

Il. ENTENDIMENTO DE LEITURA:

A) Conceitue LEITURA, segundo a sua opinido pessoal e profissional.

. PRATICAS DE LEITURA NA EDUCAGAO BASICA:
A) Como a escola de educacdo bésica, atualmente, contribui para uma

efetiva formacéo leitora dos alunos?
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B) Que tipos de experiéncias de leitura vocé proporciona aos seus alunos,

no ambiente escolar?

Agradeco a colaboracéo e a atencéo dispensada.
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APENDICE D - Listagem de municipios de abrangéncia da 202 CRE —

Coordenadoria Regional de educagéo

Municipios pertencentes a 202 CRE

1 Alpestre

2 Ametista do Sul

3 Barra Funda

4 Caicara

5 Cerro Grande

6 Cristal do Sul

7 Dois Irmaos das Missdes
8 Erval Seco

9 Frederico Westphalen
10 Irai

11 Jaboticaba

12 Lajeado do Bugre
13 Liberato Salzano
14 Novo Barreiro

15 Novo Tiradentes
16 Palmeira das Missdes
17 Palmitinho

18 Pinhal

19 Pinheirinho do Vale
20 Planalto

21 Rodeio Bonito

22 Sagrada Familia
23 Sao José das Missdes
24 Séao Pedro das Missdes
25 Seberi

26 Taquarucu do Sul
27 Vicente Dutra

28 Vista Alegre
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APENDICE E — Parecer 2.178.391/ CEP



132

APENDICE F — Questionérios respondidos na ferramenta SurveyMonkey



