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“E preciso, pois, deixar o espaco
suficientemente pensado para estimular a
curiosidade e a imaginacdo da crianca, mas
incompleto o bastante para que ela se
aproprie e transforme esse espaco atraves de
sua propria agdo.”

(LIMA, 1989, p. 72).



RESUMO

Esta pesquisa bibliografica, qualitativa, teve como objetivo analisar uma Politica Publica de
Educacao Infantil — 0 modelo Proinfancia — relacionando este modelo, com os indicadores dos
Parametros Nacionais de Infraestrutura para as Instituicbes de Educacdo Infantil, a fim de
entender até que ponto avancamos em qualidade para um espaco escolar através de um
projeto arquitetdnico padronizado de escolas para todo o Brasil. Partindo desta inquietagéo, e
apoiadas no materialismo histérico, estudamos 0 nosso objeto de pesquisa, 0s prédios
escolares, e suas transformaces promovidas nos contextos histéricos vividos. Com isso,
apoiadas em Monroe (1988), Xavier (1994), Buffa (2002), Bencostta (2005) e Saviani (2008),
compreendemos dois extremos visiveis na arquitetura das instituicGes de ensino, o primeiro,
durante o auge da pedagogia tradicional, cujo foco estava no professor e no conhecimento
moral e intelectual passado por ele, apresentava uma escola fechada em si, com muralhas e
poucas janelas para o exterior. No entanto, observamos também, o segundo extremo, cujas
mudangas observam-se tanto na implantacdo, quanto no programa de necessidades do projeto
arquiteténico das escolas influenciadas pela pedagogia da Escola Nova, na qual o aluno passa
a ser o centro, e o professor um auxiliar criando as condi¢Ges para que o aluno se
autodesenvolva, construindo conhecimentos com autonomia e interacdo em grupo, ou seja,
um aluno ativo. Contudo, para analisarmos 0s modelos arquitetonicos propostos pelo
Proinfancia, recorremos a um histérico sobre a Educacdo Infantil com Ariés (2006), Barbosa
(2006), Kowaltowski (2011), Kramer (1992), Faria (2002) e Mello (2016). Com estes estudos,
fizemos um comparativo entre a teoria e a pratica, analisando todos os aspectos trazidos pelos
Pardmetros Nacionais, 0s quais indicam tanto um projeto elaborado por uma equipe
multidisciplinar, levando em consideracao as especificidades climaticas e culturais do local a
ser implantada a escola, quanto um envolvimento da comunidade escolar a cerca da
concepcao deste espaco, pois a recomendacdo no documento oficial, é que este espaco deva
ser promotor de aventuras, descobertas, criatividades, desafios e aprendizagem, facilitando as
interacdes crianga-crianca, crianga-adulto, e ainda das criancas com o meio ambiente. Este
espaco deve ser exploravel, transforméavel e acessivel a todos, assim defende o documento.
Apesar das inimeras recomendacdes descritas nos Parametros Nacionais de Infraestrutura
para Instituicbes de Educacdo Infantil, observamos escolas construidas em terrenos com
dimens@es reduzidas, sem sobras para ampliacdes de estruturas complementares a escola,
muitas vezes prédios escolares adaptados com elementos construtivos, a fim de se adequar ao
clima local. Além disso, percebemos um projeto de escola de Educacédo Infantil, para criangas
de zero a seis anos, com salas de aula, bem proximas do modelo escolarizado, alem de
bercarios isolados aproximando-se de modelos hospitalares. Analisamos com isso, uma
pratica construtiva com projetos padronizados cujas caracteristicas pouco reproduzem a teoria
dos Parametros. No entanto, percebemos ainda, um constante estudo e pesquisas, resultantes
em Politicas Publicas que promovem o investimento nas tecnologias construtivas, a fim de
conceber uma arquitetura sustentavel e eficiente energeticamente, contudo, estes avangos ndo
estdo contemplados nos projetos modelo Proinfancia.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Arquitetura Escolar. Proinfancia. Politicas Publicas.



ABSTRACT

This qualitative bibliographic research aimed at analyzing a Public Policy on Early Childhood
Education — the Proinfancia model — relating this model to the indicators of the National
Infrastructure Parameters for Early Childhood Education Institutions, in order to understand
how far we have advanced in the quality of school spaces through a standardized architectural
project of schools throughout Brazil. Based on this uneasiness and supported by historical
materialism, we evaluated our research object, school buildings, and the transformations
promoted in the historical contexts experienced. With this, supported by Monroe (1988),
Xavier (1994), Buffa (2002), Bencostta (2005) e Saviani (2008), We understand two clear
extremes in the architecture of educational institutions. One extreme, during the peak of
traditional pedagogy, focused on the teacher and on the moral and intellectual knowledge he
passed, had a school closed in itself, with walls and few windows to the outside. However, we
also observed the other extreme, with changes found both in the implantation and in the needs
program in the architectural project of the schools influenced by the pedagogy of the New
School, in which the student becomes the center, and the teacher helps to create the conditions
for the student’s self-development, building knowledge with autonomy and group
interactions, that is, an active student. However, we analyzed the architectural models
proposed by Proinfancia we have recourse to a history about Early Childhood Education
whith Aries (2006), Barbosa (2006), Kowaltowski (2011), Kramer (1992), Faria (2002) e
Mello (2016). With these studies, we compared theory and practice, analyzing all the aspects
defined in the National Parameters, which indicate a project prepared by a multidisciplinary
team, taking into account the climatic and cultural specificities of the place the school will be
implanted in, as well as an involvement of the school community in the creation of this space,
which the official document recommends, should promote adventures, discoveries, creativity,
challenges and learning, facilitating child-child and adult-child interactions and also of
children with the environment. This space must be exploitable, transformable and accessible
to all, as the document argues. In spite of the many recommendations described in the
National Infrastructure Parameters for Early Childhood Education Institutions, we found
schools built on small lands, with no room for the expansion of complementary structures to
the school, often school buildings adapted with constructive elements, in order to fit the local
climate. In addition, we noticed a school project for Early Childhood Education, for children
from zero to six years of age, with classrooms, very close to the school model, as well as
isolated nurseries similar to hospital models. With this, we found a constructive practice with
standardized projects, with characteristics that hardly reproduce the theory in the Parameters.
However, we also noticed a constant study and research, resulting in Public Policies that
promote the investment in constructive technologies, in order to design a sustainable and
energy efficient architecture; however, these advances are not contemplated in Proinfancia
model projects.

Key words: Child education. School Architecture. Proinfancia. Public policy.
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1 INTRODUCAO

Ao estudarmos a historia das instituicdes escolares, construidas ao longo dos séculos
para além das formas educativas, ou seja, analisando com que proposito, finalidade e intencéo
eram praticados os atos educativos e ainda para quem era disponibilizado esse acesso,
conseguimos entender e fazer algumas relagdes com os propdsitos da arquitetura produzida
para este fim. Notamos que as construcdes revelavam e revelam nas que ainda existem, as
intencdes praticadas na sua época de construcao.

O foco do nosso estudo € o modelo arquitetdnico de escola de Educacdo Infantil
Proinfancia, presente em quase todos os municipios do Brasil, a fim de abrigar a fase inicial
da Educacdo Basica dirigida as criangas pequenas, ou seja, a primeira fase da vida escolar.
Mas afinal, o que é Educacdo? Encontramos em Branddo (2013) diversos conceitos, dentre
eles 0 autor explica que a educacdo esta entranhada na vida das pessoas e nas acGes do

cotidiano, além disso, ela é realizada em todos os lugares de convivio. Segundo Brandao

[...] A educagdo participa do processo de producdo de crencas e ideais, de
qualificagdes e especialidades que envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes
que, em conjunto, constroem tipos de sociedades. E esta é a sua forca. (BRANDAO,
2013, p. 12).

A educacdo conforme Branddo ndo ocorre somente na escola, mas também nos
diversos lugares nos quais sdo praticadas transferéncias de saberes, seja de como fazer, como
agir ou como sobreviver. No entanto nas escolas de Educacdo Infantil, a educacdo torna-se
um processo complexo, aliado a primeira etapa da vida escolar da crianga, a qual
experimentara as primeiras interagdes entre adultos que ndo fazem parte da sua familia, e
ainda entre outras criancas, as quais trocardo experiéncias, brincadeiras, e conforme Brandao
(2013) construirdo seu conhecimento através de simbolos e interpretacdes destas experiéncias
vividas, carregadas de especificidades de seu grupo cultural e periodo historico.

Contudo, tanto a sociedade com suas especificidades, quanto o periodo em que se vive
pode trazer influéncias e alterar o resultado desses processos devido as intencionalidades
desejadas. Pensando, entdo, nesse processo educativo acontecendo com a influéncia do tipo de
sociedade, ou seja, cultura, e ainda periodo historico, buscamos um estudo sobre as diferencas

dos espacos educativos e da arquitetura das instituicdes de ensino.



No entanto, pode-se perguntar em que a arquitetura relaciona-se com a educagao? O
que é arquitetura? Em busca destas respostas recorremos a Zevi' — “A arquitetura é como uma
grande escultura escavada, em cujo interior o homem penetra e caminha.” (ZEVI, 2009, p.
17). O autor refere-se ao espaco interno ou externo criado pela arquitetura, os quais tém a

capacidade de produzir as mais variadas interpretacdes no homem que nela habita ou circula.

[...] O fato de o espaco, 0 vazio, ser o protagonista da arquitetura é, no fundo,
natural, por que a arquitetura ndo é apenas arte nem s6 imagem de vida historica ou
de vida vivida por nos e pelos outros; é também, e sobretudo, o ambiente, a cena
onde vivemos a nossa vida. (ZEVI, 2009, p. 28).

Este olhar para arquitetura como produtora de espagos habitados seja numa residéncia,
numa escola, numa igreja, num teatro, independentemente do lugar, a arquitetura relaciona-se
com a vivéncia humana e produz sensacoes e interpretacdes atraves do espaco produzido por
ela. Com isso, acreditamos que um estudo sobre a histéria da educacgdo foi relevante inclusive
para o entendimento desta relacdo entre educacdo e arquitetura, focando nos prédios escolares
com suas caracteristicas arquitetonicas e relacionando as intengbes das praticas educativas
entendemos sua funcéo, estética e simbolismo desde o0s povos primitivos até o século XX.

Quando falamos em prédios escolares, remetemos ao termo mais técnico — arquitetura
escolar - cujo conceito trazido por Lima? nos faz refletir sobre a sua importancia e

especificidade da funcédo arquitetdnica.

[...] A arquitetura escolar, ou seja, a expressdo simbolica e material de um lugar em
que supostamente se desenvolvera o processo educativo de jovens e criangas. Como
pressuposto desse processo, a arquitetura escolar terd organizado internamente os
espacos segundo as necessidades dos diferentes grupos que nele convivem,
buscando assegurar condicGes para que determinadas relagbes e comportamentos
sejam estimulados. (LIMA, 1995, p. 80).

A conceituacdo de Lima sobre arquitetura escolar reforca o conceito de arquitetura
trazida por Zevi e, ainda, esclarece a funcao da arquitetura a qual além de produzir os espacos
educativos, precisa pensar a organizacdo destes, a fim de promover as relacdes e interacoes

pretendidas pelas propostas pedagogicas.

! Bruno Zevi, arquiteto, critico e historiador. Nasceu em Roma em 1918. Teve grande importancia no

contexto da teorizacdo e introducdo da historiografia da arquitetura moderna.
Mayumi Watanabe de Souza Lima, de origem japonesa, com formacdo e atuacdo no Brasil, defendia

em seu trabalho no setor publico, a constru¢do de um espaco democréatico cuja apropriacdo pelo usuario fosse
garantida e prioritaria, realizou projetos escolares e publicou obras literarias de referéncia aos estudos sobre
arquitetura escolar.



10

Pensando neste lugar construido e facilitador dos processos educativos, focamos nossa
pesquisa num modelo arquiteténico de prédios escolares destinados a educacdo infantil — o
Proinfancia — com isso nos perguntamos: a forma como o Programa Proinfancia propde as
construcdes das Escolas de Educacdo Infantil leva em consideracdo as diretrizes dos
Parametros Nacionais de Infraestrutura para Instituigdes de Educagéo Infantil?

Em 2007, a politica publica do Proinfancia passou a vigorar através da Resolugédo n° 6,
de 24 de abril de 2007, como parte das acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacgéo
(PDE) do Ministério da Educacdo. O Governo Federal criou o Proinfancia por considerar que
a construcdo de creches e pré-escolas, bem como a aquisicdo de equipamentos para a rede
fisica escolar desse nivel educacional, é indispensavel a melhoria da qualidade da educacao.

Na medida em que o Proinfancia é o Unico programa que financia as obras das Escolas
de Educacéo Infantil, a nossa pesquisa visou estudar o modelo proposto pela politica pablica,
a fim de entender em que sentido este projeto arquitetdnico segue as diretrizes e
recomendacdes dos Parametros Nacionais de Infraestrutura Para as Instituicfes de Educacéo
Infantil.

Com formacdo em arquitetura e urbanismo e bagagem de conhecimento para nos
aprofundarmos na area especifica do tema, aliada a experiéncia profissional no cargo de
responsavel técnica em dois municipios contemplados com o Proinfancia, nos quais
acompanhei a aprovacdo do projeto junto ao Ministério da Educacdo e participei de
treinamento para implantacdo da Escola de Educacdo Infantil, ministrado pela equipe técnica
do FNDE, tive um conhecimento mais proximo do Proinfancia e das construcdes, as quais sdo
financiadas por ele. Foi entdo que, ao ingressar no mestrado em educacao, surgiu a intengédo
da pesquisa relacionada a arquitetura e a Escola de Educagdo Infantil. Alem disso,
vivenciando esse periodo escolar com minha filha em fase da Educacdo Infantil, percebo
também os avancos intelectuais e comportamentais de uma crianga que frequenta uma Escola
de Educacdo Infantil. Por isso, a escolha do tema uniu tanto a questdo profissional quanto
pessoal neste momento da minha vida.

E como ponto de partida a fim de responder nosso principal questionamento,
apresentamos no primeiro capitulo, o primeiro objetivo, o qual traduz-se em historiar o
desenvolvimento da Educacdo e das construcGes escolares, a fim de entender como se
desenvolveu a Educacgdo juntamente com as construcdes escolares desde 0s povos primitivos
até o século XX, o qual antecede a politica publica de Educagdo Infantil — Proinfancia.

No segundo e terceiro capitulos, estudamos as principais ideias pedagdgicas através

de uma historiografia da infancia e Educacéo Infantil, mais especificamente, a fim de obter
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subsidios e estofo tedrico para analisar se a forma como o Programa Proinfancia propde as
construcdes das Escolas de Educacdo Infantil leva em consideracdo as diretrizes dos
Parametros Nacionais de Infraestrutura Para InstituicGes de Educacdo Infantil.

Ap0s esta historiografia, no quarto capitulo, identificamos o que é o Proinfancia, o que
0 programa propde e quais sdo as caracteristicas dos modelos arquitetdnicos propostos para as
construcdes das escolas de Educacdo Infantil, e ainda descrevemos quais séo as diretrizes
propostas pelos Parametros Nacionais de Infraestrutura Para Instituicdes de Educacéo Infantil,
a fim de entender e analisar a relacdo do projeto arquitetdnico as recomendacdes tedricas do
documento oficial.

Através de uma busca de trabalhos cientificos publicados acerca do tema — Projetos
arquitetonicos escolares —, 0s quais se relacionam com o0 nosso tema de pesquisa, encontramos
um trabalho, o qual foi apresentado na Espanha com a participacdo de pedagogos e arquitetos
especialistas em neuroarquitetura® e inovacio educativa, 0s quais tratam sobre a criacdo de
espacos de aprendizagem com a participacdo dos alunos. O trabalho demonstra a preocupacao
com a criacdo de espacos educativos adequados as diferentes atividades de aprendizagem,
pois alerta que a interacdo com o espaco construido influencia na nossa forma de pensar,
sentir, atuar e ainda interfere no bem-estar das pessoas.

Ao se questionarem sobre a possibilidade dos alunos conseguirem desenhar 0s espagos
de aprendizagem, propondo solucdes para situagdes inadequadas vividas nas escolas, 0s
pesquisadores iniciaram uma pesquisa-acdo, por mais de dois anos, com trés grupos de
estudo, sendo dois em Madri e um em Barcelona, os quais foram analisados, concluindo que
as equipes foram capazes de realizar o processo com comprometimento e colaboragéo,
compartilhando conhecimento e com isso conseguindo desenhar, empregar e implantar, de
forma eficaz, os espagos em fungdo das suas tarefas de aprendizagem, preferéncias e
necessidades.

O Estudo” foi publicado na revista Bordén em forma de artigo cujo autor é o arquiteto
Farid Mokhtar Noriega e, tendo, ainda, coautores na area de Pedagogia e Psicopedagogia,
todos pesquisadores na area de inovagao pedagogica.

Tal artigo chamou-nos a atencdo por dispor sobre a importancia dos espagos escolares,

incentivando-nos a pesquisar e questionar sobre como se constituem as nossas escolas aqui no

3 Neuroarquitetura é um termo usado para designar a pratica de projetos arquitetonicos baseados em estudos da
neurociéncia que explicam o comportamento humano.

“Estudo realizado em Madri — Espanha, apresentado no volume 68 da Revista Borddn. Este volume da
conceituada revista da Sociedade Espanhola de pedagogia dedica-se a relagdo Educagao e Arquitetura.
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Brasil. Pensando nas inumeras influéncias e interferéncias que os ambientes de aprendizagem
produzem nas criangas, comegamos pelo principio, ou seja, com os alunos da Educacédo
Infantil e sua relacdo com a politica publica vigente, orientadora das construc6es padronizadas
a todo pais — 0 modelo do Proinfancia.

Para melhor compreensdo de nossa tematica, buscamos a constru¢do do Estado do
Conhecimento acerca do tema Proinfancia e outros descritores afins. Foram pesquisadas
dissertacdes e teses sobre o tema em estudo do ano de 2006 a 2016. O levantamento,
identificacdo e classificacdo de Dissertacdes de Mestrado (DM) e de Teses de Doutorado
(TD) de universidades brasileiras de natureza publica e privada, foi realizado no més de
marco de 2016, na biblioteca digital do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia - IBICT® pelo site (http://bdtd.ibict.br/busca).

Como nosso principal foco é o Proinfancia, analisamos duas dissertagdes, as quais se

mostraram relevantes, pelo fato de enfocarem o Programa com maior veeméncia. A primeira,
realizada em 2011, descreve sobre 0s sucessos, sucessos parciais e insucessos do Proinfancia
e os problemas enfrentados com relacdo a implantacdo dessa politica publica nacional,
efetivadas em ambito local®, com dificuldade de implantagdo, impostas pela burocracia
municipal. (RAMOS, 2011). Todavia, esta dissertacdo; ndo discute a proposta arquitetonica e
suas intencionalidades.

A segunda dissertacdo selecionada para a analise foi defendida em 2013 e avaliou 0s
pontos criticos do insucesso na implantacdo do Proinfancia, por meio do monitoramento e
avaliacdo do programa em sua fase de implementacdo local. (REZENDE, 2013).

Devido a escassez de pesquisas cientificas a cerca do tema Proinfancia, nos propomos
a desenvolver uma pesquisa que parte de um questionamento acerca desta politica publica de
Educacéo Infantil elaborada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagédo — FNDE
e financiada pelo Ministério da Educacdo — MEC. Através da Resolucdo n° 6, de 24 de abril
de 2007, como parte das agOes do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) criado pelo
Governo Federal — o Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos
para a Rede Escolar Publica de Educacéo Infantil (Proinfancia).

O principal objetivo do Programa, conforme divulgacdo no site oficial é prestar
assisténcia financeira ao Distrito Federal e aos municipios, visando garantir o acesso de

criancas a escolas de Educacdo Infantil da rede publica, por considerar que a construcao

5 Utilizou-se dessa plataforma, pelo fato de que na época da pesquisa 0 Banco de Dissertagdes e Teses da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) nao estar atualizado.

® Nas dissertacdes e teses analisadas, entende-se como “local” os municipios de implantagdo da politica publica
da Uniéo.


http://bdtd.ibict.br/busca
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destes espagos, bem como a aquisi¢cdo de equipamentos para a rede fisica escolar desse nivel
educacional, é indispenséavel a melhoria da qualidade da educagéo.

O Programa propunha dois modelos de projeto padronizados para as construgdes das
creches, Tipo B e Tipo C, assim denominados, diferenciando-se apenas pelo tamanho e
namero de atendimento de criancas. Em 2015 foram disponibilizados mais dois modelos para
escolha dos municipios, Tipo 1 e Tipo 2, e no ano de 2016, mais um modelo padronizado o
Tipo 3.

Tais modelos de projeto sdo apresentados no segundo capitulo, individualmente, para
um entendimento das suas propostas arquitetonicas tanto na organizagdo dos espagos, quanto
nas decisOes e tipologias construtivas previstas, juntamente com os documentos oficias 0s
quais determinam as diretrizes de projeto e construcdo dos espacos escolares recomendadas
para 0 Nnosso pais — 0s Parametros Nacionais de Infraestrutura para as InstituicGes de
Educacéo Infantil.

A pesquisa realizada é de cunho qualitativo, bibliogréfico e documental, sendo objetos
de estudo as Leis Federais acerca da Educacdo Infantil no Brasil. A analise documental nesta
pesquisa justifica-se pelo fato de trazemos as leituras dos documentos oficiais elaborados pelo
Governo Federal os quais determinam as diretrizes para elaboracdo de projeto de escolas de
Educacdo Infantil, as Leis Federais que tratam sobre a Educacdo Infantil, e ainda os
documentos técnicos fornecidos pelo FNDE os quais detalham a forma de executar as obras

das escolas de Educacao Infantil.

[...] Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaracdes do pesquisador.
Representam ainda uma fonte “natural” de informagdo. Nao sdo apenas uma fonte de
informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informac@es sobre esse mesmo contexto. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Conforme as autoras, entendemos que a utilizacdo dos documentos serviu ndo so para
a retirada das informac0Oes sobre as determinacgdes e proposi¢des contidas neles, mas também
para a analise dos dados e entendimento de algumas intencionalidades devido a elucidacéo do
contexto em que foram elaborados.

As acbes do Proinfancia analisadas nesta pesquisa sdo 0s projetos padronizados das
escolas de Educacdo Infantil através das plantas arquitetdnicas, perspectivas e memoriais

descritivos dos projetos, sob o olhar das diretrizes propostas pelos Parametros Nacionais de

"Programa Proinfancia - FNDE - MEC - Dados obtidos do site:
www.fnde.gov.br/programas/proinfancia/proinfancia-apresentacao.


http://www.fnde.gov.br/programas/proinfancia/proinfancia-apresentacao
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Infraestrutura Para as Instituicbes de Educagdo Infantil e relacionando ainda, aos
levantamentos fotogréficos de algumas escolas, realizados no ano de 2017, os quais revelam
como estes prédios escolares apresentam-se na pratica, demonstrando algumas adaptacdes
arquitetonicas e adequacdes de usos devido as necessidades dos usuarios.

A pesquisa € descritiva apoiada na metodologia a qual entendemos ser pertinente ao
nosso trabalho — metodologia histdrico-critica — para isso o principio foi historiar os prédios
escolares os quais sdo objetos do nosso estudo, ja que esta metodologia parte do contexto
historico e nele busca compreender 0s processos contraditorios. Este contexto histérico sobre
a relacdo entre educacdo e arquitetura escolar, trouxemos no primeiro capitulo, a fim de
analisar o desenvolvimento desse processo evolutivo, carregado de influéncias politicas e
interesses de classes que influenciaram a histéria da educacéo e da construcdo das instituicdes
escolares.

Inserida no nosso contexto de pesquisa, acreditamos que o método do materialismo
historico nos fornece ferramentas para desenvolver um processo dialético na medida em que
analisamos as construcdes das escolas de Educacdo Infantil do modelo Proinfancia — a pratica,
e ainda, a redacao dos Parametros de Infraestrutura, ou seja, os documentos oficiais — a teoria
de como devemos projetar e construir as escolas. Portanto, nossa analise tem como base a
contraposicdo da teoria e da préatica relacionadas aos prédios da Educacdo Infantil modelo
Proinfancia.

Trouxemos o termo dialético, pois o principio basico ¢ a “trans — formagao”, ou seja,
através de uma andlise critica sobre 0 nosso contexto histérico, veremos as recomendaces de
como devemos projetar e construir se contrapondo as construcfes que estdo sendo entregues
para receber nossas criancas na Educacao Infantil.

Portanto, partindo dessa inquietacdo, nos valemos do materialismo historico para
melhor compreendermos nosso problema de pesquisa, e através de um processo dialético de
construcdo do conhecimento, identificamos quais aspectos da teoria ndo corresponde a uma
pratica eficiente, impulsionando assim o movimento basico do fundamento da dialética de
visitar a teoria e a pratica.

A partir disso entdo, nossos estudos foram focados na teoria, ou seja, nas diretrizes
recomendadas pelo Proinfancia e pelos Parametros, e na pratica, ou melhor, no diagnostico de
como realmente estas construgdes apresentam-se executadas. Portanto fizemos um estudo

partindo do método do materialismo histdrico, assim como nos explica Saviani:
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[...] Se a teoria desvinculada da préatica se configura como contemplagdo, a pratica
desvinculada da teoria é puro espontaneismo. E o fazer pelo fazer. [...] Ja a filosofia
da préxis, tal como Gramsci chamava o marxismo, é justamente a teoria que esta
empenhada em articular a teoria e a pratica, unificando-as na praxis. E um
movimento prioritariamente pratico, mas que se fundamenta teoricamente, alimenta-
se da teoria para esclarecer o sentido, para dar direcdo a pratica. Entao, a pratica tem
primado sobre a teoria, na medida em que é originante. A teoria é derivada. Isso
significa que a pratica é, a0 mesmo tempo, fundamento, critério de verdade e
finalidade da teoria. A pratica, para desenvolver-se e produzir suas consequéncias,
necessita da teoria e precisa ser por ela iluminada. 1sso nos remete a questdo do
método. (SAVIANI, 2013, p. 120).

Através deste recorte, entendemos a nossa pesquisa, a partir do estudo do método do
materialismo histérico na medida em que fizemos uma revisdo bibliografica a fim de ampliar
0 embasamento tedrico. E ainda uma analise dos discursos oficiais, trazidos pelos documentos
elaborados pelo Governo Federal na forma das Leis e dos programas elaborados para a
Educacdo Infantil, relacionados com as propostas de projeto e as praticas construidas sob o
olhar da obra arquitetbnica, buscando compreender o movimento da historia e suas
contradicdes.

Ao optarmos pela pesquisa qualitativa apoiamo-nos também nos conceitos sobre 0s

enfoques da pesquisa, descrito por Trivifios:

[...] Os enfoques critico-participativos com visdo histdrico-estrutural — dialética da
realidade social que parte da necessidade de conhecer (através de percepcdes,
reflexos e intuicdo) a realidade para transforma-la em processos contextuais e
dindmicos complexos. (TRIVINOS, 1987, p. 117).

Os dois autores acima citados nos ajudam a entender a construcdo da pesquisa iniciada
por um questionamento, ou seja, 0 problema de pesquisa, e a partir deste problema elaborado,
construir um ponto de partida estudando e compreendendo a realidade posta. Avangando
entdo para uma analise, atraves da qual destacamos 0s pontos positivos e negativos da teoria
através da verificagdo da pratica com os projetos executados.

As escolas de Educacdo Infantil visitadas para a realizacdo dos levantamentos
fotograficos estdo localizadas na regido sul do Brasil — estado do Rio Grande do Sul e na
regido norte — estado do Rio Grande do Norte. Entendemos com a explicacdo de Trivifios, que
nesta pesquisa, nao precisamos determinar um ndmero de escolas a observar realizando

levantando fotogréfico, pois temos um enfoque qualitativo

[...] Sem duavida alguma, muitas pesquisas de natureza qualitativa ndo precisam
apoiar-se na informagcdo estatistica. Isto ndo significa que sejam especulativas. Elas
ttm um tipo de objetividade e de validade conceitual, [...] que contribuem
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decisivamente para o desenvolvimento do pensamento cientifico. (TRIVINOS,
1987, p. 118).

Assim como Trivifios (1987) entendemos que a pesquisa qualitativa a qual realizamos
se apoia em caracteristicas analisadas que independem da repeti¢cdo, como reforca Bardin
(2011, p.26) “[...] na analise quantitativa, o que serve de informacéo € a frequéncia com que
surgem certas caracteristicas do contetdo. Na andlise qualitativa é a presenca ou auséncia de
uma caracteristica de conteudo ou de conjunto de caracteristicas num determinado fragmento
de mensagem que ¢ tomada em consideracao”.

Para Bardin(2011) a analise de conteudo € um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contetdo
das mensagens. E, aplicado ao nosso tema de pesquisa encaixa-se na definicdo de codigos
semioticos, ou seja, tudo que ndo é linguistico e pode ser portador de significacBes atingindo
uma comunicacdo em massa — no meio fisico e simbolico — como o exemplo das instituicdes
escolares.

Ainda sobre a intengdo da analise, explica Bardin (2011, p. 44) “[...] é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢fes de producdo (ou, eventualmente, de recepcao),
inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo)”. Estas inferéncias referem-se
as conclusdes, ou deducdes logicas extraidas dos possiveis efeitos das mensagens quando
referimo-nos as significagdes e aos modelos simbolicos.

No caso da andlise documental a finalidade é sempre a mesma, a saber, esclarecer a

especificidade e o campo de acdo da analise de contetdo. Conforme:

[...] Enquanto tratamento da informacgdo contida nos documentos acumulados, a
analise documental tem por objetivo dar forma conveniente e representar de outro
modo essa informagdo, por intermédio de procedimentos de transformagdo. O
propdsito a atingir é o armazenamento sob forma varidvel e a facilitacdo do acesso
ao observador, de tal forma que este obtenha o maximo de informagdo (aspecto
quantitativo), com o maximo de pertinéncia (aspecto qualitativo). (BARDIN, 2011,
p. 51).

A analise documental de acordo com a autora consiste na transformacao do documento
original, num documento resumido, chamado de secundario, o qual pode ser revisitado com
mais facilidade, como se fosse um banco de dados da pesquisa. No contexto do nosso tema de
pesquisa a parte documental refere-se aos documentos oficiais, diretrizes sobre os Pardmetros
Nacionais de Infraestrutura para instituicdes de Educagdo Infantil, além das Leis Federais
relacionadas a Educacdo Infantil.
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Os beneficios gerados pela pesquisa foram destacados nas consideragdes finais, apds a
andlise dos projetos arquiteténicos dos modelos do Proinfancia relacionados com as diretrizes
descritas nos Parametros e por fim correlacionados com as obras executadas. Os resultados
destas analises mostram até que ponto os modelos arquitetdnicos estdo adaptados a nossa
regido, cultura e de acordo com as necessidades de uso das escolas de Educagéo Infantil.

Com base nestes resultados, pretendemos apresentar a pesquisa a sociedade
interessada a fim de que possam refletir sobre a temaética, e de forma participativa entre
gestores e usudrios formular sugestdes para politicas publicas de adequacdes das escolas

existentes e adaptacOes de solucgdes de projeto para novas escolas.
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“O inicio da elaboracdo critica é a
consciéncia daquilo que somos realmente, isto
é, um “conhece-te a ti mesmo” como produto
do processo histérico até hoje desenvolvido,
que deixou em ti uma infinidade de tragos
recebidos sem beneficio no inventario. Deve-

se fazer, inicialmente, este inventario .

(GRAMSCI, 1978, p. 12)
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2 HISTORIOGRAFIA DA EDUCACAO E DA ARQUITETURA ESCOLAR EM
DIFERENTES TEMPOS E ESPACOS

2.1. Tragos da arquitetura escolar: dos povos primitivos ao descobrimento do Brasil

A base da educacdo de uma crianga inicia-se pela imitacdo, como uma questdo de
instinto natural devido as necessidades béasicas de sobrevivéncia. Assim, explica Monroe
(1988), para os povos primitivos a educacdo pratica é a primeira modalidade de educacéo,
pois a crianga precisa aprender o que fazer e como fazer, e esse ensino cujo resultado traduz-
se na aprendizagem, realiza-se pela imitacdo do adulto. Além da pratica existia também a
educacdo teorica, pois 0s jovens precisavam passar pelas cerimonias de iniciacdo, para as
quais eles tinham de ter o conhecimento da tradi¢do, da historia, dos mitos, das lendas, dos
dogmas religiosos, enfim de um conhecimento tedrico do seu povo. As ceriménias produziam
um valor moral no jovem iniciado e estabelecia uma ordem social e politica na tribo.

Percebemos que a Educacdo Infantil se torna muito semelhante a educacdo pratica
chamada pelos povos primitivos, pois a crianga pequena ainda ndo tem o dominio da
linguagem e da escrita, portanto, para apropriar-se de conhecimento precisa das praticas
pedagogicas, as quais reproduzem as questdes do cotidiano e da cultura do seu povo. Com
isso, a crianga interpreta os atos, pratica as atividades como um teatro da vida real e, assim
consegue assimilar o conhecimento ao qual o seu professor quer transmitir.

A educacdo tedrica para 0s povos primitivos era transmitida pelos feiticeiros,
curandeiros, ou homens que consultavam os espiritos, considerados os professores primitivos
qgue logo se constituem numa classe sacerdotal, classificados assim como 0s primeiros
professores profissionais. A partir desta “profissionaliza¢cdo” a educagdo passa a ser dirigida a
essa classe religiosa — o clero. Nao obstante, por muitos séculos a educacdo continua sendo
orientada por eles. (MONROE, 1998).

Porém, a0 mesmo tempo em que ocorre essa organizagdo de classe, as cerimonias
tornam-se mais complexas e se torna necessaria uma forma de registra-las de maneira
permanente, pois, que surge a linguagem escrita, marco da civilizacdo e da organizacéo social.
As formas da linguagem escrita e o conteido da literatura sdo bases de estudos ao sacerddcio.
Por isso as literaturas primitivas tinham caréater religioso.

Apo6s um periodo de civilizagdo, é no Oriente que inicia uma educacdo baseada na
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linguagem escrita, ministrada por uma classe designada especificamente para a instrugéo
formal. Este periodo é marcado por uma organizacdo politica de sociedade diferente da
primitiva, na qual o individuo, mais do que a familia ou classe, é a unidade social. No entanto,
a referida instrucdo é realizada pela classe dominante da sociedade, a classe literaria, que,
geralmente, também constituia o sacerddcio. Nesta época, desenvolveram curriculos e
métodos de ensino, mas o foco era o dominio de linguas, para o entendimento das formas de
conduta aprovadas e incorporadas na literatura sagrada. Consequentemente a imposicao destes
modelos de conduta a todo o povo era prioritario, de forma que ndo houvesse variacao
individual. Destarte, o resultado era uma ordem social estavel a qual marcou a caracteristica
do oriente. (Monroe, 1998).

Percebemos, entdo, a Educacdo em massa com foco no povo, tendo como objetivo o
ensino da linguagem, a fim de um entendimento dos modelos de conduta elaborados para
obtencdo de uma ordem moral e social. Além disso, notamos que havia um enorme respeito a
classe detentora desses conhecimentos, pois 0 povo dependia dela para ter acesso a essas
normas de conduta. Com isso, essa classe sacerdotal se tornava mais influente e poderosa
materializando-se com a arquitetura imponente.

Contudo, foi na Grécia Antiga que surgiu o conceito do desenvolvimento individual na
educacdo. O desejo de progresso e a luta por ele ocorrem com a educagéo grega, diferente da
educacéo oriental, os gregos formularam uma educacéo liberal.

[...] Mais do que com qualquer outro povo do passado, foi com os gregos que o
problema da educacdo surgiu com as caracteristicas mais semelhantes das que
adquiriu, para nos, nos séculos XIX e XX. Nenhum outro periodo ha, até o século
XVIII, tdo cheio de sugestdes para o educador do presente. (MONROE, 1988, p.
29).

Segundo o autor, o conceito do homem grego era tdo amplo quanto o0 nosso nos dias
de hoje. Foram eles que formularam o conceito de liberdade politica no Estado e através dele.
E foi dos gregos a ideia de que a educacéo é a preparacdo para a cidadania.

Na Grécia antiga, era de costume que a crianga fosse criada por uma ama ou escrava
até os sete anos de idade, apds esse periodo, era confiada a responsabilidade do zelo a um
pedagogo até os seus dezesseis anos. Durante esse periodo escolar, 0s meninos gregos das
familias livres frequentavam as escolas de mausica, literatura e ginastica. Completados os
dezesseis anos, eles ndo dependiam mais do seu pedagogo e passavam a frequentar o ginasio,
no qual havia o convivio, por dois anos, com meninos mais velhos, praticando jogos fisicos e

discussBes sociais e politicas, que 0s preparavam para a vida. Se o jovem demonstrasse
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preparo fisico para além das exigéncias morais da cidadania, entdo fazia o juramento de
fidelidade ao Estado e recebia o equipamento de soldado. A partir de entdo, também estava na
lista de homem livre, no entanto, este homem era preparado para servir o Estado, o que
demonstra que este periodo foi marcado pela caracteristica do homem-cidadédo — soldado, em
detrimento ao interesse proprio. (MONROE, 1998).

O século V a. C foi marcado por uma transicdo na educacao grega a qual foi resultado
de mudancas nas relacGes econdmicas e comerciais, aléem das causas sociais que modificaram
a politica vigente. A producdo literaria mais elevada do antigo periodo foi a tragedia e durante
a Ultima parte do século V a.C. a forma literaria mais caracteristica foi a comédia. Sendo esta
obra uma critica ao social e politico da época — uma satira — denunciava que o interesse
pessoal prevalecia sobre o dever.

Essa modificacdo ocorreu na filosofia, na religido e na moral. Fato importante desta
época nos traz Amaral (2014), com a histéria de Heraclito, pensador grego, nascido na cidade
de Efeso, filho da aristocracia local, o qual se recusa a participar do governo, renunciando ao
titulo de Rei que foi assumido por seu irmdo. O filésofo demonstra a sua vocacgédo politico-
pedagdgica na medida em que retira-se ao templo de Artemis, dedicando-se ao ensino das

criangas. O autor descreve varios fragmentos da escrita do filésofo.

[..] (Fr. 34) Sem compreensdo: ouvindo, parecem surdos, o dito lhes atesta:
presentes estdo ausentes; (Fr. 35). ...necessério serem os homens amantes da
sabedoria para investigar muitas coisas. (AMARAL, 2014, p. 24).

Durante esse periodo, entende-se que Heraclito sentia a mudanca politica e social
ocorrendo em seu entorno. No seu fragmento 91 — “nao se pode entrar duas vezes no mesmo
rio” — é 0 mais representativo do fildsofo, dizendo que tudo flui e que tudo é movimento de
polos opostos, fornecendo, assim, o elemento da dialética. Ainda no fragmento 116 — “¢ dado
a todos 0s homens conhecer-se a si mesmo e pensar” — parece gque o filosofo esta descrevendo
as novas exigéncias de mudancas na educagdo grega.

Os templos (Figura 1), entdo, ao que se pode perceber, além de abrigar os cultos,
também eram locais usados para o ensino das criancas. Nota-se, inclusive, pela arquitetura da
construcdo do templo, a imponéncia da obra materializando a importancia do local,
geralmente a localizacdo na cidade também era escolhida de propdsito em um lugar de
destaque, geralmente em frente a Agora — praga publica, localizada no centro da cidade, onde

aconteciam as reunides, festivais, assembleias politicas e transacdes comercias.
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Figura 1 - Templo de Artemis, Cidade de Efeso - Turquia

Fonte: SABINO, 2015.

Em prol de maior liberdade individual de pensamento e acdo para o desenvolvimento
pessoal, a fim de obter éxito numa sociedade democratica, estabelecida apds a guerra da
Persa, surgem os sofistas. A nova classe de professores que oferecia aos gregos uma educacéo
a qual os preparava para um engrandecimento pessoal. Geralmente os sofistas ndo eram de

Atenas, eram estudiosos, como explica o autor:

[...] Muitos davam um curso mais completo no estudo de questdes do dia e nas
ciéncias rudimentares, naturais e histéricas da época, assim como um treino em
dialética por meio da discussdo, e em retérica por meio do discurso publico.
(MONROE, 1988, p. 54).

Os sofistas se intitulavam sabios, por esclarecer qualquer assunto, porém exigiam
remuneracdao pelos seus servicos. Consequentemente, s6 uma parcela da sociedade tinha
acesso, ou seja, podia pagar por estes servicos. A ideia comum a todos os sofistas era a de que
ndo haviam ideias universais e nem padrdes universais de conduta, negando os conceitos da
antiga educagdo grega. Protagoras, um dos principais sofistas dizia: “o homem ¢ a medida de
todas as coisas”. (MONROE, 1998).

Apos este periodo de conflito entre os conservadores — 0s quais rejeitavam a nova
educacdo, defendendo a educagdo moral — e os sofistas, que a negavam, sem, no entanto,
conseguir nenhuma interpretacdo satisfatdria da realidade, do universo e da vida. Surge
Socrates definindo esse conflito como de “interesse social versus interesse individual. ”
(MONROE, 1998).

O filésofo aceitou a doutrina sofista de que o homem é a medida de todas as coisas,
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porém ensinou que o dever de cada individuo entdo, era o de conhecer a si proprio. Suas
principais contribui¢des conforme Monroe (1988) é que o conhecimento possui um valor
pratico/funcional e é de natureza universal, que o processo objetivo para a obtencdo deste
conhecimento € o de conversacdo, e o0 subjetivo é o de reflexdo e organizacdo da prépria
experiéncia. Para Sdcrates, a educacdo tinha por objetivo imediato o desenvolvimento da
capacidade de pensar, ndo apenas o de ministrar conhecimentos.

Em oposicdo ao metodo popular sofista de disseminar informacdo por meio de
discursos formais, Socrates e Platdo apresentam o método dialético ou de conversacdo — o
qual tinha como objetivo aprimorar o poder de pensar.

Platdo, discipulo de Sdcrates, define a dialética como um continuo discurso consigo
mesmo. O filésofo tinha, entretanto, profundo interesse em determinar a natureza do
conhecimento. Suas obras influenciaram os pensadores de séculos seguintes, como “A
Republica” — a qual idealiza uma sociedade aristocratica de natureza socialista e cujos
governantes eram os fildsofos, os quais também organizavam os individuos para realizacdo de
tarefas para quais se destinavam por natureza.

Platdo formulou a primeira concepcéo de educacéao identificada como liberal e fundou
a Academia de Platdo ou Academia de Atenas — a primeira Universidade de Atenas -, por

volta de 387 a.c., conforme a Figura 2.

Figura 2 — Academia de Platdo - Pintura de Rafael Sanzio (1510)

Fonte: EMERSON, 2015.

Conforme a figura acima, podemos identificar o interior da Academia de Platdo e
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podemos perceber também era a escala do prédio em relacdo a escala humana, caracterizando
a importancia do prédio. Notamos que o local era rico em detalhes, pinturas e esculturas,
valorizando a arte, e com varios espacos abertos para entrada de luz.

Socrates e Platdo acreditavam que a virtude do individuo consistia na posse do
conhecimento, o que, para Aristételes, discipulo de Platdo, consistia na conquista da
felicidade ou do bem — o0 bem do intelecto e 0 bem do carater, sendo o primeiro produzido e
ampliado pelo ensino e produto da experiéncia de tempo, e o segundo adquirido pela pratica
de bons habitos. Aristoteles dizia que o alvo da vida ¢ “a vida feliz e bela”. (MONROE,
1998).

Aristételes é considerado o pai da ciéncia moderna e foi o primeiro a formular a l6gica
dos métodos indutivos e dedutivos. Assim como Platdo, Aristoteles acreditava que o sistema
de educacdo formava uma parte componente do sistema do Estado. Conforme sua ideia, a
crianga até os 6 anos de idade seria educada pelos pais. Apos isso seria controlada pelo
governo, mas com educacdo moral ainda de responsabilidade dos pais. As matérias
tradicionais para ele eram mdsica e literatura, ambas indicadas para uma educacdo moral e
como um primeiro estagio da educacao intelectual. Conforme Monroe (1988), Aristdteles foi

o fundador das ciéncias modernas — fisiologia, mecanica, fisica e ciéncia bioldgica.

Figura 3 — O Liceu de Aristdteles

Fonte: FILOSOFOS, 2015.

Aristételes fundou o Liceu no ano de 336 a.c., em Atenas, e conduziu pessoalmente
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sua escola de filosofia até o ano de 323 a.c. Berco de muitos pensadores, a escola, como pode
ser visto na Figura 3, demostra a semelhanca com a arquitetura imponente dos templos.

Os filésofos gregos®, em especial, Sécrates, Platéo e Aristteles tentaram harmonizar o
conflito entre a velha educacdo institucional e a nova, porém a tendéncia individualista
continuou até chegar a repressao politica pelo Império Romano e moral pela Igreja Catolica.

Para os Romanos, a educacdo era considerada como treino para a vida pratica. O que
caracterizava este povo, chamado “utilitario”, era a luta por um objetivo externo, algo
concreto, de melhora ou de ordem material para seus companheiros. Suas contribui¢des para a
civilizagdo foram, segundo Monroe (1988, p.78), de dois tipos: 1° — Lancaram através das
Leis, os fundamentos da organizacao social que constituem a base da vida moderna até os dias
de hoje; 2° — Deram incremento as virtudes praticas, principalmente por meio do direito e do
Estado; e com a propagacéo da religido cristd, contribuiram para a exaltacdo do conceito da
vida moral.

Contudo, num primeiro periodo, quanto a educagdo, os Romanos, considerados pelos
gregos como barbaros, negaram todos os meios educativos empregados por eles, como o
treino ginastico, a danca, a masica, e a literatura. O lar foi a principal instituicdo educativa.
Num segundo momento, os ideais e 0s processos educativos gregos foram retomados
principalmente na educacao superior, sendo muito aceito pelas classes superiores. Conforme
Monroe (1988, p.93), para estas classes, organizou-se um completo sistema de escolas de
gramatica e de retorica, fundaram-se bibliotecas e algumas universidades. Houve ainda, uma
tentativa de fundacdo de um sistema imperial de escolas, no qual os governos imperial e
municipal tinham a responsabilidade da manutencdo destas escolas, as quais perderam o
carater privado.

Por volta de 360 d.c., ocorreu um aumento das contribui¢des dos tesouros municipais
ao tesouro imperial para a manutencdo das escolas e em 376 d.c. 0 mesmo imperador romano
instituiu uma tabela de salarios aos mestres em todo o império. Até que, em 425 d.c., por
decreto, estabeleceu-se que o governo imperial era a Unica autoridade a instalar escolas,
declarando crime, qualquer tentativa de fundar escolas por parte de organizagdes particulares.

Por fim, o quarto periodo, denominado como o declinio da educacdo romana, se deu
primeiramente pela grande influéncia do cristianismo sobre as massas do povo romano e a

educacdo romana perdeu a sua importancia social. O cristianismo se tornou a religido oficial

Do povo Grego temos a herancga do conceito de cultura. Os Gregos definiram os valores da vida como o prazer

estético, o poder intelectual, a personalidade moral, a liberdade politica e a caracteristica social.



26

do Império Romano através de decretos dos imperadores, porém a religido separou-se da
politica e sua influéncia passou a ser na ética e na moralidade, primeiramente, como promessa
de libertacdo para o povo mais humilde e, posteriormente, ap6s a queda do Império do
Ocidente 476 d.c., retirando o barbarismo dos povos teuténicos, conforme reporta-se Monroe
(1988, p.98).

Com isso, percebemos a imposicdo de uma religido a qual influenciou por muitos
séculos a educacdo, agindo até como freio do saber, quando nega todo o conhecimento pagéo.
Ao descrever uma passagem de Sdo Basilio, padre grego, o autor nos chama a atencdo sobre a

atitude da Igreja em geral naquela época.

[...] temos entdo de abandonar a literatura? Direis. Ndo digo isso; mas que ndo
devemos matar as almas.... Na verdade, a escolha jaz entre duas alternativas: a
educacdo liberal que podeis conseguir enviando vossas criangas as escolas publicas
ou a salvacdo das almas que podeis assegurar enviando-as aos monges. Quem
deverd vencer, a ciéncia ou a alma? Se puderdes unir ambas as vantagens, fazei-o
por todos 0s meios; mas se ndo o puderdes, escolhei a mais preciosa. (MONROE,
1988, p. 99).

Entendemos assim a grande separacdo, exclusao e isolamento ndo s6 dos que estavam
do lado da igreja, da religido, quanto da formacédo da classe, dos escolhidos, que estes, sim,
teriam o direito a educacdo e a salvacao.

A vida dos monges no ocidente tinha a caracteristica de convivio em sociedade, porém
com suas regras proprias. S8 Bento, por volta de 529 formulou estas regras para a sua
comunidade, a qual existe até os dias de hoje. As Ordens estdo espalhadas pelo mundo e ainda
recebem religiosos que fazem a escolha de viver aos modos destes preceitos. Conforme o
autor, a Regra Beneditina é o primeiro reconhecimento do valor do trabalho manual na
educacéo e representaram um grande passo adiante dos gregos e romanos.

O monaquismo era uma educacdo no mais amplo sentido social do termo. Os monges
foram modelos para os camponeses, devido ao modo de cultivo e, ainda aos artifices de
madeira, metal, couro e tecido com a inovagdo no processamento destes materiais. Eles
estimularam o comércio entre a classe mercantil, ofereciam asilo aos rejeitados e precisados.
Tinham como regra a leitura da Biblia. Os ideais do monaquismo eram: castidade, pobreza e
obediéncia. Tecnicamente dita por Monroe (1988) como converséo, estabilidade e obediéncia.

Seus ideais e habitos contribuiram para a reorganizacdo da sociedade, pela instituicdo
do feudalismo, revelaram-se no movimento das cruzadas e ainda foram importantes para a
sujeicdo do rude teutbnico as restricdes da civilizacdo e da cultura. Do século VIl ao XIII a

educacdo era ministrada pelos monges e os mosteiros se transformaram nas Unicas instituicdes
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de ensino e com isso tragando novos rumos para a arquitetura.

Figura 4 - Mosteiro de Montecassino, Italia. Fundado por Sdo Bento no ano de 529.
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Fonte: SAO BENTO, 2014.

Ao observar a imagem do Mosteiro de Montecassino (Figura 4) fundado por S&o
Bento percebemos a caracteristica arquitetdnica do monumento que se fecha para um patio
interno, isola-se do exterior como um forte protegendo seus moradores e ainda no proposito
do mosteiro, inclusive protegendo o saber.

Entre os séculos VII e XII, conforme Monroe (1988), o Unico aspecto ndo totalmente
monastico foi 0 da restauracdo do ensino, pelo imperador Carlos Magno. Sua obra foi de
unificar a civilizagdo teutdnica com a romana, ajustar o barbaro franco a cultura romana. Os
barbaros tornaram-se cristdos através de uma adaptacdo religiosa realizada pela Igreja
Catolica. Conforme as determinacGes do imperador, cada mosteiro e cada abadia deveria
possuir sua escola, onde os meninos pudessem receber o ensino dos Salmos, do sistema de
notacdo musical, do canto, da aritmética e da gramatica. Carlos Magno foi importante para a
organizacdo de um sistema de escolas elementares e para a garantia da educacéo a todos os
meninos camponeses, passando estes objetivos aos seus discipulos e estes aos seus sucessores.

Com o passar dos séculos, solidifica-se o grande interesse intelectual e, nos séculos XI
ao século XV, predominou o tipo de vida educativa, denominada Escolastica. Este periodo foi
marcado pela criagcdo das universidades e pela producdo de uma literatura de caracteristicas

préprias.
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[...] O movimento das cruzadas rompera o isolamento e a rusticidade dos povos do
Ocidente fazendo-os entrar em contato com a variedade de crengas do Oriente.
Todas estas mudangas estimularam novos interesses intelectuais e impuseram a
definicdo de crengas religiosas em novos termos. [...] O objetivo da escoléastica era
apoiar a fé na razdo; revigorar a vida religiosa e a Igreja pelo desenvolvimento
intelectual. Visava reduzir ao siléncio todas as dividas e controvérsias pelo
argumento. (MONROE, 1988, p.119).

Este periodo caracteriza-se também pelo estudo da dialética em funcdo da
argumentacdo e de uma definigdo ldgica para as crencgas, assim como a exposi¢do e defesa das
mesmas contra 0S argumentos negativos. Assim, através da dialética estabeleciam-se as
argumentacdes sobre as verdades e as crencas individuais. A escolastica teve como alvo o
conhecimento com forma cientifica e ao individuo um dominio desse conhecimento.
Juntamente com o impulso e interesse pela dialética, surgiram as universidades.

Compreendemos também que o convivio com os povos do Oriente, chamados
sarracenos, trouxe a Europa um pouco da cultura arabe e a retomada dos conhecimentos da
cultura e da filosofia grega e, através dessa influéncia, que no sul da Italia surge a primeira
escola para ensino de Medicina, a qual, em 1224, recebe a denominacdo de Universidade de
Népoles. Ao norte da Italia os estudos eram acerca do direito e em Bolonha, perto de 1200,
veio o reconhecimento oficial da universidade. (MONROE, 1988, p. 128).

As Universidades possuiam estatutos que determinavam os contetdos estudados. Na
Universidade de Paris, os estatutos de 1215 introduziram a Etica de Aristoteles, e em 1255, a
Fisica, Metafisica. Até a metade do Século XV os estudos de Aristoteles dominaram o
trabalho das universidades.

Quanto a influéncia das primeiras universidades no ambito politico, nos traz Monroe
(1988, p. 133):

[...] Elas forneceram o primeiro exemplo de organizagdo puramente democréatica. O
livre exame tanto de assuntos politicos quanto eclesiasticos e teoldgicos encontrou ai
0 seu primeiro ambiente propicio.

Conforme Monroe, as universidades tiveram um papel muito importante e formaram
com seus integrantes uma classe social respeitada a qual era solicitada para resolver inclusive
assuntos de controvérsia entre o Estado e a Igreja, representando a nagdo em decisdes
inclusive contrarias ao papado. Esta organizagédo de classe a qual retoma os conhecimentos e
filosofia grega ocorre em periodo de inimeras disputas, tanto territoriais quanto de poder, e

isso refletia na arquitetura de seus prédios. Imponentes, com grande escala, fachada sem
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vazios, prédios construidos sem recuos, grandes vaos e colunas robustas marcando o acesso,
construcdes unindo-se gerando patios internos, representam autoridade e protecdo aos seus
usuarios.

Como exemplo, trouxemos a imagem da fachada da Universidade de Napoles,
construida na cidade italiana de Napoles, fundada em 05 de junho de 1224 — Figura 5, a qual
demonstra uma construgdo sem recuo, com pé-direito elevado, marcando a imponéncia do
prédio e fachada sem vazios, construida no mesmo alinhamento.

Na outra ilustracdo percebe-se, na Figura 6, imagem interna da Universidade de
Oxford construida na Inglaterra e fundada no ano de 1167. Percebemos o patio central o qual
possibilita area de lazer para os usuérios, iluminacdo e ventilacdo para as salas. No entanto,
caracteriza o isolamento para 0 ambiente externo real e a protecéo e a seguranca dos alunos e

dos saberes praticado naquele local.

Figura 5 - Universidade de Napoles, Italia. Fundada em 1224

I8

Fonte: BORGES, 2014.
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Figura 6 — Universidade de Oxford, Inglaterra. Fundado em 1167

Fonte: BORGES, 2014.

A caracteristica arquitetbnica da época demonstra a intencdo da educagdo para uma
formacéo disciplinar dos sujeitos, as regras disciplinares de conduta e de estudos praticadas
nos mosteiros seguiram para as universidades. O autor refere-se além da educagdo nos
mosteiros e nas universidades, o treino praticado na educacdo para a cavalaria, 0 qual era

também disciplinador

[...] Os sistemas de pensamento construidos pelos escolasticos e as estruturas sociais
do monaquismo e da cavalaria correspondiam a palécios destinados a uma vida
perfeita. Revelaram-se prisdes. Mal haviam os arquitetos completado o edificio e ja
aqueles para os quais tinha sido construido, o derrubavam como simbolo de sua
escraviddo. (MONROE, 1988, p.146).

A intencdo disciplinar dos fins educacionais na época refletia-se na forma de projetar o
edificio, e 0 espaco escolar revelava uma caracteristica arquitetdnica imponente, identificada
na escala do prédio, ou seja, dimensfes da construcdo e no partido arquitetbnico apresentado
de forma a circundar um espaco exterior chamado patio, porém restrito aos usuarios.

Conforme o autor, esses sistemas de pensamentos eram considerados perfeitos na

época e ndo permitiam mudanca nem progresso, por isso as praticas disciplinadoras
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materializavam-se na arquitetura. Ainda sobre a disciplina nos métodos, nota-se um maior
rigor com a cavalaria cujos treinos além de tudo eram fisicos.

Entretanto, no Renascimento, periodo posterior a ldade Média, ressaltam-se 0s
interesses no individualismo através de um movimento intelectual, estético e social
promovido pelas universidades a partir do século XIlI cujas aspira¢des geraram a restauracdo
do conceito de educacdo liberal formulado pelos gregos e ainda mais tarde a educacdo

humanista com inUmeras escolas, conforme afirma o autor:

[...] O ginasio alem&o, a escola publica inglesa, o colégio e escola de gramética
colonial americana foram todas do tipo humanista estreito. Em todas o contetdo da
educacdo foi restringido as literaturas e linguas latina e grega. Esta educacédo
puramente formal veio a identificar-se com a educacdo liberal, transformando-se no
tipo dominante de educacdo até o século XI1X. (MONROE, 1988, p.171).

A educacdo liberal grega consistia num aprendizado de conhecimentos gerais e a
prética de esportes, porém, dirigida aos homens livres, ou seja, a uma classe especifica e com
isso, era esta entdo, considerada como sendo uma classe superior. No periodo Renascentista,
percebe-se algo parecido, contudo as classes privilegiadas que tinham acesso a essa educacao
eram a nobreza e o clero — classes dominantes até entéo.

Enquanto ocorria uma expansdo escolar e crescimento das Universidades neste
periodo Renascentista na Europa, 0 comércio caracterizava-se também pelo motor de
crescimento e desenvolvimento das cidades e com isso a formacdo da burguesia — classe dos
comerciantes. Em nome do comércio também se organizavam as cruzadas em busca do
caminho as Indias, a fim de comprar direto da fonte as especiarias, porcelanas, tecidos e etc.
Uma destas incursdes maritimas, saida de Portugal, chegou a terras brasileiras no ano de

1500. Assim como explica o autor:

[...] A sociedade brasileira ndo foi produto apenas dos Grandes Descobrimentos.
Resultou da descoberta decisiva, para a transi¢do europeia, da ldade Média feudal
para a Modernidade capitalista, da utilidade dos mercados cativos, através dos
monopdlios, para a acumulacdo de riquezas no comércio de mercadorias.
(XAVIER, 1994, p.29).

O descobrimento do Brasil, como se refere o autor, foi um resultado da modernidade
capitalista, ou seja, a posse de um territorio extenso e vasto de rigquezas naturais a serem
exploradas, fazia com que o “explorador” fosse poderoso no mercado capital. Portanto,
conhecendo a historia e os antecedentes ao descobrimento do Brasil, podemos entender o

processo da colonizagdo em meio ao desenvolvimento de um capitalismo globalizado.
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2.2 Tracos da arquitetura escolar: do periodo colonial ao final dos anos de 1920

O periodo colonial do Brasil foi marcado por uma economia agraria, latifundiaria e
escravista, o Pais estava produzindo em grande escala devido ao clima tropical e as grandes
extensdes territoriais. A mdo-de-obra era em grande parte escrava através do negro africano
que j& era mercadoria no comércio europeu.

Além disso, a Igreja Catdlica que era rebatida com o movimento da Reforma em
alguns paises da Europa, em Portugal reafirmava-se, e em busca da hegemonia do catolicismo
partiam em miss@es a fim de catequizar novos povos.

Com isso, a Coroa portuguesa envia para o Brasil a Companhia de Jesus a servico da
fé. Além de uma tarefa religiosa e moral a trabalhar com os degradados e aventureiros que
também vinham para o Brasil, os Jesuitas tinham a funcéo de civilizacdo e educacdo a ser

introduzida aos povos nativos, assim, conforme afirma:

[...] A introducdo dessa racionalidade na vida dos nativos sem ddvida revolucionava
0s seus habitos e reorganizava o seu cotidiano. A indiferenca da oca, onde as
familias realizavam, sem qualquer privacidade, as atividades de trabalho e de lazer,
deu lugar a vida regrada e imposta pelos jesuitas. [...] havia que ter lugar e tempo
proprios para o sono, as refeicbes e as diversdes, assim como lugar e tempo
adequados para o trabalho e a devogdo. (XAVIER, 1994, p.43).

Os jesuitas implantam o sistema de vida da civilizagdo europeia para os nativos, sendo
assim, introduzindo as nocGes de espaco derivado do construido, especifico e o qual organiza
as funcgdes do cotidiano, trabalho e devocao.

As construces das igrejas vdo surgindo e em anexo a elas, as escolas causando
simbolos nas pessoas, ou seja, para obter a instrucdo, era necessario seguir as regras, a
disciplina e a ordem ditada pela religido.

Conforme Xavier (1994) a acdo educacional jesuitica concentrava-se nos colégios e
seminarios. Estes tiveram uma importancia muito grande segundo o autor, no sentido da
formagdo da Elite no Brasil coldonia. Neste periodo, a populacdo da col6nia crescia, 0
desenvolvimento urbano, atividades comerciais € um aparelho administrativo se instalava,
com isso a necessidade de instrucdo era urgente. Conforme essa procura, 0S Seminarios
passaram a atender os estudantes leigos que ndo procuravam a vida religiosa, mas sim

prosseguir os estudos posteriormente na Europa.

[...] Foi ai que se deu, de forma mais definitiva e culturalmente marcante, a acao
educacional dos jesuitas no Brasil colonial. Passaram a ser, como as préprias
ConstituicBes da Companhia o sugeriam, os formadores das elites e das liderancas
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da sociedade colonial. Era uma nova estratégia de combate que se criava, no avango
da guerra contra os hereges e os reformistas. (XAVIER, 1994, p.46).

Na citacdo o autor se refere as lutas da Companhia de Jesus contra a Reforma
Protestante, por isso, viam a formagdo e instrucdo da elite condutora colonial como
multiplicacdo de seguidores, ou seja, a vitoria do catolicismo no novo territério.

Além dessa referéncia escolar ligada a igreja catolica no periodo colonial, dos colégios
e seminarios, também tivemos as influéncias arquitetdnicas das ordens monasticas vindas da
Europa com o mesmo intuito de formacao religiosa e escolar, assim temos como exemplos 0s

mosteiros construidos em Sdo Paulo e presentes até os dias de hoje.

Figura 7 - Mosteiro d Sé&o Bento, Séo Paulo

Fonte: SAO BENTO, 2014.

O Mosteiro de Sdo Bento (Figura 7), construido em Sdo Paulo em 1600, em terras
doadas aos monges. Devido ao predominio da religido Catolica na sociedade colonial, a
doacgdo de terras a Igreja e as Ordens era comum naquela época. Em anexo a imagem do
colégio e da faculdade (Figura 8) que foram construidas junto ao Mosteiro.
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40 Bento, S&o Paulo. Fundados em 1903

Figura 8 - Faculdade e Colégio de S P
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Fonte: HISTORICO, [2014].

A arquitetura renascentista europeia € materializada no Brasil, telhados com
inclinacdes acentuadas caracteristicas de locais de clima frio onde ocorre a presencga de neve
no inverno rigoroso foram trazidos para as terras de clima tropical — arquitetura importada.
Além de todo o conceito da disciplina, lugar para poucos, os escolhidos num ambiente
fechado em si, criando seu proprio patio interno, sem contato com o exterior, 0 mundo real.
Nos mosteiros, as construgdes imponentes demostram o poder de guardar e proteger o saber e
a ciéncia do mundo exterior.

Conforme Xavier (1994) outro fato marcante da histéria, ocorrido em meados do
século XVIII, foi a Reforma Pombalina, a qual atingiu Portugal e suas col6nias, sob os
ambitos econémico, administrativo e educacional. Os jesuitas foram expulsos de todo o
Império lusitano como parte de um projeto de reconstrugdo cultural, com a criacdo de um
sistema publico de ensino, mais moderno e popular. Porém no Brasil resultou numa supressdo
do sistema que havia e com uma solucéo paliativa criada posteriormente, foram instituidas as
Aulas Régias. Estas eram aulas avulsas também ministradas para uma parcela reduzida da
populacéo colonial a qual seguiria seus estudos na Europa.

No entanto, com a chegada de Dom Jodo ao Brasil, devido a uma fuga de Portugal que
havia sido invadido pelos franceses em disputa pelos mercados consumidores na fase
primitiva do capitalismo, mudou completamente o cenario da col6nia brasileira. Escoltado
pela guarda inglesa, Dom Jodo trouxe a corte e instalou a sede do governo no Brasil,
decretando a abertura dos portos em 1808, devido aos interesses da burguesia industrial
inglesa, conforme Xavier (1994).

Com isso ocorreu um enorme impulso educacional a fim de formar as liderancas
intelectuais e politicas para a instalacdo da sede da administracdo do Reino. Junto a isso foram
criados os primeiros cursos superiores no Brasil — Academia Real da Marinha (1808),
Academia Real Militar (1810) e os cursos de Cirurgia, Anatomia e Medicina (1808-1809).
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Xavier (1994).

Naquela época ja haviam muitos fortes construidos nas &reas litoraneas que serviam
para vigiar a aproximacao dos navios e com localizacdo estratégica para atacar os inimigos
invasores. As escolas militares funcionavam nestes locais construidos assim como 0s
mosteiros com quatro fachadas cercando um patio interno. A arquitetura destes prédios
seguiam os modelos europeus como referéncia. Na imagem a seguir (Figura 9), um exemplo
da disposicdo em planta baixa da construcdo do Forte de Santo Antonio Além do Carmo

construido em Salvador/Bahia.

Figura 9 - Fortaleza de Santo Antonio Além do Carmo Bahla -
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Fonte: CRUZ, 2014.

A imagem de satélite no lado direito mostra a construcdo da Fortaleza preservada.
Conforme a fonte estes documentos encontram-se no Arquivo Historico Ultramarino em

Lisboa. Em relacdo a disposicao da construcao:

[...] Uma organizacdo centralizada é uma composigdo estavel e concentrada que
consiste em varios espacos secundarios agrupados ao redor de um espaco central
grande e dominante [...] O espaco organizador central pode ser um espaco interno ou
externo. (CHING, 2013, p.196 e 197).

Neste caso as organizagdes espaciais destes Fortes, assim como dos mosteiros, geram
um ambiente externo cercado pelas organizagGes secundarias — construcfes que fecham em si
formando um patio interno. Este espaco central torna-se dominante por criar um ambiente
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Unico, isolado do exterior, no qual se executavam atividades diferenciadas, de lazer ou
treinamentos fisicos com a seguranca estabelecida propositalmente pela arquitetura.

Além da seguranca oferecida por um prédio construido de forma a cercar todo o
terreno, o isolamento do exterior tanto para o interior do prédio, quanto para o patio interno,
traduz que a ciéncia, as informacGes, 0s conhecimentos e os treinamentos praticados, ndo
podem sair daquele local, ou seja, ndo podem ser transmitidos a outras pessoas — somente aos
escolhidos.

Este exemplo do Forte de Santo Antdnio Além do Carmo (Figuras 10 e 11) construido
na Bahia esta preservado até hoje na cidade de Salvador. O prédio histérico foi tombado pelo
IPHAN (Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional) em 1981 e a partir de entdo

passou a abrigar Centros Culturais.

Figura 10 - Fortaleza de Santo Antonio Além do Carmo, Bahia. Fachada externa

Fonte: FORTE, 2014.
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Figura 11 - Fortaleza de Santo Ant6nio Além do Carmo, Bahia. Fachada interna

Fonte: FORTE, 2014.

As Academias Reais da Marinha e Real Militar citada anteriormente funcionavam
nestes Fortes a fim de multiplicar soldados instruidos em cartografia, navegagédo, engenharia
entre outros conhecimentos que servissem tanto para a protecdo do territorio conquistado
quanto para exploracédo das terras desconhecidas.

Fundado o Império do Brasil em 1822, a prioridade tornou-se a construgdo de um
Sistema Nacional de Instrugdo Publica, conforme explica Xavier (1994, p.61), o objetivo para
a jovem nacao era buscar a civilizacdo — a garantia da instrucdo primaria a todos os cidadaos
do Império era um dispositivo da Constituicao de 1824.

No entanto, a primeira proposta de criacao de escolas primérias no pais foi apresentada
em 1826, através do Projeto Januario da Cunha Barbosa o qual se tornou Lei sob o Decreto de
15 de outubro de 1827. Além desse atraso, ainda existia um descompasso em relacdo ao
projeto encaminhado cujas intensdes eram a separacdo de graus e amplos conteddos, porém o
decreto transformava o Ensino Primério em simples Escolas de Primeiras Letras, ndo
dispondo sobre as condi¢bes materiais de sua implantagdo. Entendem-se as reais intengoes

com o trecho do autor:
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[...] E preciso considerar, antes de mais nada, o caracter meramente formal da
independéncia. Ela se constituiu, de fato, num arranjo politico que favorecia os
interesses da camada senhorial brasileira, grande empresaria da emancipacdo
politica, assim como os interesses do novo capitalismo europeu. (XAVIER, 1994,
p.62).

De acordo com Xavier (1994) durante todo o Periodo Imperial ocorreu um descaso
com a instrugdo publica elementar pelo Estado gerando, em 1834, o Ato Adicional Diogo de
Feijo — Emenda Constitucional que descentralizou a administracdo publica no pais durante o
periodo das Regéncias, transferindo a competéncia relativa as Escolas de Primeiras Letras
para 0S governos provinciais.

Esse descaso trazido a baila, consequentemente se traduziu na omissdo do poder
central e no desajuste entre o discurso e a pratica. Refere-se o autor, portanto a falta de
interesse por parte do Estado em instruir a populacdo, pois com menos instrucdo seria mais
facil conduzir as decisbes politicas que favoreciam a elite brasileira e a burguesia europeia.

Estratégias parecidas com as decisdes politicas educacionais apresentadas atualmente
devido as recomendacdes do Banco Mundial®. Ontem a Colonia torna-se Império
impulsionado pelo novo capitalismo europeu, seguindo as leis do mercado conforme Xavier
(1994), e hoje, o pais dependente do financiador, o qual guia suas ac¢6es visando a reducéo da
pobreza para a promocdo de um ambiente macroecondmico conducente a investimentos e a
planejamento de longo prazo, ou seja, parece que a intengédo torna-se a cerca de uma instrucéo
superficial para a formacao de soldados produtores — méo-de-obra de baixo custo — suprindo
um mercado favoravel a investidores estrangeiros. (NACOES UNIDAS, 2017).

Tais interpretacdes sdo tiradas do prdprio site das Nagdes Unidas o qual identifica as
estratégias do Banco Mundial em relacdo ao Brasil. Este cenario torna-se bem parecido com o
descrito pelo autor na fase do Império, periodo de esquecimento e negligéncia com a
populacéo em relacdo a sua instrucdo, situagdo a qual impulsionou o Ato Adicional de 1834,

como descreve:

[..] O Ato Adicional de 1834, emenda a Constituicio de 1824, vedava
explicitamente as Assembleias Provinciais deliberar sobre questdes “de interesse
geral da na¢do”. Com base nesse veto, entendia-se que 0 governo central deveria
concentrar seus esfor¢cos no suprimento dos cursos superiores, enquanto as
provincias se encarregariam da instalacdo e manutencdo dos cursos secundarios e
elementares. (XAVIER, 1994, p.73).

° O Grupo Banco Mundial é uma agéncia financiadora para paises em desenvolvimento cuja adesdo gera uma
interferéncia de ac0es e aplicacGes nas politicas publicas dos paises. Conforme fonte:
https://nacoesunidas.org/agencia/bancomundial/ é a maior fonte global de assisténcia para o desenvolvimento,
proporcionando cerca de US$ 60 bilhdes anuais em empréstimos e doagdes aos 187 paises-membros.
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A determinacdo da obrigatoriedade da oferta a educacdo é de responsabilidade do
Estado e dos municipios e isso foi determinado ainda no Periodo Imperial. Os cursos
superiores visavam atender a elite, a qual, naquela época, recebia o0 ensino elementar em casa.

O ensino secundario passou a ter os primeiros curriculos seriados uniformizado
seguindo o modelo do Colégio Dom Pedro Il (1837/1838) no Rio de Janeiro, municipio da
Corte. Marcando assim um controle silencioso do Poder central sobre o ensino secundério
oferecido nas Provincias. Estas ofertavam o ensino, mas seguindo modelos elaborados pela
Assembleia Nacional, conforme esclarece Xavier (1994).

Portanto, historicamente, percebe-se esse descompasso entre as redagdes das
diretrizes, normativas, regulamentacbes e determinacOes das Leis Federais com a
implementacdo e manutencdo realizada pelos Estados e municipios. Imagina-se que no
Periodo Imperial as diversidades culturais ndo fossem tdo distantes, além disso, a densidade
demografica deveria ser bem menor. No entanto, na atualidade, nota-se que as generalizaces
e consequentemente padronizacbes para um pais de grande extensdo territorial e
caracteristicas climaticas diferenciadas, apresentam-se, algumas vezes, de dificil
implementacdo ou manutencdo da pratica proposta. Aliado a este pensamento reforca Vieira
(2011, p.129),

[...] No caso de um pais de dimensBes continentais como o Brasil, é imperioso
indagar em que medida as solucdes globais oferecem alternativas aos problemas
locais — de construcdo de escolas a formacdo de educadores. Sem perder de vista
Pardmetros Nacionais, ha, com efeito, peculiaridades préprias a observar,
considerando diferentes populacdes a serem beneficiadas pela educacdo escolar,
regides geogréficas, cenarios urbanos e rurais.

A autora traz em seu artigo este questionamento, com muita propriedade, na analise
das politicas padronizadas a um Pais de grande extenséo e diversidade. Se 0s municipios tém
a obrigatoriedade de ofertar e manter uma escolarizacdo de qualidade a todos os seus
cidaddos, seria mais conveniente que pudessem também propor suas alternativas de solucbes
especificas a sua realidade, claro, desde que sejam obedecidos os pardmetros e indicativos
deste atendimento.

Segundo Xavier (1994), a primeira Lei que estabelece a obrigatoriedade do ensino
elementar é conhecida como Reforma Couto Ferraz ou Regimento de 1854, a qual dentre
outras coisas, reforca o principio da gratuidade estabelecido constitucionalmente, vetava o
acesso dos escravos ao ensino publico e previa a criagdo de classes especiais para adultos.

Entre outros projetos realizados o autor destaca o Liceu de Artes e Oficios, do Rio de
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Janeiro (1856), o de Séo Paulo (1874) e a transformacdo do Asilo de Menores Desvalidos, no
Rio de Janeiro, em Escola Profissional Masculina, também em 1874. E a Ultima e mais
importante reforma educacional do Periodo Imperial foi a Ledncio de Carvalho, de 1879, a
qual tragou normas para o ensino primario e secundario e dispunha sobre o ensino superior em
todo o pais.

Quanto as escolas superiores — estabelecia liberdade de ensino e pesquisa, fazia
alteracdo nos planos das faculdades e especificava condicdes para o estabelecimento de
escolas particulares. Além disso, insistia na obrigatoriedade do ensino dos 07 aos 14 anos e
eliminava a proibicédo da frequéncia dos escravos. (XAVIER, 1994).

A partir de 1889 com a Proclamacdo da Republica e a Constituicdo Republicana de
1891, foi mantida a restricdo do voto ao analfabeto e reafirmada a descentralizacdo escolar
conforme a definicdo de 1834. Permaneceu como responsabilidade especifica dos estados
manterem e legislar sobre a instru¢do publica elementar.

Com Base nisso, os politicos republicanos e educadores passam a se preocupar e
defender a proposta de construcdo de espacos destinados exclusivamente a escola — prédios
grandes, arejados, bem localizados na malha urbana.

Conforme Buffa (2002), no pensamento dos politicos, as construcfes dessas escolas
eram medidas que visavam ndo s6 um investimento no ensino da populag¢do, mas também um
populismo politico, pois as construcdes eram a materializacdo da valorizacdo da gestdo do
Estado em relacdo a educacdo da época. Estas primeiras construcdes foram chamadas de
Grupos Escolares e coincidem também com o periodo em que as escolas comegcam uma
organizacdo em classes sequenciais.

Este populismo ao qual a autora refere-se estava atento em aumentar o nimero de
votantes, por isso precisava alfabetizar o maior nimero de pessoas, sendo assim a necessidade
de escolas era eminente. Contudo, se o prédio escolar fosse construido com uma estética e
escala assemelhadas as melhores e mais ricas construgdes da época, esta simbologia seria a
traducdo do quanto o politico estava valorizando o seu povo.

A Figura 12 traz a imagem do Grupo Escolar da Avenida Paulista construido em 1909,
prédio tombado como patriménio histérico o qual abriga ainda hoje a escola Rodrigues Alves.
A obra teve a autoria do arquiteto Ramos de Azevedo. Arquiteto citado por Buffa (2002)
como o autor do projeto do primeiro edificio destinado a uma escola primaria em S&o Paulo —

Escola Modelo da Luz, mais tarde denominada Grupo Escolar Prudente de Moraes em 1893.
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Figura 12 — Grupo Escolar da Avenida Paulista ou Grupo Escolar Rodrigues Alves, construido em 1909, Séo
Paulo/SP.

Fonte: ESCOLA, 2015.

Ramos de Azevedo era brasileiro, mas teve sua formacdo em arquitetura na Bélgica.
Além dele, outros arquitetos inclusive estrangeiros desenvolveram os projetos dos primeiros
Grupos Escolares paulistas. O Estado de Sdo Paulo vivia um periodo econémico favoravel
devido a riqueza promovida pela cafeicultura, com isso, ndo sé arquitetos mas projetos com
estilos arquitetdnicos europeus aliados a materiais requintados foram importados para o
Brasil. Essa compreensdo do contexto historico esclarece as dimens@es, requinte e qualidade
demonstrada nas construcdes desta época.

No entanto num plano republicano de moderniza¢do da cidade e do Estado de S&o
Paulo devido a riqueza e o desenvolvimento imobiliario, conforme nos explica a autora,

surgiram algumas consequéncias.

[...] A alternativa dominante nas primeiras construcdes escolares foi a utilizacdo de
projetos —tipo, ou seja, projetos genéricos que foram construidos em diversos bairros
da capital e muitas cidades do interior do Estado. [...] A utilizacdo de projetos-tipo
atendia as necessidades de construir com rapidez um grande nimero de edificios em
prazos exiguos e baixo custo. (BUFFA, 2002, p. 34 e 35).
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A citacdo acima demonstra que a pressa na solucdo da estratégia de alfabetizar o mais
rpido possivel gerou projetos importados e adaptados aos locais a serem construidos. Os
projetos-tipo mencionados pela autora significam plantas arquitetdnicas de um modelo padréao
que se adaptam em qualquer lugar. Portanto, parece que as preocupacfes com a especificidade
local e a caracteristica cultural foram deixadas em segundo plano. E com isso temos a
primeira amostra da nossa heranca cultural nas solugdes construtivas no ambito da educacéo
com projetos padronizados.

Contudo, sabemos que as iniciativas de investimentos na construcdo de prédios
escolares atenderam e cumpriram a funcdo escolar a muitas criangas na época referida dos
primeiros Grupos Escolares, e estas solu¢des adotadas pelos gestores de construcGes rapidas e
de baixo custo também coincidem com estudos sobre o tema. Como exemplo citado pela
autora, o manual School Architecture, escrito em meados do século X1X nos Estados Unidos,
por Henry Barnard, o qual acreditava na concepcgdo de prédios escolares cuidadosamente
planejados com a participacdo de educadores, ou seja, ja trazia a ideia do processo de
desenvolvimento de projeto realizado por uma equipe multidisciplinar conforme Buffa
(2002).

No entanto, ao observar as plantas arquitetonicas dos primeiros Grupos Escolares
podemos identificar certa simplicidade no programa de necessidades. Internamente havia
apenas salas de aula e as circulagcbes. Nenhum ambiente destinado ao setor administrativo da
escola estava previsto. O galpdo era construido aos fundos do terreno ou lateral e abrigava o
recreio coberto, a ginastica e as festas civicas, além dos sanitarios que também eram
construidos isolados do prédio. E, além disso, dentro da propria escola havia a divisdo entre
meninos e meninas. Isto ocorria através de uma parede interna divisoria, a qual separava,
inclusive, a escadaria, as salas de aula e as circulagdes. Ou entdo ocorria com a construcdo de
dois prédios no mesmo terreno, um para meninos e outro para meninas exatamente iguais.

Na Figura 13 trazida por Buffa (2002) podemos identificar a parede central dividindo
o0 prédio escolar internamente, gerando duas escadas que acessam 0 andar superior.
Observam-se também duas entradas nas laterais esquerda e direita as quais eram utilizadas de
um lado para meninos e de outro para meninas nos dias normais de aula. E ainda, conforme
indicacdo com o numero 3 — a escadaria central mais pomposa, localizada no centro da

fachada principal era utilizada para entrada somente em dias especiais comemorativos.
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Figura 13 — Planta baixa do Grupo Escolar do Bras, Sdo Paulo/SP.

Fonte: BUFFA, 2002.

Quanto a essa valorizagcdo de detalhes construtivos, reforca Bencostta (2005) na
analise dos primeiros Grupos Escolares do Estado do Parana, em especial na gestdo do
presidente de estado Francisco Xavier da Silva, o qual primeiramente fez a observacao das
construcdes dos primeiros Grupos Escolares de Sdo Paulo antes de implanta-los na sua capital
Curitiba.

Assim como os demais presidentes de Estado, Xavier da Silva também tinha um
discurso sintonizado com as mudancas que 0 mundo moderno da época propunha a partir de
experiéncias civilizatérias norte-americanas e europeias. Quase que como uma religido civica,
suas acOes objetivavam estabilizar e eternizar a Republica na busca de uma nagdo dotada de
instrucdo através da educacdo. Para isso, além da propria atitude do investimento na
construcdo dos prédios exclusivamente destinados a educacdo, havia intensées no sentindo da

valorizacdo da gestdo e a da Republica conforme explica o autor:

[...] Em regra geral, a localizacdo dos edificios escolares deveria funcionar como
ponto de destaque na cena urbana, de modo que se tornasse visivel, enquanto signo
de um ideal republicano, uma gramatica discursiva arquitetdnica que enaltecia o
novo regime. (BENCOSTTA, 2005, p. 97).

Na Figura 14 pode-se entender o que relata o autor referindo-se as tomadas de
decisdes politicas quanto aos investimentos na estratégia da visibilidade da agdo que os
poderes publicos lancaram mé&o a fim de concretizar os discursos em relagcdo a instrucdo

escolar como pilar de sustentacdo da civilizacdo. Esta visibilidade da acdo tratava-se bem
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mais do enaltecimento da Republica do que necessariamente da democratizacdo da escola.

Assim explica Bencostta (2005).

Figura 14 - Grupo Escolar Dr. Xavier da Silva, Curitiba/PR

CRUPOD ESCOLAR
02 XAVIER DA SiL

Fonte: TAKEUCHI, 2017.

O prédio escolar da Figura 14 abriga ainda hoje, a Escola Estadual de Ensino Médio e
Fundamental Dr. Xavier da Silva em Curitiba Estado do Parana, € patrimonio histérico da
cidade. Sua fachada € ornamentada com elementos decorativos num estilo eclético, possui em
destague um medalh&o em alto relevo marcando o ano de sua inauguracao, localizado num
frontdo que destaca a esquina. A proposta simétrica causa uma estética harmoniosa e a
constru¢do em formato de “U” (Figura 15) traduz a funcdo de resguardar o patio interno e
seus alunos, conforme figura abaixo. O engenheiro responsavel pela obra foi Candido Ferreira
de Abreu.
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Figura 15 — Grupo Escolar Dr. Xavier da Silva, Curitiba/PR.
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Fonte: BENCOSTTA, 2005 .

Bencostta (2005) reforca que os Grupos Escolares construidos no inicio do século XX,
principalmente 0s que traziam no seu programa arquiteténico a natureza monumental tinham
ainda a intencdo do apreco pela educacdo racional e cientifica sentida pelos alunos, porém
através de uma valorizacdo de uma simbologia estética, cultural e ideolégica construida pelas
Luzes da Republica.

Vale lembrar que nesta época havia um regulamento com especificidades minimas a
serem exigidas na construgdo das escolas e ainda regulares vistorias com relatérios de
avaliacdo dos prédios, emitidos pelos delegados de educacao.

O autor cita algumas das determinacdes para o funcionamento das escolas conforme o
artigo 855 do Regulamento datado de 1929:

a) Os prédios escolares, sempre que for possivel, deverdo ser construidos em um
s6 pavimento, com pordo de um metro de altura, no minimo, convenientemente
ventilado;

b) As dimensdes das salas de classes serdo proporcionadas ac nimero de alunos, o
qual nao deverd exceder de 40 em cada sala, devendo ser reservado a cada
escolar uma area, no minimo de um metro quadrado de superficie, quando as
cadeiras forem duplas, 1.m235, quando individuais;

c) O pé-direito minimo das salas de classe sera de 3 metros, devendo ser
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aumentado, quando as condic¢des de iluminacdo natural assim o exigirem;

d) As salas de classe terdo preferentemente a forma retangular, cujos lados
guardem a relacdo de 2 para 3;

e) A iluminacdo das classes devera ser unilateral esquerda, sendo tolerada a
bilateral, desde que proceda de faces paralelas;

f) A iluminacdo das classes devera ser tal, que na fila de carteiras mais afastadas
das janelas o centro da mesa receba iluminacdo em dias nublados, nunca
inferior a vinte e cinco luzes;

g) A ventilacdo das salas devera ser perfeita, sem correntes de ar que possam
prejudicar a saide das criancas;

h) Dispordo de latrinas na proporgdo minima de uma para trinta alunos frequentes,
do sexo masculino, e de uma para cada grupo de vinte alunos, do sexo feminino;

i) O interior das escolas, sempre que for possivel, deverd ser revestido de material
que permita lavagens frequentes sem se deteriorar, com tonalidades suaves,
como por exemplo, cinzento-claro, azulado ou esverdeado, sem saliéncias em
reentrancias;

j) Os prédios escolares deverdo dispor de amplo campo destinado ao recreio e
exercicios fisicos, devendo uma parte deste ser coberta de material mau
condutor de calor. (BENCOSTTA, 2005, p. 108).

Estas determinagdes nacionais, descritas num Regulamento, composto por diretrizes a
serem seguidas para as construcdes das escolas da época, assim como 0s modelos
arquitetonicos, seguiam exemplos europeus, como exemplifica Bencostta (2005), que na
Franca, por acdo de Jules Ferry, desde 1868, ja determinava que uma sala de aula de uma
instituicdo publica deveria ter espaco, material e mobiliario especifico. E em 1882,
regulamentou as seguintes determinacgdes para 0 ambiente de sala de aula — forma retangular,
piso de parquet de madeira resistente, altura do teto igual a 4 metros, area minima de 1,25m2
por aluno, e ndo exceder a 50 alunos por sala de aula — com isso surge os regulamentos
brasileiros, seguindo estudos realizados na Europa.

No Brasil republica, conforme os estudos de Buffa (2002) sobre as construces dos
primeiros grupos escolares como estratégia da reducdo do analfabetismo mostra também, que
as construcdes de Escolas Normais seguiram quase que a mesma proporc¢éo de rapidez devido
a necessidade de formacéo de professores para o trabalho docente da época.

No entanto, além de identificarmos neste periodo, uma arquitetura escolar copiada do
modelo europeu renascentista, percebemos que a exemplo dos prédios escolares, a educagdo
por muitos séculos demonstrava a caracteristica conservadora do ponto de vista pedagogico
aplicando o método tradicional em que o professor era o centro e o detentor de conhecimento.

Com isso, tanto a arquitetura do prédio, quanto a disposicao interna das salas de aula
eram projetadas de forma a promover este aspecto disciplinador ao qual o professor deveria

ter em relacgdo aos alunos. Pois o papel da escola estava claro, conforme Saviani
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[...] Seu papel é difundir a instrucéo, transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade e sistematizados logicamente. O mestre-escola serd o artifice dessa
grande obra. A escola organiza-se como uma agéncia centrada no professor, o qual
transmite, segundo uma gradacéo légica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe
assimilar os conhecimentos que lhe séo transmitidos. (SAVIANI, 2008, p. 6).

Portanto, de acordo com Saviani, o papel do aluno esperado neste periodo, era a
obediéncia e a disciplina, a fim que receber os conhecimentos do mestre, conforme o modelo
da pedagogia tradicional esclarecida pelo autor. Método este, criticado pelos pensadores da
educacdo, os quais através de um movimento em meados da préxima década trouxeram um

novo modelo pedagdgico e de construcéo escolar.

2.3 Tragos da arquitetura escolar da década de 30 ao final dos anos de 1950

A década de 30 foi marcada por uma diminuicdo consideravel no ritmo das
construcdes. Algumas mudancas nas solugcdes arquitetdnicas também surgiram, assim como
os banheiros construidos dentro dos edificios escolares e as construcdes de lajes de concreto
nas coberturas das escolas. Quanto a riqueza de detalhes ornamentais, houve uma
simplificacdo, devido inclusive a questdes financeiras, o estilo entdo, passa a aproximar-se do
neocolonial. (BUFFA, 2002).

Os anos 30 do século XX no Brasil foram marcados por rupturas politicas,
econbmicas, sociais e culturais. Apds o golpe de Estado dado por Getulio Vargas, o qual pbs
fim na Republica Velha, marcada pelo poder das aristocracias paulista e mineira e ainda pela
influéncia do coronelismo nos poderes locais, iniciou-se um nNOVO Processo no segmento
urbano — o populismo — ou seja, a participacdo das massas na politica. Surgem novos grupos
sociais, trabalhadores urbanos e operarios juntamente com 0s processos de industrializacéo e
urbanizacdo. E ainda, além da classe trabalhadora que empurra a engrenagem dessa
industrializacéo, surge também a burguesia industrial. (BUFFA, 2002).

Com o aumento demogréafico ocorrido nessa época, era dificil atender a todos, com
isso, amplia-se a burocracia publica e privada no atendimento & educagdo e demais servigos.
Muitas escolas ainda na década de 20 ja haviam reduzido o tempo de atendimento, repartindo
em turnos, manha e tarde, a fim de atender mais criancas. No entanto, devido a esse aumento
populacional, e ainda a queda nos investimentos das construcfes de escolas, ocorreu que,
varias instituicdes escolares funcionavam em prédios alugados e muitas vezes sem as
condicBes higiénicas adequadas ao funcionamento de uma escola priméaria. Além é claro, de

muitas vezes a constatagdo do pior cenario — criangas sem acesso escolar — conforme explica
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Buffa (2002).

Porém ndo era somente a situacdo precaria das escolas, e nem a escassez delas, mas
também a forma de ensino que preocupava muitos intelectuais no Brasil desde a década de 20
do século XX. Os chamados Renovadores da educacdo lutavam por uma reconstrugdo
educacional do pais, em busca de uma remodelacdo do ensino, inspirados no principio do
movimento da Escola Nova, o qual defendia segundo Buffa (2002, p. 65) “[...] a necessidade
de se colocar a crianga como o centro do processo de ensino-aprendizagem e, mais ainda,
educa-la para viver num mundo em constante transformacao”.

Estes intelectuais envolvidos com a escolariza¢do do pais fundaram em 1924 a ABE
(Associacdo Brasileira de Educacdo) e a partir de 1927 realizavam Conferéncias Nacionais de
Educacdo, onde discutiam os problemas relacionados a educacdo. Apos uma solicitacdo do
Governo Vargas, esse grupo preparava um plano educacional para o pais. No entanto antes de
receber tal estudo, o Ministério da Educacdo e Salde, reformou o ensino secundario e
superior brasileiro e como resposta a essa a¢do, os educadores produziram um documento
conhecido como — Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova — assinado por varias
personalidades no ano de 1932. Nesse documento eram apontadas as criticas ao ensino da

época e ainda o0s principios que deveriam nortear a sua revisao.

[...] Dentre esses, merecem destaque a proposta de uma escola primaria publica,
universal, leiga, obrigatoria e gratuita em consonancia com a nova realidade do pais;
a proposi¢do de uma escolarizacdo adaptada as caracteristicas regionais e a formacéo
em grau superior de todos os professores. (BUFFA, 2002, p. 66).

Conforme a autora, ja era defendida na época a proposicdo de uma escolarizacdo
adaptada as caracteristicas regionais, ou seja, culturais, climaticas e etc. Talvez uma critica ao
modelo padronizado dos primeiros grupos escolares construidos anteriormente cujos modelos
eram reproduzidos em qualquer condigéo e terreno.

O Censo Escolar de 1934, na cidade de S&o Paulo, mostra que mais de 60% da
populacdo escolarizavel ndo frequentava a escola, e a causa maior era a escassez de escolas.
Com isso, o Governo do Estado tragcou um plano de edificacOes e adaptacdes de escolas
através de um estudo realizado pela Diretoria de Educacdo e a Diretoria de Viacdo e Obras
Publicas. Este estudo resultou num livro intitulado — Novos prédios para Grupo Escolar —
publicado em 1936. (BUFFA, 2002).

A equipe multidisciplinar responsavel por esse estudo era composta por representantes

gue ocupavam importantes cargos na administracdo publica. O plano de construgdes escolares
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foi realizado por educadores, psicélogos, engenheiros, arquitetos, médicos e inspetores de
higiene e educagéo sanitéria.

No aspecto quantitativo, o plano visava os seguintes objetivos segundo Buffa (2002, p.
72) “[...] atender 100 mil criancas que estavam fora da escola; reduzir a dois periodos de
atendimento nos grupos escolares que estavam tresdobrados; dispensar os prédios alugados e
dispensar os pordes e salas impréprias dos prédios estaduais”.

Nota-se a preocupacdo em deixar as criancas todo o dia na escola, com a proposta de
um turno assistir as aulas, e no outro turno desenvolver atividades complementares na
biblioteca, na sala de jogos ou no barracdo com trabalhos manuais. Essa proposta trazida
pelos renovadores da escola prop6e além da questdo do desenvolvimento geral da crianga, um
zelo a sua integridade evitando a acdo deletéria das ruas.

Conforme Buffa (2002), o plano de construcBes escolares traz ainda consideracdes
sobre a escolha do terreno e o programa arquiteténico do prédio — principios basicos de
arquitetura escolar — atendendo as necessidades pedagdgicas, as condi¢cbes do meio e as
possibilidades existentes, ou seja, uma visao realista e coerente com a realidade e a cultura
local, colocando sempre como intencdo principal o desenvolvimento da crian¢a. Demonstram
assim a preocupacao tipica da Escola Nova: a crianca como centro da aprendizagem e,
portanto, a escola precisa ser alegre, acolhedora, bonita, espacosa e higiénica para possibilitar
uma educacgéo integral.

No entanto, estes novos olhares e estudos sobre as construcdes escolares no Brasil a
partir destas novas ideias de concepcdo pedagogica, também tiveram influéncias
arquitetonicas vindas do movimento moderno iniciado com a Semana de Arte Moderna de
Sdo Paulo ocorrido em 1922. A partir entdo, da metade da década de 30 surgem modelos de
grupos escolares com mais liberdade de implantacédo, e arquitetonicamente langando méo de
formas geométricas simples, adotando o concreto armado e propondo estrutura da obra
independente da vedacao, patios internos sob pilotis e grandes aberturas envidracadas.

Segundo Buffa (2002, p. 78) “[...] livres de uma implantacao rigida, eram situados de
forma a privilegiar um controle da insolagédo e da ventilagdo dos ambientes da sala de aula,
sobretudo num momento em que as preocupacdes higienistas, devido as epidemias existentes,
eram evidenciadas”.

Conforme a autora, entendemos que esta fase foi diferente do periodo anterior, ou seja,
a década de 20, a qual foi caracterizada por modelos padronizados e bem ornamentados,
copiando os modelos europeus. Na década de 30 foram construidos menos exemplares se

compararmos a anterior novamente, porém foram projetados e pensados sob duas perspectivas
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novas, tanto pedagdgica quanto arquitetonicamente.

A Figura 16 a qual ilustra a planta baixa do primeiro pavimento do Grupo Escolar
Visconde Congonhas do Campo, construido em S&o Paulo no ano de 1936, projetado pelo
arquiteto José Maria da Silva Neves, demonstra um projeto mais livre no terreno, sem se
preocupar em produzir um patio interno fechado pelo construido. Percebe-se também que as
salas de aula, identificadas pelo nimero 1, possuem a mesma orientacdo solar, ou seja,
posicionamento de janelas para mesmo lado, favoravel a higiene e saude, orientacdo solar
leste.

E ainda na Figura 17, podemos identificar a perspectiva frontal do prédio que
conforme Buffa (2002, p. 81) “[...] Ao invés de apoiar o edificio diretamente sobre o terreno,
apoia os volumes das salas de aula sobre os pilotis — caracteristica marcante da arquitetura

moderna, criando sob eles, patios cobertos para recreagao”.

Figura 16 - Grupo Escolar Visconde Congonhas do Campo — S&o Paulo/SP
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Fonte: BUFFA, 2002 (p. 80).

Podemos identificar ainda na perspectiva do Grupo Escolar Visconde Congonhas do
Campo o estilo moderno na tipologia volumétrica do prédio, o qual possui formas
geométricas simples como 0s cubos retangulares de alturas diferenciadas e ainda paredes
curvas valorizando o volume da escada. Os prédios a partir da década de 30, portanto,
aparecem sem as ornamentacdes neoclassicas da década de 20, porém pretendem ainda

valorizar a importancia do prédio escolar com a monumentalidade.
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Figura 17 - Perspectiva da fachada do Grupo Escolar Visconde Congonhas do Campo - Sdo Paulo/SP

S A
Fonte: BUFFA, 2002 .

Conforme Buffa (2002), os pavimentos térreos dos grupos escolares, passaram a
contemplar ainda, sala para educadora sanitaria e gabinete dentario, devido a preocupacdo
higienista. Aliado a isso, as novas proposi¢cdes pedagdgicas também solicitavam salas de
leitura, bibliotecas, auditério, museus e ainda ginasios a serem construidos nas novas escolas,
a fim de atingir o objetivo da nova concep¢do educativa — onde os alunos possam se
familiarizar com a leitura e a esséncia de bons livros — e ainda no ginésio realizar atividades
de recreacdo e de trabalho em conjunto, acrescida do estimulo da vida social, artistica e
recreativa proporcionada pelas vivéncias no auditério.

Conforme Buffa (2002), no livro intitulado — Novos prédios para Grupo Escolar —
publicado em 1936, havia um artigo de Noemy Rudolfer pensadora da educacdo, a qual
defendia uma proposta de auditorio-ginasio no prédio escolar, ou seja, um espaco multiuso
como solucgéo para situacGes de pouco investimento. Uma alternativa segundo Rudolfer, a fim
de garantir a oportunidade do desenvolvimento das criancas através das atividades interativas,
as quais sdo traduzidas como a primeira fase de uma vida social vivenciada pela crianga longe
do grupo familiar. Rudolfer, conforme nos traduz Buffa (2002), enfatiza que este espaco
defendido por ela significaria tempo — significaria a possibilidade de dilatacdo do periodo
escolar para uma vida mais real, mais integrada.

Entende-se entdo a riqueza das propostas pedagogicas dos pensadores da educacao do
periodo da década de 30 no Brasil, e apesar de menos exemplares construidos até a década de
40, conclui-se que os projetos e planejamentos das construcbes escolares estavam sendo
pensados com a melhor relacdo arquitetura x educacdo, a fim de que 0s novos prédios
pudessem contemplar ambientes, inexistentes nos Grupos Escolares da década de 20, os quais
teriam a fungéo de promover uma educacdo de formacéo global da crianga, preparando-a para
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vida.

Quanto ao programa de necessidades, portanto entendemos uma evolugéo, pois a
quantidade e diversidade de ambientes ampliaram-se no sentido de proporcionar atendimento,
educacdo em saude e socializacdo da crianca. No entanto quanto ao estilo arquiteténico da
época — arquitetura moderna — percebe-se uma mudanca radical em relacdo ao prédio escolar,
estrutura independente, concreto armado, grandes véos, vedagdo com menos tijolos e mais
vidros. Além da modulacéo, alteracdo bem expressiva também, pois antes 0os ambientes eram
determinados pelas atividades e nimero de pessoas que deveriam comportar, e a partir desta
fase passam a ter as suas dimensdes determinadas pela modulagcdo do sistema estrutural do
edificio. TransformagGes cujo ponto de partida ocorreu na segunda metade da década de 30,
tornaram-se quase que padrfes na década de 50. (BUFFA, 2002).

Na segunda metade da década de 40, importantissimo exemplo do estudo dos
renovadores da educacdo, trazendo propostas diferenciadas ao Brasil — Anisio Teixeira — sob
a Otica de uma educacdo integral, propde a construcdo do Centro Popular de Educacgdo

Carneiro Ribeiro em Salvador, na sua gestdo de Secretario da Educacédo da Bahia.

[...] Anisio Teixeira criticava a escola existente reduzida a objetivos intelectualistas,
a um ensino verbalista, a um ensino que classifica (diriamos hoje, um ensino que
distingue), destinada as criangas das elites e das camadas médias. Além disso, a
presenca dos pobres na escola primaria impunha a organizagdo escolar problemas
que era preciso resolver: irregularidades no desenvolvimento orgéanico dos alunos,
em suas reacGes emocionais, nas dificuldades de socializa¢do e no estranhamento da
cultura escrita acarretando repeténcia e evasdo. (BUFFA, 2002, p. 102).

Conforme a citacdo acima, a autora nos traz o pensamento de Anisio Teixeira,
contrario ao ensino tradicionalista e preocupado com a educagdo para os menos favorecidos,
0s quais quando demostravam sinais de déficit intelectual acabavam por desistir da escola.
Anisio Teixeira, portanto, defendia uma educacdo integral — fisica, psicologica, moral e
intelectual — desde a escola priméria, como preparacdo para a vida. Sendo assim, e para que
pudessem acontecer essas atividades que proporcionassem essa formagéo, o edificio escolar
precisava se reinventar e trazer um programa arquiteténico bem diferente daquele modelo dos
Grupos Escolares do inicio do século. (BUFFA, 2002).

O Centro Popular de Educagdo Carneiro Ribeiro em Salvador, era composto de 4
escolas-classe e uma escola-parque, o qual atendia 4mil alunos, os quais frequentariam um
turno uma e no outro turno a outra. Na escola-classe as criancas aprenderiam a leitura, escrita,

calculo, ciéncias e histéria. Na escola-parque teriam educacgdo fisica, recreacdo e jogos,
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desenho e artes industriais, musica, educacdo social, educacdo da salde e atividades
extraclasse.

Portanto, as chamadas atividades socializantes ndo eram consideradas recreacdo pois
para Anisio Teixeira a concepcao de educacdo era vida, e vida numa sociedade em constante
transformacédo. A proposta de utilizagdo das instalagdes do Centro Educacional é que tivesse
maior envolvimento com a comunidade, constituindo um foco irradiador de cultura e
educacdo. Inclusive a ideia era que a biblioteca fosse utilizada a noite pela comunidade e até
mesmo para a alfabetizacéo de adultos. (BUFFA, 2002).

A fim de realizar todas estas atividades, foram construidos mais de dez pavilhdes,
como centro de educacdo, de trabalho, um pavilhdo de atividades socializantes, um ndcleo
destinado a alimentacdo e uma biblioteca.

Na Figura 18, podemos identificar a biblioteca e seu partido arquiteténico concebida
com lajes inclinadas formando um telhado de vérias aguas, o prédio tem a forma sextavada
devido aos angulos formados pelas paredes. Com altura dupla do piso ao teto, a biblioteca da
Escola-Parque garantia Gtima iluminacdo natural aos usuarios. Além disso, o trajeto
percorrido ao chegar a biblioteca, assim como nos demais prédios eram circundados por areas
verdes e de convivio. (BUFFA, 2002).

Fonte: BASTQOS, 2009.
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A influéncia do filésofo e pedagogo americano John Dewey resultou nesse
pensamento pedagogico de Anisio Teixeira, 0 qual entendia que a educacdo é um processo de
continua reorganizacao e reconstrucdo da experiéncia, ou seja, ndo se aprende para depois

viver, por isso sua ideia principal era — escola como preparacao para vida.

[...] Anisio Teixeira bem como os demais renovadores da educacéo acreditavam que
o Brasil dos anos 20, 30 e 40 passava por um processo de modernizacao por meio da
industrializacdo. Assim a ciéncia e o progresso social decorrente de sua aplicagcdo
eram considerados valores fundamentais para a constru¢do, no Brasil de uma
repiblica moderna que o colocaria no patamar das nagdes civilizadas. (BUFFA,
2002, p. 100).

De acordo com a citagcdo acima entendemos também porque nesta época a escola se
“abre”, libertando-se dos modelos fechados em si, 0s quais originavam pétios internos e
ambientes totalmente separados e isolados do exterior, da vida real. Pois pela primeira vez
surgia a ideia da ciéncia para todos e de forma democratica a fim de se construir uma nacao
civilizada através da educacao.

Para Anisio Teixeira, depois do professor, nenhum outro elemento era tdo fundamental
guanto o prédio e suas instalacdes. Ao seu lado trabalhou Didgenes Rebougas, arquiteto e
urbanista da Bahia e Hélio Duarte, arquiteto e urbanista paulista, o qual trouxe sua
experiéncia em salvador para implantar no Convénio Escolar realizado em Sao Paulo, entre o
Estado e o municipio em 1949. Hélio Duarte assumiu a presidéncia da comisséo executiva de
um desafio assumido na época, para a construcdo de grupos escolares, adaptacdo e
recuperacdo de prédios existentes, e ainda a execucdo de galpBes provisorios, bibliotecas,
recantos e parques infantis, teatros e ginasios — construidos no periodo de 1949 a 1959 em
Séo Paulo. (BUFFA, 2002).

Diferente da Bahia ocorreu em S&o Paulo neste periodo, um fato inusitado atraves
destes estudos propostos pela comissdo liderada por Hélio Duarte — os arquitetos propdem o
projeto arquitetdnico e também o projeto pedagdgico da escola — na medida em que projetam
novos ambientes e novos layouts, acabam possibilitando uma nova forma de ensinar, na
medida em que as possibilidades de interacdo e atividades sdo facilitadas. Algumas das

solugdes propostas pelos arquitetos eram as seguintes:

[...] a composicdo de blocos distintos cada qual com uma funcdo especifica: ensino,
administracdo e recreacdo, interligados por circulacdo externa. O bloco do ensino é
composto por salas de aula, museu e biblioteca infantil. O bloco da administracéo
compreende secretaria, diretoria, arquivo, material escolar, sala e biblioteca para
professores e gabinetes assistenciais para médico, dentista e assistente social, além
da zeladoria com apartamento préprio. Finalmente, o bloco de recreacéo era a
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traducdo da escola-parque de Teixeira, com destaque para o galpdo coberto
destinado ao recreio e a ginastica, com palco para dramatizagdes e possibilidade de
projecdo. (BUFFA, 2002, p. 115).

Além do programa de necessidades da escola conforme a citagdo acima, Hélio Duarte
tinha mais algumas preocupacdes, inclusive com o mobiliario das salas de aula, 0s quais para
ele deveriam ser mais leves e de facil mobilidade, a fim de permitir alteracdes nas disposi¢oes
na medida em que fosse necessario devido a uma atividade a ser desenvolvida. Para Duarte a
caracteristica primordial arquitetdnica, deveria ser subordinada em primeiro lugar — a crianca.
(BUFFA, 2002).

Conforme Niemeyer (2002) os Parques Infantis® idealizados por Méario de Andrade na
gestdo de Fabio Prado (1935-1938) em Sédo Paulo, também tinham os principios da escola-
parque de Anisio Teixeira, e numa fase mais madura, através do convénio escolar, estavam
sendo executados como expansdo do processo educativo aliando-se aos Grupos Escolares e
funcionando como espaco para as atividades complementares de socializacdo, recreacdo e
atividades fisicas. Podendo ainda, ser utilizado no periodo da noite por adolescentes e adultos

como clubes. Além disso, configuravam um equipamento urbano modernizador na cidade.

[...] o objetivo dessas intervengdes era obter uma paisagem urbana limpa, sadia e
moderna [...] as intervencGes urbanas incorporam objetivos urbanisticos fortemente
assentados em valores éticos e morais, buscando disciplinar os comportamentos,
educando os cidaddos a viverem em coletividade, negando habitos e costumes

considerados “ndo civilizados” que pudessem obliterar os inadiaveis caminhos da
modernidade. (NIEMEYER, 2002, p. 77).

A construcdo dos Parques Infantis de S&o Paulo, portanto, além de serem
equipamentos urbanos modernizadores, ofereciam espaco fisico para uma cidade em
crescimento demografico e urbanizacdo acelerada, e ainda lazer gratuito as criangas e adultos
num ambiente higiénico.

De acordo com Niemeyer (2002), os Parques Infantis, principalmente na época do
convénio escolar, constituiram-se como um projeto moderno e social, oferecido atraves de
uma politica cidadd de desenvolvimento urbano, com o objetivo de alimentar a cultura e o
ludico num ambiente bem arborizado, com areia, brinquedos e poucas salas — nenhuma de

aula.

19 para um maior entendimento ler: Parques Infantis de S&o Paulo: Lazer como expresséo de cidadania. Carlos
Augusto da Costa Niemeyer. Sdo Paulo, 2002.
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Portanto, conforme vimos, estas alteracfes nos projetos escolares acompanharam de
forma harménica o modelo pedagdgico da Escola Nova, transformando-se e proporcionando o
ensino com enfoque no aluno e no seu desenvolvimento.

A pedagogia nova difere-se em total sentido da pedagogia tradicional, assim como

explica Saviani (2008, p. 8):

[...] Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educacao, por referéncia
a pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questdo pedagdgica do intelecto
para o sentimento; do aspecto 16gico para o psicoldgico; dos contelidos cognitivos
para 0s métodos ou processos pedagdgicos; do professor para o aluno; do esforco
para o interesse; da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o néo-
diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracéo
filos6fica centrada na ciéncia da logica para uma pedagogia de inspiracdo
experimental baseada principalmente nas contribui¢fes da biologia e psicologia.

O autor detalha as diferencas entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova, e
explica que o importante ndo é apenas aprender, mas conforme os pensadores deste

movimento, o importante é — aprender a aprender.

2.4 Tracos da arquitetura escolar: dos anos de 1960 ao final do século XX

Com o término do convénio escolar por volta de 1960, agravou-se a cronica da falta de
vagas no estado de S&o Paulo, e as medidas paliativas encontradas pelo estado e municipio
para resolver a situacdo, acabavam por afetar a qualidade do ensino. A exemplo disso, 0
estado de S&o Paulo criou o FECE (Fundo Estadual de Construcdes Escolares) com a
finalidade de elaborar, desenvolver e custear o programa de construgdes, ampliacOes e
equipamentos de prédios destinados as escolas publicas estaduais de ensino primario e médio.

Conforme Buffa (2002), o FECE contratou vérios escritorios de arquitetura com o
intuito de promover maior rapidez na confecgé@o dos projetos para a construcéo e reformas das
escolas, a fim de atender as vagas exigidas em quantidades exponenciais devido ao
crescimento demografico acelerado da cidade de S&o Paulo.

No entanto como os recursos do FECE eram escassos, foram adotadas prioridades. A
primeira era que somente seria construido ou ampliado prédios para grupos escolares, ou seja,
somente a zona urbana seria atendida. A segunda prioridade foi a de que todos 0s recursos
seriam destinados ao aumento de salas de aula, tanto em prédios novos como em prédios
existentes, ou seja, foram canceladas as ampliacdes de dependéncias complementares como

galpdes, cozinhas, salas para o setor administrativo e etc.
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Como resultado das contratacfes dos escritorios de arquitetura para a elaboracdo dos
projetos escolares, ocorreu um distanciamento dos dialogos antes praticados, entre arquitetos
e pedagogos. Os projetos padronizados foram abolidos, e a maioria dos prédios foram
projetados de acordo com o caso especifico.

A década de 60 conforme Buffa (2002) foi um periodo em que a arquitetura moderna
aflorou nos prédios escolares, com novidades interessantes como a mudanca dos corredores
estreitos e compridos por “ruas” largas compostas por recantos de descanso durante o trajeto e
todos envidracados para que pudessem ser visualizada a escola e patio por um todo.

Devido a tecnologia construtiva tronou-se possivel também uma construcdo de planta
livre com grandes vdos sem a presenca de pilares o que tornou possivel realizar espacos
internos com maior liberdade.

Porém Buffa (2002), alerta que ocorreram aspectos negativos com essa falta de
didlogo entre arquitetos e educadores, sao eles: equivocos na articulacdo de espacos internos,
como bibliotecas entre salas de aula e sanitarios distantes.

Além disso, tanto a funcdo, quanto a forma do prédio escolar era definido pelo
arquiteto, resultando em muitos exemplos num detrimento de conforto térmico, acustico e
luminotécnico em favorecimento da forma estética do prédio.

Assim, eram construidas escolas belas, porém frias no inverno e quentes no verdo,
com areas importantes mal iluminadas e outras areas sem controle de ventilagéo.

No entanto este periodo de livre criatividade nos projetos escolares teve um curto
prazo devido a poucos recursos. Assim como explica Buffa (2002, p. 148) “[...] Em seguida,
a politica adotada foi a de uma economia ainda maior de custos de projeto e construcdo dos
edificios escolares. Como resultado, adotaram-se principalmente solu¢cbes modulares e
projetos-padrdo repetidos por todo o Estado”.

Em 1971 um estudo apontou que cerca de 16% dos prédios em situagbes bem
precarias e ainda mais 10% que deveriam ser imediatamente substituidos. Grupos Escolares
que funcionavam em dois periodos tiveram que abrir a noite para atender turmas de quarta a
oitava séries do primeiro grau, e adolescentes sentavam-se em carteiras feitas para criangas.

Com isso, a declarada falta de qualidade no ensino da época se agravou, e aliada a uma
precariedade de servicos e condicdes fisicas dos prédios, como insuficiéncia de sanitarios,
instalacOes elétricas e hidraulicas por fazer. (BUFFA, 2002).

Na metade da década de 80, conforme Bastos (2009) surge uma outra politica publica
para construcbes escolares — os CIEPs (Centros Integrados de Educacdo Publica) —
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construidos em &reas mais carentes a fim de proporcionar condi¢des de aprendizado, cuidados
com a saude e integracdo da sociedade com a escola.

Na Figura 19, ilustramos o modelo padronizado elaborado pelo arquiteto Oscar
Niemeyer num projeto de sete mil metros quadrados, englobando um edificio principal de trés
pavimentos com 24 salas de aula, refeitdrio, consultério e servigos auxiliares, e em dois
anexos, a biblioteca e um ginasio de esportes, numa configuracdo que demandava terrenos de

dez mil metros quadrados.

Figura 19 - CIEP Nelson Rodrigues - Construido no Rio de Janeiro bairro Nova Iguagu -

Seu atendimento era em periodo integral (manhd e tarde), com acompanhamento

docente extra-aula e trés refeicBes diarias, além de atendimento médico e odontolégico. Aos
sabados e domingos a quadra, a biblioteca e o consultério funcionavam também. Alguns
alunos em condi¢bes de vulnerabilidade tinham a oportunidade de morar na escola, e
moradores do bairro eram contratados como funcionérios a fim de estreitar os lagos familiares

com a escola.
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A técnica construtiva adotada foi a estrutura pré-moldada de concreto devido a escala
e rapidez que deveriam ser construidos. Nas duas gestdes de Leonel Brizola no governo do
Rio de Janeiro (1983-1987 e 1991-1995) foram construidas 500 unidades. (BASTOS, 2009).

Nesta fase, observa-se segundo Saviani (2008), uma tendéncia pedagogica embasada
no tecnicismo devido a algumas frustacGes em relacdo aos resultados da atuagdo do novo

modelo escolanovista e o surgimento da marginalizacéo.

[...] Ao findar a primeira metade do século XX, o escolanovismo apresentava sinais
visiveis de exaustdo. As esperancas depositadas na reforma da escola resultaram
frustadas. Um sentimento de desilusdo comecava a se alastrar nos meios
educacionais. A pedagogia nova, a0 mesmo tempo que se tornava dominante como
concepcao tedrica — a tal ponto que se tornou senso comum o entendimento segundo
0 qual a pedagogia nova é portadora de todas as virtudes e de nenhum vicio, ao
passo que a pedagogia tradicional é portadora de todos os vicios e de nenhuma
virtude —, na pratica revelou-se ineficaz em face da questdo da marginalidade.
(SAVIANI, 2008, p. 10).

Conforme o autor, surge entdo a pedagogia tecnicista, com a reordenagdo do processo
educativo tornando-o objetivo e operacional, inspirado nos principios da eficiéncia e da
produtividade. Neste modelo, o foco ndo é professor e nem o aluno, mas a organizacdo dos
meios e 0 Processo, ou seja — aprender a fazer.

Com mais esse exemplo, compreendemos as diferentes fases ocorridas no Brasil
entorno das construcgdes escolares, tipologias arquitetdnicas, intencdes pedagdgicas e decisdes
politicas as quais interferem nos direcionamentos e estratégias em relacdo ao principal
objetivo — a educacao.

A leitura da historia e esse resgate de fatos e influéncias servem como base para o
entendimento de muitos resultados e herancas até hoje cultivadas. Assim como explica
Saviani (2009, p. 43) “[...] uma visdo historica da educagdo mostra como esta esteve sempre
preocupada em formar determinado tipo de homem. Os tipos variam de acordo com as
diferentes exigéncias das diferentes épocas. Mas a preocupac¢do com o homem, esta é uma
constante”.

Conforme esta historiografia, entendemos que passamos por periodos cuja intengdo
com a formacdo moral e religiosa era a principal. Outros tempos nos quais a formagao militar
e civica era a mais importante para a seguranca do pais. E outro periodo ainda, o principal
objetivo era a socializacao a fim de construir uma democratizacao frente a rapida urbanizacao
e crescimento demogréafico das cidades.

Ao longo desses anos a educagdo assume essas intengOes, demonstrando-se em

diferentes modelos pedagdgicos os quais também podemos detectar atraves das diferencas nas
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instituicOes escolares, materializadas por suas construgdes arquitetonicas.

De acordo com Buffa (2007) o projeto e a construcdo destinada a escolas é
historicamente recente, foi com os colégios do seéculo XVI (ensino secundario humanista),
que surgiram a estrutura e organizacdo: seriacdo, salas de aula, programas, curriculos,
horéarios, exames, recursos pedagdgicos e etc, ou seja, 0s antigos colégios constituiram a
matriz pedagdgico-espacial de nossas escolas. E quanto a Educacdo Infantil, Buffa (2007, p.

162) continua:

[...] Quando sdo discutidos espagos adequados para a educacdo infantil, que foi
chamada de pré-escola (é pré, mas € escola), perguntamos: esse espago precisa ter a
fisionomia de escola? Ou assemelhar-se a uma casa? Ou poderia ser um espaco

diferente destinado ao desenvolvimento da crianca?

Os questionamentos da autora nos dao folego e entusiasmo para desenvolver nossa
pesquisa a cerca dos projetos arquitetdnicos padronizados destinados a Educagdo Infantil —
Modelo Proinfancia — os quais sdo construidos a partir de uma politica publica desde 2007.
Com isso, passamos a estudar a Educacdo Infantil, através da infancia e seu enfoque nos
diferentes periodos historicos. Além dos modelos pedagdgicos criticos aos tradicionais e
alguns exemplos de arquitetura escolar, a fim de construir um embasamento teérico antes de

analisar as escolas de Educacdo Infantil modelo Proinfancia.
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“E num espago fisico que a crianca estabelece
a relacdo com 0 mundo e com as pessoas; e ao
fazé-lo esse espaco material se qualifica. Ele
deixa de ser apenas um material construido ou
organizado para se embeber da atmosfera que

as relagoes ajudam a estabelecer”.
(LIMA, 1989, p. 13)
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3 HISTORIOGRAFIA DA INFANCIA E DA EDUCACAO INFANTIL

Através de uma revisdo bibliografica buscamos compreender a historia da Educacao
Infantil pelas principais ideias dos pesquisadores e estudiosos que contribuiram e sdo
referéncia para a elaboragdo das praticas pedagodgicas na Educacdo Infantil. Acreditamos na
importancia de entender as principais intengdes do atendimento/ensino as criangas pequenas
para assim relaciona-las com as formas arquitetonicas destinadas aos prédios da Educacéo
Infantil.

Recorrendo a histdria com o Philippe Aries (2006) passamos a entender a forma como
a crianga era vista na antiguidade e como surge o sentimento de infancia. Segundo o autor do
século X ao século XIlI se tem pouca referéncia e importancia as criangas em registros
historicos, percebe-se nas poucas representacdes das mesmas, imagens em forma de
miniaturas de adultos, ou seja, como se a crianca fosse um adulto pequeno.

Devido ao alto indice de mortalidade infantil, nesta época as criangas recém-nascidas
eram levadas de suas casas para serem criadas por amas, para que sua mée ndo se apegasse
tanto e com isso ndo sofresse pela falta das mesmas se viessem a oObito.

Conforme Aries no século XIII, os colégios funcionavam como instituicbes para 0s

pobres, mantidas por doadores — percebemos a relacéo assistencialista desde entao.

[...] Ndo se ensinava nos colégios. A partir do século XV, essas pequenas
comunidades democraticas tornaram-se institutos de ensino, em que uma populacdo
numerosa (e ndo mais apenas os bolsistas da fundagdo, entre os quais figuravam
alguns administradores e professores) foi submetida a uma hierarquia autoritaria e
passou a ser ensinada no local. (ARIES, 2006, p. 110).

Por volta do século XV e século XVI surgem registros de adultos demonstrando as
acOes das criancas pequenas como forma de graca, diversdo, e até sendo comparadas a
animais de estimagdo. No entanto, demonstra o convivio familiar, a crianca estd com sua
familia, nota-se que a convivéncia passa a ser diferente, porém a crianca ainda € vista como
um brinquedo, pois no momento que ndo depende tanto de sua mée ou sua ama para viver, ela
ingressa no mundo dos adultos, passando a realizar as mesmas tarefas e usar as mesmas
vestimentas. Ou seja, ndo havia a consciéncia da particularidade infantil, a qual a distingue do
adulto até mesmo quando jovem. O periodo geralmente considerado como primeira infancia
até a metade do século XVII era de 5 a 6 anos de idade, passando a crianca a partir dos 7 anos
de idade a conviver com os adultos e poder frequentar o colégio.

Nesta epoca, Aries caracteriza pelo primeiro sentimento da infancia, chamando-o de
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“paparica¢do”, periodo em que os adultos viam as criangas como interessantes apenas para
diverti-las, paparicando-as e dando carinho. No momento em que 0S pequenos passam a nao
fazer mais graca, logo os transformavam em miniadultos. Essa pratica segundo o autor ocorria
ndo s6 com os bem-nascidos, mas também com as mais pobres, havendo relatos das criancas
mal-educadas, as que faziam somente 0 que queriam, sem que 0S pais se importassem. Por
volta do final do século XVI e inicio do século XVII aparecem textos sobre a psicologia

infantil.

[...] Era preciso antes conhecé-la melhor para corrigi-la.... Tentava-se penetrar na
mente das criangas para melhor adaptar a seu nivel os métodos de educacdo. Pois as
pessoas se preocupavam muito com as criangas, consideradas testemunhos da
inocéncia batismal, semelhantes aos anjos e proximas de Cristo, que as havia amado.
Mas esse impunha que se desenvolvesse nas crian¢as uma razdo ainda fragil e que se
fizesse delas homens racionais e cristdos. (ARIES, 2006, p. 104).

Percebe-se o fortalecimento da instituicdo familiar e da Igreja, além de uma influéncia
dos moralistas primando pela disciplina e racionalidade dos costumes. Eles viam as criancas
como seres frageis que eles precisavam preservar, porém disciplinar. As ordens religiosas
como 0s jesuitas, tornaram-se ordens dedicadas ao ensino, sendo este dirigido especialmente
as criancas e jovens. Ensinavam aos pais que eles eram os guardides espirituais e que eles
tinham responsabilidade perante Deus pela alma e pelo corpo de seus filhos. A moral da
época, no final do século XVII impunha aos pais proporcionar a todos os filhos inclusive as
meninas, uma preparacdo para vida e, por regra essa preparacao era assegurada pela escola,
um instrumento de disciplina severa, protegida pela justica e pela politica.

No século XVIII conforme explica o autor surge ainda na familia, assim como ja era
questdo importantissima para os moralistas e educadores, a preocupacdo com a higiene e
saude fisica. A crianca havia assumido um lugar central dentro da familia. Aliado a isso, e
também a uma rejeicdo da precocidade, nesta época, estende-se a primeira infancia até os 9 ou
10 anos de idade e, portanto, as criangas passam a frequentar a escola somente a partir dos 10
anos, ocorrendo uma diferenciacdo entre primeira infancia de uma infancia escolar. Alem

dessas mudangas ocorreram também as diferenciacGes de classes.

[...] As escolas de caridade fundadas no século XVII, fundadas para os pobres,
atraiam também as criangas ricas. Mas a partir do século XVIII, as familias
burguesas ndo aceitaram mais essa mistura, e retiraram suas criangas daquilo que se
tornaria um sistema de ensino primario popular, para coloca-las nas pensdes ou nas
classes elementares dos colégios, cujo monopdlio conquistaram. Os jogos e as
escolas, inicialmente comuns ao conjunto da sociedade, ingressaram entdo num
sistema de classes. (ARIES, 2006, p. 196).
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Portanto, a partir do século XVIII, com a evolugdo desta separacdo das criangas e a
criacdo dos sistemas educacionais tradicionalistas moldados a luz de uma sociedade burguesa
como modelo de padréo ao restante da populacdo, comegcam a surgir os pensadores criticos a
essa realidade.

E para entender melhor as pedagogias propostas recorremos a um historico sobre os
mais relevantes pensadores e estudiosos, lidos e estudados até os dias de hoje. Barbosa (2006)
faz um historico sobre as principais ideias pedagogicas que influenciaram as pedagogias de
Educacéo Infantil, as quais ainda so vistos como cléssicos.

A autora inicia esse historico citando Rousseau (1712-1778), pensador cuja obra
publicada em 1762 — Emilio ou Da educacgdo — traz as suas principais ideias sobre a educacao
dos primeiros anos de vida das criancas pequenas. Conforme a autora, Rousseau na sua obra,
afirma a importancia de uma educacdo adequada as necessidades das criancas, descreve que
inicialmente a educacdo deve ser realizada por meio do corpo, seguida pela educagdo da
inteligéncia e da consciéncia moral, e ainda descreve atividades e rotinas que deveriam ser
realizadas com as criancas.

De acordo com Barbosa (2006), Rousseau chamou a atencdo para a importancia de o
corpo da crianga ser deixado livre para desenvolver movimentos, alertou que os ambientes
deveriam ser ricos em objetos sensiveis a fim de estimular a aprendizagem das criangas
pequenas, e ainda ressaltou sobre a necessidade de transportar as criancas para diferentes
espacos com o intuito de enriquecer a sua experiéncia de mundo, frisando que o mais
importante era deixar as criangas agirem.

Kowaltowski (2011), em seu estudo sobre o projeto do ambiente escolar, também fez
um historico sobre as principais ideias pedagdgicas, e ressalta sobre a obra de Rousseau, 0s
mais importantes posicionamentos deste pensador, cuja proposta de um novo modelo de
educacdo baseavam-se nos dons naturais da crianca, na liberdade, na autonomia a fim de
minimizar o autoritarismo e a competicdo, caracteristicas que geram sujeitos dependentes
moral e intelectualmente.

Para a autora, Rousseau introduziu o conceito que a crianca € um ser com ideias e
interesses proprios e ndo pode ser vista e tratada como um adulto em miniatura. O pensador
Rousseau, segundo Kowaltowski (2011) defende que o homem n&o se constitui apenas de
intelecto, mas de emocdes, sentidos, instintos e sentimentos, dispositivos primitivos que
existem antes do pensamento elaborado. Para ele cada fase da vida possui caracteristicas

préprias e a educacdo € o elemento necessario para a adaptacdo do homem e da sociedade as
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suas proprias modificaces.

Conforme Kowaltowski (2011), em meio aos rigidos sistemas educacionais
disciplinares do século XVIII, Rousseau provoca uma revolucdo nas teorias educacionais,
enfatizando que 0 ensino era um apoio para a crianca crescer naturalmente. Para ele a crianga
deve ser educada para tornar-se um ser completo e ndo para uma profissdo especifica, sendo
assim ele coloca o professor como orientador.

Suas principais ideias, de acordo com Kowaltowski (2011), sdo: a atencdo ao
desenvolvimento individual, a harmonia das necessidades e habilidades e a prevaléncia de um
espirito humanitario. E por ser contrario a rigida disciplina e ao excessivo uso da memodria,
Rousseau propds para a crianga, o brinquedo, o esporte e a agricultura, e ainda, a linguagem, o
canto, a aritmética e a geometria, pois com essas atividades, a crianca desenvolveria
habilidades da vida cotidiana como medir, contar e pesar.

Outro importante pensador da educacéo foi Pestallozzi (1746-1827), o qual segundo
Kowaltowski (2011), foi um adepto da educacdo publica, proclamava ser direito de todas as
criancas desenvolver os poderes dados por Deus e defendia as teorias e praticas da educacao
baseadas em conhecimentos da natureza da mente humana. Para ele, a escola deveria
assemelhar-se a uma casa bem organizada, pois o lar era a melhor instituicdo de educacéo,
base para a formagdo moral, politica e religiosa. Sua proposta valorizava a experiéncia antes
do simbolismo, trazendo a realidade para o ambiente escolar com grande volume de trabalhos
manuais. Pestallozzi deu um impulso a formacdo de professores e ao estudo da educacédo
como ciéncia. Sua equipe elaborou materiais pedagogicos voltados a linguagem, matematica,
ciéncias, geografia, historia e musica.

Conforme Kowaltowski (2011), Friedrich Froebel (1782-1852), foi um educador de
destaque, apos trabalhar com Pestallozzi, abriu seu primeiro jardim de infancia (kindergarten)
e dedicou sua vida ao ensino pré-escolar, & formacdo de professores e a elaboracdo de
métodos e equipamentos para as instalacdes. A esséncia da sua pedagogia era a atividade e a
liberdade, sua principal contribuicdo foi a importancia dada ao brinquedo.

De acordo com Barbosa (2006), Froebel, organizou sua metodologia de trabalho nos
jardins-de-infancia com inumeras atividades para as criangas, assim como, as conversagdes
(rodinhas), a hora dos contos, 0 estudo dos seres vivos, 0s passeios ao ar livre, o contato da
natureza nos jardins de infancia e nas hortas, jogos de construgdo, movimentacdo fisica e
sensorial, de atencdo, memoria, linguagem, movimentos corporais, de expressao ritmica e
dramatica, além de trabalhos manuais e de desenho.

Barbosa (2006) completa que Froebel defendia que o Estado deveria ser o responsavel
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pela construcdo de edificios projetados para educar a pequena inféncia, e que estes deveriam
atender as criancas de todas as idades e todas as classes sociais. A autora chama a atencéo,
sobre os textos froebelianos, para a riqueza dos dons como brinquedos com evidente caracter
estético, tanto que varios arquitetos que fundaram o movimento Bauhaus e estudaram em
jardins froebelianos deixaram vestigios do estudo dos dons nas suas obras.

Completa Kowaltowski (2011), que de acordo com o arquiteto Frank Lloyd Wright*,
os blocos de construg¢do, chamados “Froebel Blocks”, que eram usados pelas criangas nas suas
atividades criativas, exerceram um papel fundamental na sua infancia e no desenvolvimento
de suas habilidades espaciais e tridimensionais. A autora ilustra, conforme Figura 20, os
Blocos Froebel originais (letra a) e os Blocos Froebel usados atualmente nas escolas (letra b).

Figura 20: Blocos Froebel

Fonte: KOWALTOWSKI, 2011.

Nas escolas de Froebel, conforme Kowaltowski (2011), trabalhava-se além dos blocos
de construgdo, com os mais variados materiais, assim como papel, papeldo, argila e serragem.

Outras atividades bem valorizadas eram as historias, 0os mitos, as lendas os contos de fadas e

" Foi um arquiteto, escritor e educador, um dos conceitos centrais em sua obra é o de que o projeto deve ser
individual, de acordo com sua localizac&o e finalidade. Wright influenciou os rumos da arquitetura moderna com
suas ideias e obras e é considerado um dos arquitetos mais importantes do século XX.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Arquitetura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escritor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XX
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fabulas, pois enquanto os brinquedos fisicos davam forca e poder ao corpo, as historias

desenvolviam a mente.

[...] para Froebel, o professor ndo deveria intervir ou impor a educacdo, mas
procurar as razfes do comportamento da crianga e remover as barreiras ao
desenvolvimento criativo dela. As excursdes as montanhas e vales eram semanais,
pelo poder da natureza em auxiliar a crianca a compreender a si e aos outros. .
(KOWALTOWSKI, 2011, p. 19).

Conforme a citacdo da autora, percebemos a preocupacdo e valorizacdo do
desenvolvimento da crianca a partir dos seus proprios conhecimentos. Além disso, Froebel
valorizava a familia tanto quanto Pestallozzi, abrangendo a funcdo familiar aos planos
bioldgicos, sociais, religiosos e educacionais.

Neste contexto historico, Kowaltowski (2011) cita um dos maiores pedagogos
americanos — John Dewey (1859-1952) — o qual divulgou intensamente os principios da
Escola Nova. Para Dewey o conhecimento é uma atividade dirigida, que ndo tem um fim em
si, mas a experiéncia. As ideias sdo hipoteses de acdo e sdo verdadeiras quando funcionam
como orientadoras dessa acao.

Conforme a autora, Dewey valorizava as atividades manuais, por apresentarem
situacbes de problemas concretos a serem resolvidos. Ele acreditava que o trabalho
desenvolvia o espirito de comunidade, e a divisdo das tarefas entre os participantes estimulava
a cooperacdo e a consequente criacdo de um espirito social. A iniciativa e a independéncia
levam a autonomia e ao autogoverno, qualidades de uma sociedade democratica — em
oposicdo ao ensino tradicional, que valoriza a obediéncia. Portanto os ambientes escolares
devem propiciar essas experiéncias de criatividade e autonomia da crianca.

Kowaltowski (2011) cita também Jean Piaget (1896 — 1980) um psicdlogo, fildsofo,
que estudou a evolugdo do pensamento da crianga até a adolescéncia, focado no processo de
construcdo do conhecimento. Atraves de uma observagédo das criancas, inclusive seus filhos,
Piaget formula sua teoria baseada no interacionismo, uma espécie de construtivismo
sequencial, gerado da interagdo da crianca, seja com objetos, ou com pessoas. Pois para ele, é
a partir desta interacdo com o ambiente que surge a construcao de estruturas mentais a fim de
fazé-las funcionar.

Conforme a autora séo dois processos simultaneos ao longo da vida: a organizacao

interna e a adaptacdo ao meio.
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[...] A adaptacdo, definida por Piaget, como o proprio desenvolvimento da
inteligéncia ocorre pela assimilagdo e acomodacdo. Os esquemas de assimilacdo
modificam-se, conforme os estagios de desenvolvimento, influenciados por fatores
como: maturacdo (crescimento bioldgico dos drgdos), exercitacdo (funcionamento
dos esquemas e 6rgdos que implica a formacdo de habitos), aprendizagem social
(aquisicdo de wvalores, linguagem, costumes e padrfes culturais sociais) e
equilibracdo (processo de autorregulacdo interna do organismo, que se constitui na
busca sucessiva de reequilibrio ap6és cada desequilibrio  sofrido).
(KOWALTOWSKI, 2011, p. 21).

Portanto de acordo com a autora, na visao piagetiana, a educacdo deve possibilitar a
crianca um processo amplo e dinamico de vivéncias, partindo dos esquemas de assimilacdo da
crianga, propondo atividades desafiadoras, que provoquem desequilibrios e reequilibraces
sucessivas, a fim de possibilitar as descobertas e a constru¢do do conhecimento. Sendo assim,
os conflitos cognitivos sdo importantes para o desenvolvimento da aprendizagem.

Outra importante contribuicdo, segundo Kowaltowski (2011), foi o desenvolvimento
da pedagogia “Waldorf”, fundada por Rudolf Steiner (1861 — 1925). Steiner criou a pedagogia
“Waldorf” para a escola de fabrica de cigarros Waldorf-Astoria, embasada no conceito do
desenvolvimento humano, colocando as criancas e 0s jovens em contato com a natureza e
com a histéria cultural, estimulando a criatividade a fim de provocar a imaginacéo e levar a
crianga a um pensamento livre, independente das forcas econdmicas ou imposi¢cdes do
governo.

Conforme a autora, para Steiner, o0 ensino tedrico era sempre acompanhado do pratico
e com grande enfoque nas atividades corporais (acao), artisticas e artesanais, de acordo com a
idade das criancas. E as atividades do pensamento iniciavam com o exercicio da imaginacao,
do conhecimento dos contos, lendas e mitos, até atingir o desenvolvimento do pensamento
abstrato, tedrico e rigorosamente formal.

Suas escolas, em contraponto a arquitetura racionalista, adotava uma arquitetura
diferenciada, embasada na arquitetura organica, influenciadas por diversos arquitetos como
Antoni Gaudi na Espanha, Alvar Alto na Finlandia, Frank Lloyd Wright nos Estados Unidos e
pelo movimento “Art Nouveau” na Franga. Nestas escolas privilegiavam-se formas néo
ortogonais, sem repeticGes, sem monotonia e simetria com espacos iguais e ainda aplicavam-
se materiais naturais, ndo industrializados de acordo com o exemplo da Figura 21.

As ideias de Steiner, segundo Kowaltowski (2011) influenciaram o curriculo escolar,

as metodologias pedagogicas e também o ambiente fisico das escolas — a sua arquitetura.
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Fonte: KOWALTOWSKI, 2011.

Kowaltowski (2011) destaca em sequéncia a pedagogia desenvolvida por Maria
Montessori (1870 — 1952) a qual relaciona-se com a hormatizacdo e consiste em harmonizar a
intencdo de forcas corporais e espirituais, corpo, inteligéncia e vontade. A pedagogia de
Montessori ocupa um papel de destaque no movimento das “Escolas Novas” devido a técnica
apresentada para os jardins de infancia e para as primeiras séries do ensino fundamental.

Montessori propGe, a partir de seu material educativo, a compreensao das coisas a
partir delas mesmas, com a funcéo de estimular e desenvolver o intelecto espontaneamente na
crianca. Seu material trata-se de uma serie de cinco grupos de material didatico para:
exercicios da vida cotidiana, linguagem, matematica, ciéncias e questdes sensoriais. Sao elas:
pecas solidas de diversas formas e tamanhos, caixas para abrir, fechar e encaixar, botdes, para
abotoar, campainhas de diversos sons e ainda o “Material Dourado” composto por cubos,
placas e barras de madeira.

De acordo com Barbosa (2006), duas caracteristicas da pedagogia de Maria

Montessori eram apreciadas na época: uma delas era a criacdo de um ambiente especialmente
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pensado para atender as necessidades das criangas com moveis e objetos nas suas dimensdes e
a outra era a formagdo especifica dos educadores. Para Montessori, a disciplina estabelecida
em suas casas das criangas ndo era a coercdo, mas a “disciplina ativa”, pois considerava
disciplinado o individuo que era patrdo de si mesmo e que poderia dispor de si quando
quisesse seguir uma regra de vida.

Existem exemplos de arquitetura escolar embasada nos conceitos montessorianos,
trazendo nas proprias circulacdes do prédio escolar outros usos e fungdes, ndo se restringindo
a uma simples passagem, a um simples trajeto, mas trazendo a possibilidade de paradas e
atividades no espaco de circulacdo, conforme podemos identificar nas Figuras 22, 23 e 24.

Figura 22: Apollo School — Holanda — 1980
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Fonte: GONGALVES, 2009.
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Figura 23: Waalsdorp School — Holanda — 2014

Fonte: ESCOLA MONTESSORIANA WAALSDORP / DE ZWARTE HOND, 2015.

Figura 24: Waalsdorp School — Holanda — 2014

Fonte: ESCOLA MONTESSORIANA WAALSDORP / DE ZWARTE HOND, 2015.
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Conforme Figuras acima, podemos identificar que arquitetos como Herman
Hertzberger, famosos arquiteto holandés, na década de 80 projetou escolas trazendo os
principios montessorianos para 0 seu projeto e ainda hoje encontramos exemplos destes
conceitos nos projetos escolares, assim como a Waalsdorp School construida na Holanda em
2014, a qual traz esses espacos ampliados nas circulagfes e &reas comuns, mobiliadas com
mesas cadeiras, livros e até uma cozinha, acessiveis as criancas, trazendo essa liberdade de
movimento e escolhas das atividades que segunda a teoria montessoriana, auxilia no
desenvolvimento da crianca.

Kowaltowski (2011) descreve ainda os estudos de Henri Wallon (1879 — 1962) e de
Vygotsky (1896 — 1934), Wallon criou um conceito de motricidade, emotividade, de
inteligéncia humana e ainda uma maneira diferente de pensar a psicologia infantil e
reformular os seus problemas. Conforme a autora, para Wallon nédo era possivel dissociar as
caracteristicas bioldgicas das sociais no homem, base de sua Teoria do Desenvolvimento, que
concebe 0 homem como genética e organicamente social, e sua existéncia como algo que
ocorre entre as exigéncias da sociedade e do organismo. Wallon se aproximou das teorias de
Piaget e Freud (o pai da psicanalise) pois considerava adequado conhecer a crian¢a em seu
contexto por meio da observagéo pura.

Vygotsky, segundo a autora, construiu sua teoria com base no desenvolvimento do

individuo, como resultado de um processo sécio-histdrico.

[...] Para Vygotsky, o cérebro é a base bioldgica, e suas peculiaridades definem
limites e possibilidades para o desenvolvimento humano, pois as funcdes
psicologicas superiores, por exemplo, linguagem e memoria, sdo construidas ao
longo da historia social do homem, em sua relagdo com o mundo. Desse modo, as
funcBes psicoldgicas superiores referem-se a processos voluntarios, acfes
conscientes, mecanismos intencionais, e dependem de processos de aprendizagem.
(KOWALTOWSKI, 2011, p. 28).

Portanto, conforme Kowaltowski (2011), a construcdo do conhecimento no individuo,
na teoria de Vygotsky, se da através de uma interacdo mediada por varias relagdes e a
linguagem aparece como um salto qualitativo na evolucdo da espécie, porque fornece 0s
conceitos, as formas de organizacdo da realidade e a mediacdo entre o sujeito e o objeto do
conhecimento.

Vygotsky acreditava em dois niveis de desenvolvimento, sendo um real, adquirido ou
formado e o outro potencial, que seria a capacidade de aprender com a outra pessoa. E para
ele, segundo a autora, a escola seria o lugar onde a intervencdo pedagdgica intencional

desencadeia o processo de ensino e aprendizagem. O professor, segundo Vygotsky, teria o
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papel de interferir no processo, diferentemente de situacOes informais, nas quais a crianga
aprende por imersdo em um ambiente cultural. Para ele, era papel do docente provocar
avancgos nos alunos com suas interferéncias.

Vygotsky, conforme Kowaltowsky (2011) destacava o papel do contexto histérico e
cultural nos processos de desenvolvimento e aprendizagem, chamado de sociointeracionista, e
ndo apenas de interacionista como Piaget, que enfatizava os aspectos estruturais e as leis de
caracter universal (de origem bioldgica) do desenvolvimento. A autora faz esta analise entre
as duas teorias, pois se remetermos aos ambientes escolares sdo as diferencas que implicam
concepgdes espaciais também diferentes.

Por isso com esse historico das principais ideias pedagdgicas, criticas ao
tradicionalismo disciplinador de suas épocas, podemos entender como surgiram alguns
exemplos de projetos arquitetdnicos escolares, as suas solugcdes e as suas possibilidades
criadas dentro ou fora dos prédios escolares, a fim de garantir e possibilitar as intencGes das
praticas pedagogicas inseridas num contexto tedrico de cada estudioso a cerca do
desenvolvimento da crianca.

Contudo, trouxemos este histérico de forma a ilustrar como exemplos de prédios
escolares podem seguir uma concepcao de infancia que priorize um espaco exploravel,
transformavel e acessivel a todos. Numa escola construida de forma a considerar as
especificidades climaticas e culturais do local, resultando num ambiente promotor de
aventuras, descobertas, criatividades, desafios e aprendizagem, facilitando as interacGes
crianca-crianca, crianca-adulto, e ainda das criancas com o meio ambiente, uma vez que
entendemos que a infancia é o periodo que predomina a heteronomia, a dependéncia da
crianca em relacdo ao adulto, mas também € o periodo da descoberta, da constru¢ao do ‘eu’ e
do processo de construcdo da autonomia.

Para Educacéo Infantil, acreditamos que este € o ambiente ideal, para intensificar este
processo, pois 0 espaco escolar, tanto construido, quanto o ndo construido estara contribuindo
para o0 processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Com isso, passamos para
um historico sobre a Infancia e a Educacdo Infantil no Brasil, a fim de entender como se
desenvolveram os projetos escolares e quais foram as influéncias mais marcantes ao longo dos

anos, para com isso analisar o nosso modelo de escola de Educacéo Infantil — Proinfancia.
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“O espago material &, pois, um pano de fundo,
a moldura, sobre o qual as sensacbes se
revelam e produzem marcas profundas que
permanecem, mesmo quando as pessoas
deixam de ser criancas. E através dessa
qualificacdo que o espaco fisico adquire nova
condicdo: a de ambiente. ”

(LIMA, 1989, p. 13).
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4 HISTORIOGRAFIA DA INFANCIA E DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

No Brasil, conforme trajetdria historica, descrita no primeiro capitulo, herdamos ainda
as questdes sociais de separacao de classes, estilos de vida, bairros e consequentemente de
escolas. Conforme Vieria (2015) houve uma separacao entre classes mais favorecidas cujas
criancas eram atendidas em jardins de infancia em meio periodo, com um método pedagdgico
baseado na concepcdo froebeliana, enquanto que as menos favorecidas eram atendidas em
turno integral nas creches e maternais cujo atendimento era voltado ao assistencialismo.

Tratando sobre a classe social, Kramer (1992) alerta para a realidade de populacbes
infantis diferentes, devido a processos desiguais de socializacdo construidos conforme a
posicdo da crianga e de sua familia na estrutura socioeconémica. Portanto as caracteristicas de
comportamento das criangas refletem, segundo a autora, a classe social na qual ela esta
inserida e seus papeis e desempenhos, séo reflexos de sua participacdo no processo produtivo,
no tempo de escolarizacdo, nas atividades cotidianas, brincadeiras ou tarefas e no processo de
socializacdo no interior da familia e da comunidade.

E ainda sobre o sentimento moderno de infancia, Kramer (1992) reforca que as duas
atitudes dos adultos — paparicacdo seguida de moralizacdo — comportamentos dos adultos
tratados por Ariés (2006), repetem-se ainda na atualidade. A paparicacdo demonstrada quando
se considera a crianga ingénua, inocente e graciosa. E a moralizacdo, seguida da fase da
paparicacdo, contrapondo-se a esta, € demonstrada quando percebe-se a crianga como um ser
imperfeito e incompleto o qual necessita da educacdo e moralizacao feita pelo adulto.

No entanto, Kramer (1992), avalia tanto a postura de conduta das pessoas em geral
quanto os discursos oficiais, que na sua maioria traduzem um conceito de crianca padréo,
aproximando-se da vida de uma crianca burguesa. E onde ocorre, segundo a autora, a
dificuldade de enxergar a crianga dentro de um contexto social menos favorecido e detectar as
suas necessidades especificas e de desenvolvimento adequado.

Devido a propria forma de organizagdo da sociedade em classes sociais, menos ou
mais favorecidas, e a ideia de infancia universal, segundo a autora, passa a ser divulgada pelas
classes dominantes baseadas no seu modelo de padréo de criancga, caracteristico de um tipo de
papel desempenhado no interior desta classe, o qual passa por estagios de dependéncia dos

adultos.

[...] Parte-se da hip6tese de que a concepcdo de infancia implicita nos discursos
oficiais, ao contrario, supde que existe um padrdo médio, Unico e abstrato de
comportamento e desempenho infantil: as criancas das classes sociais dominadas
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(economicamente desfavorecidas, exploradas, marginalizadas, de baixa renda) séo

EEINT3

consideradas como “carentes”, “deficientes”, “inferiores” na medida em que ndo
correspondem ao padrio estabelecido. Faltariam a estas criancas, “privadas
culturalmente”, determinados atributos, atitudes ou conteldos que deveriam ser
nelas incutidos. A fim de suprir as deficiéncias de salde e nutricdo, as escolares, ou
as do meio socio-cultural em que vivem as criangas, sdo propostos diversos
programas de educacdo pré-escolar de cunho compensatério. (KRAMER, 1992, p.
24).

Esta educacdo de carater compensatorio promovidas pelas pré-escolas, segundo a
autora, ocorre devido a cinco conjuntos de fatores: os de ordem sanitaria e alimentar; os que
dizem respeito a assisténcia social; os relacionados a novas teorias psicolégicas; os referentes
as diferengas culturais e os propriamente ditos educacionais. E até hoje é divulgado por
organismos internacionais como estratégias de superar a miséria a ser praticado em paises em
desenvolvimento como o Brasil.

Numa descricdo historica, Kramer (1992), destaca que na década de 30 marcada por
uma depressdo econémica a qual assolou a Europa e os Estados Unidos, a educacdo pré-
escolar passou a ter um carater de necessidade tanto para manter o emprego de professores,
enfermeiros e demais profissionais dedicados a estas escolas, quanto para garantir a nutrigéo,
protecdo e um ambiente saudavel e emocionalmente estavel para as criancas carentes de dois
a cinco anos de idade.

E ainda, segundo a autora, outro aspecto histérico marcante, foi a Segunda Guerra
Mundial, a qual impulsionou o crescimento das pré-escolas com o conceito de assisténcia
social a crianca cujo pai convocado para a guerra, deixava sua auséncia e a necessidade da
mée ingressar no mundo do trabalho, ou seja, a educacéo e os cuidados dos filhos precisavam
ser terceirizados.

Apbs a Guerra, conforme Kramer (1992) cresce o interesse dos estudiosos para o
conhecimento dos aspectos cognitivos do desenvolvimento da crianca e ainda a preocupagéo
com o aspecto emocional e social. A pré-escola passa por um processo de valorizacéo e
expansao alicergadas pela teoria psicanalitica e pelas teorias do desenvolvimento da crianga
na pratica escolar, embasadas nos estudos tedricos de Piaget, Montessori e Vigotsky.

No Brasil, segundo a autora, o historico de atendimento a crianca inicialmente tinha o
carater assistencial e era oferecido por instituicbes particulares. Apds o 1° Congresso
Brasileiro de Protecdo a Infancia, ocorrido em 1922, houve um apelo para o apoio das
autoridades governamentais, surgindo entdo alguns érgdos de assisténcia a infancia, como
lactarios, jardins de infancia, escolas maternais, e etc. Em 1930 foi criado o Ministério da

Educacao e Saude Publica o qual mais tarde organizou o Departamento Nacional da Crianca.



7

No entanto, conforme Kramer (1992) no que se refere a responsabilidade do
atendimento a infancia, o governo caracterizava-se por uma atuacao centralizadora de direcao
e fiscalizacdo, e por tras das justificativas de faltas de recursos, solicitava a acdo de 6rgaos
particulares, associacdes religiosas, organizacGes leigas, médicos e educadores a realizar a

protecdo e o atendimento a infancia.

[...] percebem-se duas tendéncias que até os dias de hoje caracterizam o atendimento
a crianca em idade pré-escolar: o governo proclama(va) a sua importancia e
mostra(va) a impossibilidade de resolvé-lo dada as dificuldades financeiras em que
se encontra(va), enquanto imprimia uma tendéncia assistencialista e paternalista a
protecdo da infancia brasileira, em que o atendimento ndo se constituia em direito,
mas em favor. Ambas as tendéncias ajudam a esconder que o problema da crianga se
origina na divisdo da sociedade em classes sociais. (KRAMER, 1992, p. 61).

O estudo da autora, a cerca do conceito de infancia, através de uma analise do
atendimento pré-escolar existente ao longo da histéria no Brasil, revela, na data da
publicacdo, a caracteristica de educacdo compensatoria, no sentido de entender a crianca
como um padrdo anico.

Aliado a isso, segundo Kramer (1992), o governo federal proclamava a importéncia da
pré-escola, porém apontava as impossibilidades financeiras, eximindo-se que qualquer acao,
apoiado pela legislacdo que responsabilizava os municipios por esta tarefa.

Contudo a partir de 2007, surge uma politica publica proposta pelo governo federal
acerca da pré-escola, ou seja, um programa de financiamento das construgdes das escolas de
Educacdo Infantil — Proinfancia — o qual traz um projeto arquiteténico padronizado para todos
0S municipios, de norte a sul do Pais, conforme veremos adiante.

Portanto, apoiadas em Kramer (1992), acreditamos que uma interpretacdo dos
discursos e acOes a partir das politicas publicas no Brasil a cerca da Educacdo Infantil,
traduzem-se numa visao de uma crianca padréo, sem distin¢do de classe social e cultura, pois
as caracteristicas do seu habitat, clima, habitos culturais e sociedade na qual estas criangas
estdo inseridas, parecem ser desconsiderados, na medida em que se adota um projeto de
escola Unico — padronizado.

Retomando os aspectos historicos, de acordo com Kramer (1992), o Departamento
Nacional da Crianca dava énfase aos servicos relativos a higiene da maternidade e da infancia,
além da assisténcia social de ambos. No entanto, na decada de 60 houve um enfraquecimento
da estrutura, e seus servi¢cos foram absorvidos pelo Ministério da Saide. Em 1972 foi criado o
INAN — Instituto Nacional de Alimentacdo e Nutricdo, com foco na assisténcia nutricional

das gestantes, nutrizes, lactentes e populacéo infantil.
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Em paralelo as a¢Ges governamentais, segundo a autora, surge em 1942 a LBA —
Legido Brasileira de Assisténcia — com apoio das Associagdes Comerciais e Confederacdo
Nacional das Industrias. Sua funcdo era assistencial visando a protecdo na maternidade,
infancia e amparo a familia, de forma direta ou com o apoio do poder publico e instituicdes
privadas. De 1946 a 1966, a LBA atuou em obras assistenciais brasileiras, inclusive
auxiliando a previdéncia social em casos de emergéncia como incéndios, enchentes, etc.

Segundo Kramer (1992), em 1966 a LBA transformou-se em FLBA, e a fundacao
passou a prestar assisténcia a maternidade, a infancia e a adolescéncia. E em 1974 no
cumprimento de suas atribui¢des, propds o Projeto Casulo, inserido no Programa Assisténcia,
objetivando com pouco gasto, atender o maior nimero de criangas. O foco eram 0s menores
de zero a seis anos de idade, visando a protecdo contra a marginalidade. E ainda
proporcionando as méaes, tempo livre para ingressar no mundo do trabalho, além de elevar a
renda familiar.

Ainda com acles assistenciais as criancas e a familia, segundo Kramer (1992), o
UNICEF (Ac¢do do Fundo das Nac¢bes Unidas para a Infancia) atuou de 1956 a 1960 como
politica de incentivo aos Servicos Sociais com énfase no bem estar da crianca e da familia.
Porém a partir de 1961, passou a se relacionar diretamente com as prioridades dos paises
auxiliados, com isso a situagdo das criancas passava a ser analisada juntamente com o
governo do pais em questdo e ap0s isso eram estabelecidas as prioridades e elaborados os
projetos.

Com isso, relata Kramer (1992), UNICEF, UNESCO, e outras agéncias ligadas a ONU
e financiadas pelo Banco Mundial, ampliam sua atuacéo em relacdo a infancia e reconhecem a
importancia da educacdo como preparacdo da crianca e do adolescente para 0 mercado de
trabalho — filosofia dos Organismos Internacionais anteriormente discutida.

A autora descreve também, as acGes da OMEP (Organizacdo Mundial de Educagéo
Pré-Escolar), de carater privado e beneficente, e da COEPRE (Coordenacdo de Educacgéo Pré-
Escolar) do Ministério da Educacgéo e Cultura, de carater publico federal. A primeira, com um
trabalho voltado a despertar a consciéncia tanto de quem trabalha nas instituicGes pre-
escolares, quanto de quem tem o poder de decisdo no Pais, sobre a necessidade do
atendimento pre-escolar.

Quanto a acdo da COEPRE, Kramer (1992) descreve que apds um diagndstico
realizado sobre a educacédo pré-escolar no Brasil, foram realizados seminérios, a fim de reunir
subsidios para a elaboracdo de um Programa Nacional de Educagdo Pré-Escolar, enquanto

acao do MEC. E a partir dos principios gerais apontados neste programa é que deveriam ser
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estabelecidas as bases para o planejamento e implantagédo de projetos a cerca de cada Unidade
da Federagdo, as quais receberiam as sugestfes (ndo imposic¢des), porém na medida do aceite
do auxilio financeiro, passariam a ser exigéncias.

No entanto segundo a autora, a COEPRE indicava programas pré-escolares
compensatérios a fim de superar as deficiéncias ocasionadas pelas condigdes sociais,
nutricionais e culturais.

O Importante alerta de Kramer (1992) é sobre a préatica constante ao longo da nossa
historia, de criar e extinguir 6rgaos burocraticos com funcdo de controle, acarretando a
superposicdo do atendimento e redundando a existéncia de 6rgaos com a mesma funcdo.
Segunda a autora, este cenario expressa uma forma estratificada de ver a crianca, e uma

pretensdo de resolver problemas de forma isolada, como a salde, o bem-estar e a educacao.

[...] A fragmentacdo tem como resultado o fato de que ninguém se responsabiliza
pelo problema. Em uma area de atuacdo, outra area ¢é responsabilizada: a “educacdo”
esbarra nas caréncias alimentares e nas precarias condigdes de saude; a “satde”
proclama a importancia de formagao de habitos das familias; a “assisténcia social”
destaca a necessidade de uma acdo educacional... e assim sucessivamente. A
precariedade em cada um dos trés — salide, assisténcia, educagdo — é apontada como
causa, mas ela €, ao contrério, consequéncia das condi¢Bes de vida das classes
sociais em que estdo inseridas as criancas. Essas condigdes é que determinam o0s
problemas de salde, nutricdo, educacdo e situacdo familiar, e ndo o inverso, como
aparece nos discursos oficiais. (KRAMER, 1992, p. 87).

Segundo a autora, existe uma longa distancia entre a valorizagdo da crianca expressa
nos discursos oficiais, e a situacdo real da infancia brasileira. Conforme Kramer (1992), o
entendimento da real situacdo esta equivocado e as intensGes compensatdrias ndo sdo capazes
de mudar a realidade social da infancia na medida em que os atendimentos nos trés planos
citados ndo se integram e sim se superpdem e configuram um atendimento a infancia
totalmente estratificado.

Kramer (1992) enfatiza a necessidade que a educagdo pré-escolar precisa se libertar do
carater compensatorio, pois afirma que este antecipa a marginalizacdo e discriminacao que as
criancas menos favorecidas sofrem na escola. Para a autora a pré-escola precisa se revestir de
um cunho pedagdgico que enxerga e crianca concreta e ndo abstrata. E preciso que a agéo
pedagogica se diversifique e leve em consideracdo as reais condigdes de vida da crianca,
garantindo que ela aprenda verdadeiramente, acreditando nas suas possibilidades de
conseguir.

E neste pensamento de Kramer (1992), apoiamos nossa intensdo de pesquisa

relacionando o modelo arquitetdnico do Proinfancia com o discurso oficial, descrito nos
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Parametros Nacionais. Sdo nestas conclusfes da autora que nos questionamos: em que sentido
0 espaco construido destas escolas proporciona todos os resultados previstos nos Parametros?

Estudando o tema da infancia e das politicas publicas com Kramer (1992) entendemos
a importancia das acdes pedagdgicas no sentido de conduzir e proporcionar o acesso a cultura
na pré-escola, com atividades que conduzem a um desenvolvimento integral da crianga.

Relacionamos, contudo, esse pensamento ao espago escolar, o qual precisa ser dotado
de um projeto arquitetonico facilitador dessas acdes. E voltamos ao tema da Escola Parque de
Anisio Teixeira, estudada no primeiro capitulo, a qual tinha como intensdo para a crianca — a
preparacdo para a vida. E ainda aos Parques Infantis de Méario de Andrade em Sédo Paulo,
estudado por Faria (2002) cuja tese de doutorado aprofunda-se sobre a infancia, a educagéo e
a classe operaria.

Faria (2002) acredita no papel do Estado para elevar a cultura, descrevendo sobre o
periodo da pré-escola, pois ressalta a eficacia das acGes de cima para baixo, exemplificando
como: proprietario a propriedade, devido & dependéncia financeira dos municipios,
responsaveis pela oferta desta fase escolar.

A autora nos traz com mais detalhes a intensao de Mario de Andrade, na época diretor
do Departamento de Cultura, na gestdo do prefeito de Sdo Paulo, Fabio Prado de 1935 a 1938.
Uma acdo exemplar proposta nos Parques Infantis, os quais proporcionavam as criangas o
direito a infancia, ao espaco livre e o brincar. A preocupacdo de Mario de Andrade com a
cultura local, valorizando o folclore enquanto manifestacdo estética popular mostra que a

intensdo ndo era introduzir um unico modelo cultural e sim respeitar a caracteristica local.

[...] Tudo isso inserido no PI, onde também a crianca foi vista como inteira,
diferente, consumindo e produzindo cultura, através das mais variadas formas de
expressdo e dos jogos tradicionais infantis, que permitam o brincar livremente a
construcdo de conhecimento espontaneo, me fizeram encontrar um importantissimo
educador infantil. (FARIA, 2002, p. 18).

Faria (2002) demonstra uma enorme admiracdo por Mario de Andrade idealizador do
Parque Infantil cuja concepcdo estava voltada a preocupacdo com a qualidade de vida da
infancia, desenvolvendo o ludico e o artistico como marca registrada, aproximando as
criangas da natureza e permitindo o inesperado, facilitando a constru¢do do conhecimento
espontaneo e a cultura infantil.

A autora fez um estudo investigativo sobre o poeta Mario de Andrade e identificou sua
estreita relacdo com a infancia, através de seus personagens-criancas, de suas pesquisas no

Departamento de Cultura e ainda nos seus diversos artigos publicados, os quais
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demonstravam a atencdo em relagdo a arte infantil e a arte proletaria. Mesmo manifestando-se
ndo gostar da politica, durante sua gestdo demonstrou-se compromissado com as questdes

sociais e em seu projeto inovador colocava a crianga em primeiro lugar.

[...] Ao lado do folclore, jogos e brincadeiras eram atividades principais do Pl,
fazendo com que as criancas participassem do projeto de construgdo da cultura
nacional. MA acreditava que a crianca ndo s6 aprende e consome a cultura do seu
tempo, como também produz cultura, seja a cultura infantil de sua classe, seja
reconstruindo a cultura a qual tem acesso [...] Méario acreditava que todo ser humano
produz cultura, faz histéria. Portanto, o povo e a elite, as criancas e os adultos, os
negros, os indios e os portugueses, italianos etc. produzem e consomem cultura,
influenciando-se e construindo, na diversidade, a identidade nacional. (FARIA,
2002, p. 48).

Com isso, conforme a autora, Mario de Andrade fez o publico, realmente ser pablico e
ainda qualificou o servico publico atendendo uma clientela que ainda ndo era atendida até
entdo — os filhos dos operérios. Estes, portanto, contemplados com o direito da infancia, ou
seja, com o direito do ndo trabalho, garantindo o direito de brincar e criar a cultura infantil.

Os Parques Infantis, segundo Faria (2002), atendiam ndo s6 as criancas de 3 a 7 anos
como primeira iniciativa educacional-municipal-publica-paulistana, mas também contemplava
as criancas de até 12 anos com as mesmas atividades educacionais, ndo escolares, centradas
nos jogos e brincadeiras e no folclore brasileiro. Posteriormente, em 1937, também foi criado
0 Clube para Menores Operarios, para meninos trabalhadores de 12 a 21 anos, que ocupavam,
no periodo noturno, as instalacdes do Parque Infantil.

Portanto, conforme interpretacdo da autora, o Parque Infantil foi na sua época, uma
conquista do espaco publico para o tempo livre das criancas e dos operarios, em uma
sociedade em plena fase de industrializacdo, urbanizacdo e grande aumento demogréafico. As
atividades desenvolvidas no Parque Infantil garantiam um trabalho integrado em varios
niveis: a crianga, o jogo, a cultura, a educacdo e a saude. Os Parques Infantis, integrados ao
departamento de cultura, formavam uma estrutura criada para atender a recreacdo e cultura
num planejamento de urbanizacdo da cidade, com campos de atletismo, divertimento pablico,
bibliotecas e etc.

Como ilustragdo de um modelo dos Parques Infantis, construidos em S&o Paulo,
podemos identificar na Figura 25 e na Figura 26, tanto o complexo do Parque, quanto a
estrutura fisica construida, demonstram os diversos equipamentos de recreacdo, um grande
espaco livre, e 0 espaco construido que abrigava as atividades higienistas da populacdo além
de local especifico para atendimento médico.



Figura 25 — Modelo de um Parque Infantil em S&o Paulo.
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Figura 26 — Planta baixa da &rea edificada
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Através do histérico apresentado no primeiro capitulo, apresentamos os Grupos

Escolares construidos na década de 20, antecedendo a época dos Parques Infantis. Ao analisar

as figuras acima podemos entender a necessidade deste empreendimento e como funcionou

ainda como complementar aos Grupos Escolares cujo programa de necessidades, ou seja, 0

projeto arquitetdnico era simplificado, contando praticamente com salas de aula e banheiros,
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além é claro de uma fachada bonita em estilo neocléssico — copiada de modelos europeus.

Este contexto nos faz refletir sobre a nossa realidade nos tempos de hoje, com um
projeto de pré-escola padronizado, ndo tdo simplificado, no que diz respeito ao programa
arquitetonico das escolas na década de 20, mas parecendo simples e incompleto para a nossa
época, e para as aspiracdes descritas nos Parametros Nacionais de Infraestrutura.

Conforme relata Faria (2002) na sua pesquisa, encontrou varios relatos do sucesso dos
Parques Infantis devido a sua integragdo com o bairro no qual era instalado e com as familias.
A autora considera a experiéncia dos Parques Infantis como herancas positivas de Mario de
Andrade

[...] podem enriquecer qualquer tipo de experiéncia que almeje uma educacao
voltada para a crianga enquanto crianga (e ndo somente como aluno, futuro aluno,
futuro aluno); que ndo discrimine sua origem sécio-cultural; que reconheca a
existéncia de varios tipos de conhecimento (cientifico, artistico, académico, néo-
académico etc) e que acredite na capacidade de a crianga também produzir
conhecimento, além de aprender novos e reconstruir outros. (FARIA, 2002, p. 195).

E interessante essa questdo levantada pela autora, de uma politica educacional voltada
a reconhecer a crianga como crianca, principalmente na fase pré-escolar, e ndo como aluno,
ou futuro aluno. Permitir através dos espacos escolares e atividades propostas, que a crianga
tenha esse tempo e espaco para interagir e se desenvolver aprendendo, mas principalmente
permitindo que ela crie seus proprios conhecimentos. Trazendo sempre no ambiente escolar as
tradicGes e a cultura especifica do seu local.

Por isso Faria (2002), demonstra tanta admiracdo por Mario de Andrade, o qual
criticava na década de 30, a Pedagogia contemporanea e a baixa cultura produzida nos Grupos
Escolares da década de 20. O Parque Infantil e o Departamento de Cultura, eram um projeto
de educacao extra-escolar cuja intensdo era nao reproduzir o modelo escolar tradicional. Para
tanto as educadoras deveriam brincar com as criangas, ensina-las a brincar e nao perturbar
nem ameagcar a liberdade e a espontaneidade dos pequenos. Por isso a primeira fungéo dos
educadores dos Parques Infantis era estudar a criangca nos seus aspectos higiénicos,
psicologicos e sociais.

A autora comenta que a escolarizagdo disciplinadora (propria das instituicoes
governamentais das sociedades capitalistas) que as atuais EMEIs vem adotando, voltada a
uma preparacdo para a escola, pre-alfabetizacdo, disciplinas e etc. diferem bastante da

proposta dos Parques Infantis. Faria (2002) destaca a originalidade da proposta dos Parques
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Infantis, na década de 30, adotando o0 jogo, as areas abertas e o nacionalismo aliado a néo-
separacao educacao-cultura.

Barbosa (2006), também tem uma visdo critica a essa escolarizacdo disciplinadora
praticada na pré-escola, e chama a atencdo para as praticas rotineiras, para os dois extremos —
repressdo e liberdade. A autora estuda as rotinas, sao elas: o horario, 0 emprego do tempo, a
sequéncia das agdes, trabalho dos adultos e trabalho das criancas, plano diario, rotina diéria,
jornada e etc.

Ao longo de seu estudo, Barbosa (2006) relata que historicamente, o conceito de rotina
no campo da educacgdo, estd em profunda relagdo com as rotinas organizadas, tanto social,
quanto politicamente, além de receberem a influéncia das teorias de organizagdo do trabalho
nas empresas, formuladas a partir de Frederick Taylor — estudioso que trouxe uma visdo sobre
tempos aplicado ao aumento de produtividade. Segundo a autora, Taylor sugere que 0s
gerentes facam um estudo dos movimentos elementares do trabalho realizado pelos operérios,
medindo-o0s, registrando-os, separando os Uteis dos indteis, com o intuito de encontrar o

“tempo Otimo” para a realizagdo de cada tarefa.

[...] Tais modos de organizacdo do trabalho, que surgiram para dar conta das
demandas do setor fabril privado, aos poucos se tornaram o modo de funcionamento
hegemonico de todas as organizagfes sociais ocidentais e sua aplicacéo deslizou do
setor privado para o puUblico e percorreu o caminho que vai das institui¢des
industriais para as de servicos, como o0s hospitais, as escolas e as creches,
estabelecendo-se em todo o modo de pensar e de realizar as atividades cotidianas.
(BARBOSA, 2006, p. 64).

Para Barbosa (2006), a expansdo das teorias administrativas para o campo da educa¢édo
teve como objetivo fazer com que os educandos chegassem a industria com habitos bem
definidos e adequados ao universo da producdo. A autora chama a atencdo para os métodos
praticados nas instituicdes educativas e chama-as de — agéncias de iniciacdo — pois ddo énfase
a disciplina, pontualidade, horario em busca da melhoria da eficacia como prioridade.

Barbosa (2006) ressalta que 0 mundo dos monastérios, hospitais, industrias, escolas e
colégios foi referéncia para a organizacdo das creches e pré-escolas, com suas rotinas de
trabalho, ou seja, rotinas cientificas, para o cuidado e educacdo das criancas pequenas. A
autora discute também sobre a construcdo da modernidade e faz uma relacéo da sua influéncia
com a ideia de progresso, evolucdo e dinamismo focados no desenraizamento,
desconsiderando assim, tradicOes e costumes praticados por acdes de grupos familiares,
singulares, heterogéneos e locais. Resultando com isso, segundo Barbosa (2006), em

organizacOes amplas, impessoais, racionalizadas, disciplinadas, homogéneas, padronizadas e
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globais — com o intuito de enquadrar os sujeitos — com percepgdes limitadas no mundo
moderno.

Conforme Barbosa (2006), um mundo que estava ficando complexo, passa a ser
enquadrado em padrdes, e os sujeitos perdem a liberdade da imaginacdo e da construcao
propria. E para a autora a modernidade traz essa padronizagdo como caracteristica dentro de
um sistema social mantido através da exploracdo e manipulacdo. E estas caracteristicas,

segundo Barbosa (2006), estdo presentes nas instituicdes de Educacédo Infantil

[...] pois elas tem uma funcdo social clara, uma especificidade em termos de
clientela e de profissionais que nelas atuam e possuem seus proprios rituais, o que as
torna semelhantes, independentemente do contexto em que atuam ou de como
exercem seu poder e sua agdo. (BARBOSA, 2006, p. 72).

A autora chama a atencdo para a padronizacdo e enquadramento aos quais as
instituicbes de Educacdo Infantil passaram a se caracterizar, ou seja, uma forma de
institucionalizar e rotinizar a infancia e a educacdo das criangas pequenas. Barbosa (2006),
assim como Faria (2002), concordam na critica a essa escolarizacdo disciplinadora adotada na
Educacao Infantil, focada a uma preparacdo para a escola, pré-alfabetizacdo, disciplinas,
tempo, produgdes, metas e etc.

Portanto se pensarmos numa Educacdo Infantil que permita o desenvolvimento da
crianga como crianca, e ndo como um mini-soldado, a fim que ela se desenvolva criando seus
préprios conhecimentos e valores, acrescidos de uma identidade cultural, temos que pensar 0
espaco e a escola de Educacédo Infantil adaptada de forma a possibilitar esse desenvolvimento.

No documento oficial produzido pelo Ministério da Educacdo — Parametros Nacionais
de infraestrutura para instituicGes de educacdo infantil — j& define desde 2008 os padrdes de
infraestrutura para o espaco fisico como um espaco de qualidade que precisa estar adaptado as
especificidades regionais, pois este espaco deve ser promotor de aventuras, descobertas,
criatividade, desafios, aprendizagem, facilitando as interagdes crianga-crianca, crianga-adulto,
e deles com 0 meio ambiente.

Com isso, para que este espaco seja exploravel, transforméavel e acessivel a todas as
criangas, tanto é preciso avaliar as praticas rotineiras, quanto é necessario construir este
espaco arquitetonico adequado a esta intencdo tdo defendida nos discursos oficiais. No
entanto a escola de Educacgdo Infantil proposta e financiada para todo o Pais, desde 2007 —
modelo Proinfancia — cuja caracteristica e padronizacdo foram apresentadas no capitulo

anterior, revelam um espaco construido, cercando um espaco central chamado de patio
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coberto, 0s quais nos parecem proporcionar a disciplina e as rotinas regidas pelo tempo.

Além do espaco construido, formador de barreiras fisicas aos usuarios, as vezes
desejaveis e as vezes nem tanto, temos outras questdes que podem ser consideradas barreiras,
como as praticas rotineiras, as quais, Barbosa (2006) se refere em seu estudo no qual ela
separa elementos que constituem a estruturacdo das rotinas para poder analisa-las. Sao elas: a
organizacdo do ambiente; o uso do tempo; a selecdo e as propostas de atividades e a selegéo e
a oferta de materiais.

Tratando sobre a organizacdo do ambiente, a autora analisa o espaco fisico da escola,
Ou seja, espaco construido e espaco aberto, e traz um conceito que para a crianga 0S espacos
sdo vistos como espacos de alegria, espacos de medo, espacos de protecdo, espacos de
mistério, espacgos de descoberta, ou seja, diferenciando-se em espacos de liberdade ou espacos

de opressao.

[...] o espago fisico é o lugar do desenvolvimento de multiplas habilidades e
sensagdes e, a partir da sua riqueza e diversidade, ele desafia permanentemente
aqueles que o ocupam. Esse desafio constroi-se pelos simbolos e pelas linguagens
que o transformam e o recriam continuamente. [...] Também como elemento dessa
funcdo simbdlica, o espago pode funcionar como um lugar de vigilancia ou de
controle, como quando é pensado para disciplinar os corpos e as mentes, ou para
auxiliar na melhoria da producdo. (BARBOSA, 2006, p. 120)

A autora explica que as diferentes formas de organizar o ambiente para o0
desenvolvimento de atividades de cuidado e educagdo com as criangas pequenas traduzem o0s
objetivos, as concepcdes e as diretrizes que os adultos possuem com relagcdo ao futuro das
novas geracoes e as ideias pedagogicas.

Barbosa (2006) explica também que o fato de pensar no cenario onde as experiéncias
fisicas, sensoriais e relacionais acontecem, refletindo sobre a luz, a sombra, as cores, 0s
materiais, o0 olfato, o sono e a temperatura, consistem num ato de construcdo de uma
pedagogia da Educagéo Infantil, projetando ambientes que favorecam as relagdes entre as
criancas, as criangas e os adultos e as criancas e a construgdo das estruturas do conhecimento,
ou seja, tornando o prédio escolar facilitador das praticas de maneira confortavel.

No entanto a autora comenta que os prédios escolares de Educacéo Infantil tém sido
construidos com bases nos modelos hospitalares e de escolas de ensino fundamental. Ela
explica que os bergarios sdo salas fechadas, com bercos altos do chdo, com iluminagéo
indireta, muitas vezes na penumbra e com venezianas e janelas fechadas, lembrando
ambientes asilares e hospitalares. E as salas da pré-escola aparecem bem parecidas com as

salas de aula tradicionais das escolas de ensino fundamental, copiando o modelo emergente
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das sociedades industriais modernas, que tinham como base os principios de uma
racionalidade funcional.

Com isso a autora chama a atencdo para essa tradicdo em planejar e organizar 0s
ambientes de forma higienista, assemelhando-se a um hospital mais do que uma instituicdo
para criangas sadias. Encontrando inclusive um uso exacerbado do espago interno em
detrimento ao uso do espago externo, pois este significa a contaminacdo e a auséncia de
controle sobre as criangas.

Barbosa (2006) completa que quando os projetos sdo padronizados ainda surgem
outros problemas que podem afetar tanto o conforto das criangas dentro das instituicdes, como
também criar barreiras fisicas que dificultam atividades pedagogicas séo eles: a posicao solar,
diferencas climaticas e topografia do terreno em desacordo com o projeto arquitetonico.

A autora analisa a questdo da disposicdo do prédio e sua relacdo com a rotina e

comenta:

[...] A propria arquitetura da escola, que tem um patio mais aberto, por onde os pais
passam quando chegam, com condi¢des climéticas adequadas para o verdo, grama e
sombra, e uma proposta de trabalho coletiva na qual cada educador estd em uma
parte do patio com grupos mistos de criangas de acordo com o interesse — e ndo por
faixa etaria — modificam o modo como as criangas sdo acolhidas na instituicéo,
como as familias sdo vistas e o tipo de relacdo familia-escola que se estabelece.
(BARBOSA, 2006, p. 127)

Entende-se assim como as caracteristicas arquiteténicas influenciam as concepcGes
pedagogicas. Desde o exemplo de um muro que cerca a escola, observa-se que muros baixos
0S quais permitem uma visdo do mundo exterior, tornam a escola mais atraente do que
aquelas escondidas por muros altos. Até a localizacdo do pétio da escola, analisa-se se este
estd na frente, ou nos fundos, se existe separacdo de faixa etaria para a sua utilizacao, ou néo,
se existem elementos da natureza, grama, arvores, playground, ou somente pavimentagéo.
Todos esses aspectos diferenciam as escolas entre si e proporcionam ou dificultam as praticas
pedagdgicas.

Sobre a estrutura fisica da escola, ou seja, 0 projeto arquitetonico, Barbosa (2006) faz
uma analise entre as escolas de Educacdo Infantil pablica e particular no Brasil, e ainda
escolas no exterior, na qual ressalta algumas diferencas: na grande maioria das escolas
publicas no Brasil, a autora observou péatios externos com areia e alguns balangos, trepa-trepa,
e etc., algumas dificuldades de uso, as vezes por uma populacdo acima da capacidade deste
patio, gerando brigas e disputas por brinquedos, e outras vezes por uma falta de planejamento

e manutencdo, apresentando um local com problemas de drenagem da &gua da chuva, poucas
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arvores, ou seja, tornando-se pouco usado devido ao calor excessivo ou ao alagadico da &rea.
O fato de este patio oferecer poucos brinquedos e nenhum mais criativo que proporcione a
imaginacdo da crianca também sdo consideracdes da autora.

Quanto a estrutura interna, a autora chama a atencdo do engessamento do prédio
escolar, construido com decisdes arquitetdnicas que isolam as criancas em compartimentos
separados por idade, bloqueando as visOes para o exterior das salas, as quais muitas vezes
superlotadas. Barbosa (2006) alerta que corredores e muitas vezes até o patio interno, séo
escuros, utilizados somente para a passagem de pessoas, sendo que o patio interno quando
usado para refeitorio, ainda ocupa o Unico lugar possivel para a utilizacdo de brincadeiras e
atividades de grandes grupos, impossibilitando sua utilizagdo devido a presenca das mesas e
cadeiras.

Em algumas escolas particulares, a autora observou uma diferenca em quantidade de
salas, possibilitando a cada troca de atividade com as criangas, um deslocamento, e uma troca
de cenario, facilitando o desenvolvimento das préaticas propostas. Como exemplo destas
possibilidades sdo as salas de danca com espelhos, os ateliés de pintura, os laboratorios e
bibliotecas, patios e refeitérios especificos. O fato de trocar de ambientes, segundo Barbosa
(2006) faz com que a estrutura do novo espago ao qual a crianca chega, ja traga a referéncia
da atividade realizada naquela ocupacéo.

E por fim, ao comparar essas escolas de Educacdo Infantil no Brasil, com escolas no
exterior, como Barcelona, Berlim, entre outras, Barbosa (2006) elenca detalhes das suas
estruturas fisicas cujas caracteristicas beneficiam e estimulam as atividades pedagogicas e o
desenvolvimento das criancas, sdo elas: corredores largos com mesas, livros e etc,
possibilitando além da passagem, muitas vezes a divisdo da turma populosa, em metade na
sala de aula e metade no corredor, desenvolvendo atividades simultaneas.

A autora cita eventos interessantes, como a educagdo dos pequenos para as divisoes de
tarefas e cuidados com seu proprio ambiente, a exemplo disso, os alunos acompanhados das
monitoras, desenvolvem atividades como a limpeza da propria sala de aula. Além de
dispensar a presenca de um adulto especificamente para realizar a tarefa da limpeza, os alunos
ganham o conhecimento e a educacdo para o cuidado do seu proprio ambiente, levando essa
ideia para o seu proprio lar. Aliado a isso, a decoracdo dos ambientes escolares traz
caracteristicas de habito e cultura da comunidade, mais um fator favoravel ao apego e cuidado
que as criancgas e as familias possuem pelo prédio escolar.

Barbosa (2006), com estas visitas nas escolas de Educagéo Infantil, fora do Brasil,

trouxe ainda outros exemplos diferentes como um banheiro numa escola em Berlim, bem
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grande, com brinquedos, uma banheira coletiva, que lembra uma piscina, ambiente com
calefagéo, o qual se tornou um lugar de brincadeiras para as criangas. E ainda, ambientes
especificos para receber e interagir com as familias das criancas, além de armérios dentro das
salas de aula, os quais sdo monitorados e manuseados com reposicdo de materiais sempre

pelos pais das criangas, ou seja, a familia também usa o espago escolar.

[...] Certos referenciais podem auxiliar na construcdo dos espacos: ver com os olhos
das criancas e as suas medidas, integra-las ao espaco cultural circundante, mas ndo
se restringir a ele; verificar a riqueza de possibilidades motoras, sensoriais,
aquisitivas de conhecimento; construir o espago junto com as criangas e muda-lo ao
longo do ano. (BARBOSA, 2006, p. 135)

Assim, a autora conclui que o espaco pode ou ndo favorecer as estruturas cognitivas e
subjetivas das criancas, da mesma forma que pode impor limites, ou estimular a imaginacao
para a criacdo de ambientes ricos e desafiadores. Além disso, sobre sua observacao, ressalta
que as rotinas diversificam-se em espagos mais complexos, pois a disponibilidade de
ambientes variados e a variagdo dentro de um mesmo ambiente ampliam o universo cultural e
conceitual das criancas.

Dentre os elementos pesquisados por Barbosa (2006), a cerca das rotinas na Educacéo
Infantil, ressaltamos o espago escolar, pois é de nosso interesse, entender essa relacdo do
prédio, ou seja, do espaco construido com a crianga nas escolas publicas do Brasil — modelo
Proinfancia — objeto de nosso estudo. Com isso, passamos a estudar as docéncias na Educacéo
Infantil, através de um trabalho publicado pelo Projeto de Assessoramento e
Acompanhamento Pedag6gico as Redes e Sistemas de Ensino na Implementacdo do
Proinfancia em Municipios da Regido Central, Norte e Nordeste do Estado do Rio Grande do
Sul, originado do Il Seminério do Proinfancia — Criancas, Infancias e Docéncias na Educacéo
Infantil.

O projeto se constitui em relatos e conclusdes de acOes realizadas em trés polos
regionais no Rio Grande do Sul — Santa Maria, ljui e Passo Fundo — e faz parte de uma
formacdo continuada de professores da Educacgdo Infantil, além de estudos sobre as politicas
especificas a pequena infancia, resultando em ideias pra pensar e repensar as préaticas
pedagdgicas cotidianas, além de reconhecer as possibilidades de politicas puablicas de
educacdo numa perspectiva mais igualitaria para a Educacdo Infantil.

De acordo com Mello (2016), este projeto de assessoramento técnico e pedagogico, foi
dirigido aos municipios que aderiram ao Proinfancia, visando além de qualificar a Educacéao

Infantil, contribuir para o fortalecimento das politicas publicas municipais na implementacéao
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das Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil (Resolucdo CEB/CNE 05/2009).
As acOes do projeto visaram propor uma metodologia de formacgdo continuada a partir das
vivéncias, praticas, teorias e concepcdes aprendidas, dirigidas aos docentes e gestores. A fim
de potencializar a aprendizagem ao final do processo, a pesquisa foi realizada utilizando
quatro principios: a sensibilizacdo, a problematizacdo, a investigacdo e a criagdo. Além das
visitas técnicas as escolas, foram utilizados dados estatisticos de cada municipio, dados do
IBGE, TCE/RS, INEP e CENSO ESCOLAR 2012.

Contudo, ainda foram realizados encontros e seminarios. Num destes seminarios,
realizado no ano de 2013, foi trabalhado com os municipios o resultado do diagndstico
realizado, e apds isso foram propostas as metas e as acdes para a Educacdo Infantil, nas
seguintes dimensdes: politica de formacao inicial e continuada; relacdo escola e comunidade;
organizacdo curricular; didatico-pedagogica e infraestrutura. Com isso, foi solicitado um
plano de acdo com metas de curto, médio e longo prazo a todos 0s municipios.

Conforme Mello (2016), o projeto de assessoramento chegou a algumas conclusdes,
sdo elas: cada sala de aula necessita ter professor em turno integral, e ndo auxiliar
respondendo como professor; os professores tem que ter formagdo em Pedagogia; quadro de
professores de Educacdo Infantil, com conhecimento na éarea de Educacdo Infantil;
professores concursados, garantindo concurso na area; quadro permanente de professores na
escola, evitando trocas anuais de uma escola para outra; respeito ao direito das criangas,
compreendendo que o tempo das criancas deve ser pensado em funcdo das criangas e nao dos
adultos.

Embasadas nestas conclusdes, segundo Mello (2016), o trabalho passou a ampliar a
discussdo desses temas com o desenvolvimento de Ciclos Formativos integrando varios
municipios da mesma regido. O primeiro Ciclo estudou as concepcles de infancia e suas
implicacdes para o trabalho pedagogico junto as criancas de até 06 anos de idade. Entendendo
0 espagco como mais um educador, conforme a autora, foram trabalhados os assuntos da
rotina, e na relacdo do espaco e tempo refletindo sobre como tornar estes espacos e estas
rotinas mais qualificadas para as criancgas, tornando-as protagonistas nestes espacos.

A partir disso foram elencadas algumas questdes, davidas e questionamentos aos quais
as profissionais da Educacdo Infantil relataram durante o estudo do Ciclo, e assim vamos

relaciona-los aqui em destaque, pois sdo pertinentes ao nosso tema de pesquisa:

e Qual a melhor forma de dispor os jogos e brinquedos ao alcance das criangas?

e Como ampliar os espacos dos bercarios? Diminuindo o nimero de bergos e bebés
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conforto e deixando o ambiente mais acolhedor.

e De que forma qualificar os espacos dos banheiros para promover a autonomia das
criangas?

e Como organizar 0 patio externo com mais brinquedos e permitir o deslocamento
das criancas em seguranca?

e Como reorganizar a disposicdo do mobiliario no espaco das salas permitindo as
criangas facil acesso aos materiais e com espaco para a exposi¢do das producgoes

das criancas?

Algumas conclusdes foram tiradas destes questionamentos, ap6s os estudos e debates dos
docentes e gestores das escolas Proinfancia, produzindo, segundo Mello (2016), alguns
indicadores de acBes a serem implementadas para qualificar os espacos das unidades de

Educacao Infantil, sdo elas:

e Ampliar a pracinha e 0 nimero de brinquedos neste espaco;

e Providenciar material e mobilidrio adequado a faixa etaria de cada grupo de
criancas, possibilitando que elas alcancem os materiais;

e Adquirir espelhos seguros expostos na altura das criancas para todos 0s espacos,
para que possam brincar e observar a propria imagem diariamente;

e Ampliar os cantinhos e areas de interesse semiabertas para as criangcas: como
cantinho do teatro, das atividades plasticas, dos jogos, do faz de conta, com
pequenos cenarios convidativos;

e Disponibilizar brinquedos e diferentes materiais adequados as necessidades das
criancas pequenas (explorar texturas, sons, formas e pesos, morder, puxar, por e

retirar, empilhar e empurrar) em quantidade suficiente.

Portanto, entendemos com as questdes acima, como um espaco arquiteténico influéncia
nas praticas pedagogicas, nas rotinas diarias das criangas e ainda neste processo de buscar a
autonomia e o protagonismo dos pequenos dentro do espaco escolar na Educagéo Infantil.

A nossa pesquisa esta focada em relacionar este projeto arquitetbnico padronizado do
modelo Proinfancia aos Parametros Nacionais de Infraestrutura Para Instituicbes de Educacéo
Infantil, e, contudo, esses relatos, questionamentos e planos de acbes descritas acima,

elencadas num trabalho conjunto de docentes e gestores dentro das proprias escolas
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Proinfancia, nos faz entender a importancia de pesquisar e trabalhar em equipes
multidisciplinares, a fim de chegar numa melhoria dos ambientes escolares possibilitando as
praticas pedagogicas e qualificando o espaco arquiteténico proposto as escolas de Educacéo
Infantil.

Com isso, embasadas nessas conclusGes propostas pelos docentes a fim de adaptar o
espaco escolar as préticas pedagdgicas, concluimos que a presenca do arquiteto nesta
discussao é primordial, pois o conceito de infancia precisa estar claro no momento de projetar
a escola de Educacdo Infantil. Além disso, como vimos com Kowaltowski (2011), este
conceito é visivel na arquitetura escolar, ou seja, 0 espaco escolar construido revela um
conceito, e este precisa estar compativel com as intensdes pedagdgicas para esta fase da vida.
Defendemos também a importancia de projetar a escola de Educacdo Infantil de forma a
facilitar o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas, com espacos livres,
amplos e de féacil transformacdo pelas proprias criangas. Com isso, uma arquitetura escolar
aberta e facilitadora a uma concepcao de infancia embasada na formacdo de um individuo
auténomao, livre, ativo, criativo e protagonista do seu desenvolvimento.

Passamos entdo a seguir, para um estudo sobre a politica publica de Educacédo Infantil,
criada em 2007 e ainda em vigor — o Proinfancia — especificando suas a¢Ges e demonstrando
seus projetos arquitetdnicos propostos para as construgcdes das escolas nos diferentes modelos
elaborados. Em paralelo apresentaremos as descri¢des que compdem os Parametros Nacionais
de Infraestrutura Para as Instituicdes de Educacdo Infantil, relacionando-os aos modelos de
Escola proposto pelo Proinfancia, a fim de analisar em que sentido os projetos consideram as

recomendacdes dos Parametros.
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“A inseguranga ndo diz respeito apenas ao
medo de que as criancas fiquem expostas a
possiveis perigos, pois estes sdo reais e podem
ser controlados objetivamente; o medo maior
é o0 do desconhecido, do novo que pode surgir
na acao das criancas e que pode colocar-nos
diante da necessidade de nos repensarmos
enguanto profissionais, enquanto pessoas que

dominam o saber e, portanto, o poder”.

(LIMA, 1989, p. 11)
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5 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INFANTIL

5.1 O Proinfancia e os documentos oficiais

O Proinfancia é uma politica publica brasileira, criada em 2007 a fim de oferecer néo
sO o financiamento, mas o modelo arquitetdnico padronizado de escolas de Educagdo Infantil
a serem construidas em todo o Brasil. No entanto, torna-se pertinente o entendimento da
engrenagem que move algumas decisdes relativas as politicas publicas no nosso Pais.

Como explica Silva (2002), em 1944, durante a Conferéncia de Bretton Woods,
Conferéncia Monetéaria e Financeira das Nac¢des Unidas, foram criados o Banco Mundial, o
Fundo Monetério Internacional e a Organizacdo Mundial do Comércio. Nesta Conferéncia
foram tracadas metas para reconstrucdo da economia de paises em desenvolvimento, assim
como os da América Latina.

Neste sentido, em 1948 foram criados outros organismos internacionais, a fim de
comandar, hierarquizar o poder e redefinir as forcas politicas e econémicas, 0s quais: a
Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), a Comissdo Econdmica para a América Latina
e Caribe (CEPAL) " e a Organizacdo das Nages Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO).

A presenca da CEPAL no Brasil teve inicio com um acordo de colaboragdo entre a
CEPAL e 0 BNDES (Banco Nacional do Desenvolvimento), em outubro de 1952, quando foi
criado o Grupo Misto de Estudos CEPAL/BNDES. (NACOES UNIDAS NO BRASIL,
CEPAL, 2017).

Com a presenca dessa comissdo no Pais, o estudo e as propostas para as questdes do
desenvolvimento do setor educacional, 0 que nos interessa nessa pesquisa, parece portanto,
estar vigiado e com isso elaborado, através do apoio e direcionamento dos interesses dos
grupos que compdem a hegemonia financeira no mundo capitalista.

Em 1968, foi instalado, no Rio de Janeiro, o Escritério Regional CEPAL/ILPES. O
Escritorio foi transferido para Brasilia em 1978, a partir de um acordo entre a CEPAL, o

governo brasileiro e o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada — IPEA.

2 A CEPAL é uma das cinco comissées da ONU e Desde 1948 contribui para o debate da economia e da
sociedade latino-americana e caribenha, apresentando alertas, ideias e propostas de politicas publicas. No
entanto, hoje seu discurso esta bastante afinado com os demais organismos multilaterais, contrariando 0s
propositos que tinha na sua origem que era pensar 0 desenvolvimento politico, econdmico e social da América
Latina e do Caribe, numa proposicéo inovadora, menos dependente dos paises desenvolvidos.
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Desde entdo, o Escritorio da CEPAL no Brasil tem mantido, aléem do acordo com o
IPEA, acordos com diversos organismos da administracdo federal para cooperacdo técnica,
analisando as transformac@es na economia brasileira, prestando assisténcia técnica, realizando
pesquisas, treinamento de recursos humanos, organizacdo de seminarios, intercambio de
técnicos, bem como apoio a estados e municipios, entidades de classe e universidades.
(NAQOES UNIDAS NO BRASIL, CEPAL, 2017).

Entende-se assim, o envolvimento da CEPAL nos assuntos diretos do Pais, o qual nem
sempre se apresenta com as unicas boas intensdes de trabalho e pesquisa no sentido do
desenvolvimento de novas propostas, a fim de promover uma melhoria nas condicgdes
educacionais, mas também demonstra estar entrosado num diagnostico o qual fornece dados e
informacBes privilegiadas aos que podem se beneficiar de um mercado livre para acdes
lucrativas.

Na década de 1980, foi criado o Programa de Ajuste Estrutural — imposto pelo Banco
Mundial e Fundo Monetario — aos paises em desenvolvimento como condicdo para
renegociacdo da divida externa. Conforme Silva (2002), tal Programa, proposto aos paises
latino-americanos prescrevia: disciplina fiscal, redefinicdo das prioridades dos gastos
publicos, reforma tributéria, liberalizacdo do setor financeiro, manutencdo de taxas de

cambios competitivas, liberalizagcdo comercial, entre outras medidas.

Nos anos de 1980, o Banco Mundial passou a assumir 0 monopélio da condugdo das
politicas e das estratégias sociais e educacionais, sistematizando-as nos documentos
oficiais. ... O idedrio-pedagdgico do Banco Mundial imposto aos Estados da
América Latina, com prioridade para o Brasil, nas duas Gltimas décadas, esta em
sintonia com os determinantes e com a natureza do projeto econdmico excludente,
antidemocratico e hierarquizador (SILVA, 2002, p. 46).

Como exigéncia para os empréstimos e financiamentos para os programas de “reducdo
da pobreza”, o Banco Mundial intervinha nas politicas dos paises capitalistas devedores,

prescrevendo inclusive as politicas para educagéo publica.

Para a educacdo, a concepcdo fixada foi a de investimento industrial, expressa na
racionalizagdo dos custos, na politica da concorréncia e da competitividade e na
abertura de mercado para a educagdo privada, para empresarios de equipamentos
técnicos, informatica e do livro didatico (SILVA, 2002, p. 64).

Essas politicas seguem as deliberacbes do exterior cujas prioridades sdo o0s
mecanismos de favorecimento e abertura de um mercado voltado a educagdo promovida por

um setor privado. Para um Pais capitalista cujos negécios com o Brasil sdo baseados na
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exploracdo de suas riquezas, implantagdo de empresas que contratam méo-de-obra barata e se
instalam num territdrio fértil, farto e cheio de isengdes e beneficios, quais seriam as intengdes
de uma formacéo cidadd desde a primeira infancia?

Quanto a educacao infantil, Silva (2002) comenta que na década de 1980, devido as
contingéncias sociais e econdmicas, era alvo de fortes manifestagcdes e reivindicagdes das
mulheres trabalhadoras para que fossem criadas e oferecidas creches e pré-escolas. Em
decorréncia dessa necessidade assistencial, a fim de manter a continuidade das mulheres no
mercado de trabalho, foi um dos motivos que impulsionou a formulacdo no texto da
Constituicdo Federal de 1988, a expressdo sobre os direitos da crianca — direitos sociais e
educacionais — a criangca como cidadd tem o direito ao acesso escolar, o qual deve ser
oferecido e mantido pelos municipios. Bem tardio esse reconhecimento, tendo em vista que
em 1959 a Organizacdo das Nac¢des Unidas divulga a — Declaracdo Universal dos Direitos da
Crianca — documento que reconhece a crianga como sujeito de direito, marco do inicio da
historia das criancas como cidadaos.

A Constituicdo Federal estabelece responsabilidades aos municipios quanto a oferta
dos servicos, e, aliada a Lei federal n°® 12.796, do dia 4 de abril de 2013 que altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), a
Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, torna obrigatéria a oferta gratuita
de Educacdo Baésica a partir dos quatro (04) anos de idade a partir de 2017.

No entanto conforme Silva (2002) ja ha muito tempo, esta Educacdo Infantil, parte
integrante da educacdo bésica, vive um cenario bem diferente do proposto pela Constitui¢éo

Federal.

A educacdo infantil, parte integrante da educagdo bésica atribuida aos municipios,
convive com algumas questdes: o esvaziamento da concepgdo de direito conquistado
e expresso na constituicio de 1988, a secundarizacdo dentre as prioridades
municipais, a cobertura insuficiente e a premente necessidade de construcdo coletiva
de uma proposta pedagdgica inserida no reordenamento dos sistemas de educacéo
dos municipios (SILVA, 2002, p. 156).

Entendendo que Silva (2002), escreve sobre as politicas publicas, as quais na época,
definiram a educagdo infantil como parte ndo obrigatéria da educagdo basica, ou seja, a
educacdo infantil ndo estava contemplada nas politicas do Banco Mundial para a educacéao
publica, pois ndo rendia lucros e ndo atendia aos interesses do mercado ainda, segundo Silva
(2002).
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Conforme registro no site das Nagdes Unidas no Brasil, 0 Banco Mundial tem como
funcgdes e objetivos, os seguintes itens:

O investimento nas pessoas, especialmente por meio da salde e da

educacao hasicas;

e A criacdo de um ambiente para o crescimento e a competitividade da
economia;

e A atencdo ao meio ambiente;

e 0O apoio ao desenvolvimento da iniciativa privada;

e A capacitagdo dos governos para prestar servigos de qualidade com
eficiéncia e transparéncia;

e A promogdo de um ambiente macroecondmico conducente a investimentos
e a planejamento de longo prazo;

e O investimento em desenvolvimento e inclusdo social, governanca e

fortalecimento institucional como elementos essenciais para a reducdo da

pobreza. (NACOES UNIDAS NO BRASIL, Banco Mundial, 2017).

Portanto, as intensdes estdo descritas e bem claras, divulgadas para quem quiser saber
e entender como funciona o processo da elaboracdo das politicas publicas educacionais, as
quais surgem oriundas das recomendacfes dos organismos externos, assim como 0S
destacados acima, e sdo traduzidas em leis federais cujo texto menciona varias vezes a palavra
“garantia”, no entanto, na pratica como funciona esse acesso? E essa qualidade?

Parece-nos, que em muitas vezes elas tém mais o papel de legalizar a responsabilidade
local, principalmente dos municipios no sentido de “garantir” o acesso a escolarizagdo. Em
outras palavras, por um lado, faltando vagas para as criancas na escola, as familias recorrem
ao Ministério Pablico, o qual por sua forca de acdo e autoridade obriga o gestor municipal a
cumprir com a lei de atendimento secundarizando a questdo da qualidade do mesmo; por
outro lado, sendo obrigatoria a escolarizacdo aos quatro anos de idade, as familias de maior
poder aquisitivo, cientes das condicdes e deficiéncias da escola publica, procuram os servicos
educacionais do setor privado para seus filhos.

No entanto, apos esse paréntese realizado a fim de entender os processos de formagéo
e elaboracédo das politicas publicas de Educacdo Infantil, chegamos a dois marcos dentro da
nossa histéria educacional, primeiramente uma politica de financiamento para a construgdo de
Escolas de Educagdo Infantil elaborada em 2007, e num segundo momento uma lei de
obrigatoriedade da escolarizacao a partir dos 04 anos de idade formulada em 2013.

Contudo, se os valores investidos nestas construcdes das escolas de Educacgéo Infantil
— Proinfancia — bem como seus espagos estivessem contemplando toda a demanda da
populacdo escolarizavel, e ainda, de resultados satisfatorios na relacdo investimento X

atendimento, ndo haveria motivo de seguir com o tema de pesquisa.
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Entendemos que uma analise sobre a politica publica do Proinfancia relacionada aos
Parametros Nacionais de Infraestrutura para as Instituicdes de Educagéo Infantil, documento
oficial elaborado a fim de determinar diretrizes para os projetos e construcfes de Escolas de
Educacao Infantil, nos mostrara as relac@es entre as propostas do referido Programa com 0s
Pardmetros e em que medida avangou na concretizagdo das intensdes descritas nos

documentos oficiais.

5.2 Modelos arquitetdnicos do Proinfancia

Destarte, passamos a uma descricdo sobre o Proinfancia e seus modelos propostos para
as construcdes de Escolas de Educacéo Infantil. De acordo com o site do FNDE, o Proinfancia
é a principal acdo do FNDE no campo da infraestrutura educacional, presta assisténcia técnica
e transfere recursos financeiros a municipios e ao distrito federal para construir creches e
adquirir equipamentos e mobiliarios para a Educacdo Infantil. (FUNDO NACIONAL DE
DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017).

Inicialmente, a partir de 2007, data da implantacdo do programa, o Proinfancia
propunha dois modelos de escolas a serem escolhidas pelos municipios beneficiados com o
financiamento. Eram o0s modelos B e C diferenciados pelo tamanho da obra e
consequentemente pelo nimero de criangas a serem atendidas.

Apresentaremos abaixo a tipologia Proinfancia Tipo B. Conforme figura 20 do
modelo B reproduzindo a planta baixa da escola de Educacdo Infantil a qual atende 120
alunos em periodo integral ou 240 alunos se for divida em dois turnos. A &rea construida é de
1.323,58m2 exigindo um terreno de 40,00m x 70,00m de dimensbes minimas, ou seja,
2.800,00m2 de éarea livre. Como exigéncia de contrapartida, o FNDE exige que 0 municipio
seja o proprietario deste terreno e que tenha essa propriedade registrada.

A pintura dentro dos ambientes na Figura 27 objetivou separar os ambientes por
setores: sendo em amarelo os ambientes de aprendizagem, em azul os ambientes

administrativos e em vermelho os ambientes de servico e banheiros coletivos.
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Figura 27 - Modelo B - Planta baixa
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Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGCAO, 2017.

O acesso da escola acontece pelo setor administrativo que inclui a recepc¢éo, localizado
na direita da Figura 28 e identificado pelo portico amarelo conforme Figura 29 e 30.

Figura 28 - Modelo B — Vista frontal
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Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO, 2017.
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Figura 29 - Modelo B — Perspectiva frontal

Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO, 2017.

Observa-se uma escola térrea, concebida em blocos separados de diferentes usos, com
um patio interno coberto, o qual é utilizado para as atividades livres, brincadeiras e ainda
como o refeitorio para as criangas. Conforme Figura 30, percebe-se que este patio coberto
apresenta-se com a mesma tipologia arquitetdnica de cobertura dos outros blocos, ou seja,
telhas de barro, porém com um pé-direito mais elevado (altura do chdo ao telhado) das demais
construcdes e ainda deslocado, ou seja, os telhados ndo se encontram.

Deste modo, ocorre uma ventilagdo cruzada e um resfriamento deste ambiente, pois o
ar mais quente sobe devido a sua densidade ser menor, e com isso é trocado pela corrente de
ar na camada superior.

Percebemos ainda com a mesma figura 30, que existe uma laje em balaco (avancada)
além dos blocos das salas de aulas, a fim de promover uma circulagao coberta, protegendo nos
dias de chuva. Alem disso, nesta figura observamos as janelas das salas de aula voltadas a
essa circulacdo de dimensbes bem reduzidas. Estas janelas servem para promover uma
ventilagdo cruzada dentro da sala de aula, também para a retirada do ar quente em dias de
calor.

Na Figura 31 podemos observar uma imagem interna da sala de aula, composta por
uma porta aos fundos da sala a qual acessa ao solarium e uma janela grande, uma divisoria

para 0 espaco reservado ao repouso das criangas e uma bancada de apoio.
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Figura 30 - Modelo B - Patio interno coberto

Fonte: FNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO, 2017.

Figura 31 - Modelo B - Imagem interna da sala

Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017.

Na Figura 32 podemos identificar novamente a diferenca de altura entre os telhados do
patio e dos blocos de sala de aula, uma circulacdo coberta que liga um bloco ao outro aos

fundos do patio e ainda o playground aos fundos com base em areia.
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Figura 32 - Modelo B - Imagem externa fundos

Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017.

Em visita a uma das Escolas de Educacdo Infantil Proinfancia Modelo B, construida
na cidade de Frederico Westphalen — R.S* conforme Figura 33, percebemos algumas
intervencgdes arquitetbnicas. J& na entrada do prédio, uma cobertura em policarbonato para
protecdo da entrada e saida das criancas em dias chuvosos, alterando o projeto original.

Figura 33 - Proinfancia - Modelo B — construida em Frederico Westphalen / R.S.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2017.

Na Figura 34 podemos observar o fechamento de todos o0s espagos abertos no patio
coberto, inclusive circulages, isolando-o das correntes de ar, da chuva e do frio. A cidade de
Frederico Westphalen é situada no estado do Rio Grande do Sul, localizado no sul do Brasil
cujo clima predominante é o frio com presenca de chuva e ventos em muitos dias do ano

letivo.

13 Trazemos no decorrer deste trabalho exemplos de escolas construidas no modelo Proinfancia Tipo B visitadas
em dois Estados do Brasil, Rio Grande do Sul e Rio Grande do Norte, a fim de ilustrarmos que possiveis
diferencas essas escolas poderiam representar se considerados clima, aspectos culturais, dentre outros.



103

Figura 34 - Proinfancia - Modelo B — Construida em FW / R.S.
I 'A‘“ -“

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2017.

Na Figura 35 observamos o fechamento completo do péatio coberto com vidros
temperados, sendo que foram colocadas janelas de correr na parte inferior, porém no oitdo
(parte superior triangular) foi executado fechamento com vidro fixo.

Esta solugéo executada posteriormente a obra inaugurada seguiu uma iniciativa do
poder publico local — agdo do municipio — através de recursos proprios da Secretaria
Municipal da Educagéo, pois ndo estava contemplado no projeto original concebido pela
equipe técnica do FNDE.

Com isso, o fechamento com vidro do patio coberto soluciona a questao dos dias frios
e chuvosos, no entanto as solugdes da colocagdo de vidros temperados fixos nos oitées do
patio impossibilitam uma circulagdo de ar nos dias de calor.

Na Figura 36 podemos observar novamente as janelas estreitas oriundas das salas de
aula, as quais serviriam para promover a ventilacdo cruzada. Além disso, mais um detalhe de
intervengdo observado foi o gradil em curva colocado para protecdo do anfiteatro, o qual é
previsto com execuc¢do apenas em forma de arquibancada curva em niveis mais abaixo do

piso do patio. A colocacdo do gradil demonstra a preocupagdo com as crian¢as pequenas que
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brincam em volta do local, para ndo cairem nestes degraus.

Figura 35 - Proinfancia - Modelo B - Construida em Frederico Westphalen / R.S.

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2017.

A Figura 36 demonstra um detalhe entre os telhados do patio coberto e do bloco
pedagogico, espaco que passava a chuva e ventilacdo, agora fechado com vidro temperado
fixo. E ainda um espaco existente entre a viga horizontal que sustenta o telhado do pétio e une
os pilares entre si, até as telhas de barro. Espaco consideravel devido a altura das vigas de
concreto inclinadas que servem como tesouras as quais determinam a inclinacdo do telhado.
Este referido espaco foi fechado com tela para solucionar a questdo da presenca dos passaros
no local do péatio coberto, o qual serve também de refeitdrio para as criangas, quando ocorria a
presenca dos mesmos, o local inclusive mesas e bancos das criancas, ficavam sujos. Sendo um
refeitdrio, portanto, as mesas devem sempre estar limpas e higienizadas para receber 0s

alimentos oferecidos aos pequenos.
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Figura 36 - Proinfancia Modelo B - construida em FW/R.S.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2017.

A fim de verificar algumas suspeitas que o projeto arquitetdnico padronizado de
escolas de Educacdo Infantil modelo Proinfancia fosse voltado as condig¢Bes climaticas do
nordeste’, e com isso melhor adaptada & populacdo dos estados do norteste do Brasil,
resolvemos visitar um modelo de Escola construido em algum dos estados desta regido.

Com isso, em visita a uma das Escolas de Educacdo Infantil Proinfancia Modelo B,
construida na cidade de Natal — R.N conforme Figura 37, fomos a busca de algumas
adaptacdes e de conhecer a realidade do projeto para aquele lugar.

Na entrada do prédio, percebemos uma guarita e fechamento com grade, porém este
fechamento frontal fica a cargo do municipio elaborar o que melhor Ihe convém, ndo sendo
disponibilizado modelo pelo FNDE. Portanto é decisdo do gestor e do responsavel técnico do
municipio, juntamente com a equipe técnica da Secretaria da Educacdo em propor a melhor
solucéo para o fechamento frontal da sua escola.

 Embora o objetivo desta pesquisa ndo previsse estudo de campo, os questionamentos que o estudo suscitou
nos levaram a visitar alguns espacos escolares construidos no modelo Proinfancia.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2017.

Conforme Figura 38 percebemos que ndo ha nenhuma adaptacdo de fechamento em
vidro executada no patio coberto, até porque a temperatura na cidade € mais elevada se
comparada ao sul do Brasil, e permanece nessa constante na maioria dos dias do ano.

Quanto a ventilacdo cruzada promovida pelas aberturas dos oitdes do patio coberto, no
municipio de Natal, resulta num conforto térmico benéfico aos usuarios, porém o afastamento
entre a cobertura do patio e os outros blocos (sinalizada na Figura 38) permite a passagem da
chuva, a qual é constante em pelo menos dois meses do ano nestes estados do nordeste do
Brasil, trazendo com isso um desconforto nas acfes do cotidiano da escola — alimentacao,

brincadeiras — atividades que ocorrem no espaco do patio coberto.

Figura 38 - Proinfancia - Modelo B - constuida em Natal/RN

ESPACO

Fonte: Arqivo pessoal da autora, 2017.

Quanto a questdo do anfiteatro, o qual foi isolado com grade na cidade de Frederico

Westphalen, por precaucdo contra quedas dos pequenos que correm perto do local, na cidade
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de Natal foram pintados os degraus da arquibancada a fim de destacar os niveis, sinalizando
com as cores e assim chamando a atengéo das criangas para o perigo de queda.

No entanto outros itens ressaltados na Figura 39 sdo as janelas de dimensdes
reduzidas, responsaveis pela ventilacdo cruzada nas salas de aula, as quais ndo vencem a troca
de ar quente do ambiente. Por isso, as salas de aula foram todas climatizadas, mas devido a
falta de previséo da instalacdo destes equipamentos, as tubula¢des e drenagens dos mesmos

ficaram todas aparentes e adaptadas conforme podemos destacar também na Figura 40.

Cl IMATIZADOR JANFI AS

Figura 39 - Proinfancia - Modelo B - construida em Natal/RN

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2017.

Figura 40 - Proinfancia- Modelo B - construida em Natal/RN
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Fonte: Arquivo pessoal a autora, 2017.
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Outra situagdo enfrentada no municipio cujo desconforto na maioria dos dias é em
relacdo ao calor, sdo as necessidades de higiene relacionadas ao banho. No entanto os
banheiros da escola e principalmente os de dentro das salas reservadas ao atendimento dos
bem pequenos, de zero a dois anos, ndo possuem chuveiros, com isso a solucdo encontrada
pela escola foi uma adaptacdo de um chuveirinho improvisado da ligacdo de 4gua do lavatorio
conforme Figuras 41, 42 e 43, para garantir um conforto maior as criangas durante os dias de

muito calor.

Figura 41 - Proinfancia- Modelo B - construida em Natal/RN

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2017.

Porém o ambiente ndo foi planejado para banho, com espaco especifico, box, piso
especifico, ralo e separagdo da area molhada, por isso 0 ambiente fica quase que na sua
totalidade molhado. No entanto a pratica do banho traz conforto e higiene para 0s pequenos.
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Figura 42 - Proinfancia - Modelo B - construida em Natal/RN
1 ——

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2017.

CHUVEIRO ADAPTADO

Figura 43 - Proinfancia - Modelo B - construida em Natal/RN

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2017.
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Outro modelo de escola de Educacdo Infantil, apresentado como modelo pelo
Proinfancia em 2007, foi a escola Proinfancia Tipo C. Conforme figura 43 do modelo C
reproduzindo a planta baixa da escola de Educacdo Infantil a qual atende 60 alunos em
periodo integral ou 120 alunos se for dividida em dois turnos. A area construida é de
781,26m2 exigindo um terreno de 45,00m x 35,00m de dimensGes minimas, ou seja,
1,575,00m2 de area livre. Como exigéncia de contrapartida, 0 FNDE exige que o municipio
seja o proprietario deste terreno e que tenha essa propriedade registrada.

A pintura dentro dos ambientes na Figura 44 também objetivou separar os ambientes
por setores: sendo em amarelo os ambientes de aprendizagem, em azul os ambientes
administrativos e em vermelho os ambientes de servico e banheiros coletivos.

O acesso da escola acontece pelo setor administrativo que inclui a recepcdo, localizado
na direita do setor pintado de azul na Figura 44 e identificado pelo portico vermelho conforme

Figura 45.

Figura 44- Modelo C - Planta baixa
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Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO, 2017.
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Neste modelo Tipo C, existe uma diferenca em tamanho em relagdo a escola Tipo B,
pois esta é menor e atende menos criangas. Além disso, a configuracéo espacial da escola tem
algumas diferencas, as quais geram dois espacos livres cobertos e separam o refeitorio do
patio destinado a atividades livres e brincadeiras com as criancas.

No modelo Tipo C, os telhados estdo no mesmo nivel (mesma altura), conforme
identificados nas Figuras 45 e 46, ndo ocorrendo a problematica das chuvas no meio da
escola. Porém a tipologia de espacos livres somente cobertos, ainda esta presente, estratégia
que nas cidades do sul do Brasil trazem muito desconforto para as criangas no momento das
refeicOes, praticadas no refeitorio e ainda nas atividades livres e brincadeiras praticadas no

patio coberto.

Figura 45 - Perspectiva externa - modelo C

Este modelo de escola também sofreu alteracdes com fechamento em vidro em varios
municipios do estado do Rio Grande do Sul devido ao frio. Estas obras eram executadas apds

a conclusdo da escola, com recursos de contrapartida do municipio.
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Figura 46 - Cobertura e implantagdo - modelo C

Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017.

Em 2015 o FNDE, através de uma revisdo dos modelos Proinfancia existentes,
apresenta mais dois modelos de escolas de Educacgéo Infantil, os modelos Tipo 1 e Tipo 2.

O modelo a ser apresentado abaixo é o0 modelo Proinfancia Tipo 1, cuja planta baixa
estd demonstrada na Figura 47 da escola de Educacdo Infantil a qual atende 188 alunos em
periodo integral ou 376 alunos se for dividida em dois turnos. A area construida é de
1.513,16m2 exigindo um terreno de 40,00m x 70,00m de dimensbes minimas, ou seja,
2.800,00m2 de éarea livre. Como exigéncia de contrapartida, 0 FNDE exige que o municipio
seja o proprietario deste terreno e que tenha essa propriedade registrada.

De acordo com a revisdo dos modelos iniciais B e C das escolas Proinfancia, alguns
detalhes construtivos foram alterados a fim de melhorar e aperfeicoar as escolas de Educagéo
Infantil, alguns deles foi o reconhecimento das diversas condi¢Bes climaticas presentes no
nosso Pais, conforme citacdo de um trecho do memorial descritivo do projeto Tipo 1:

[...] A existéncia de um projeto padrdo, contudo, dificulta em partes a adaptagdo
climética a regides especificas. Para a resolu¢do de tal problema, foram criados
durante a execucdo do projeto arquitetdnico, alguns elementos construtivos
acessorios e opcionais de controle de ventilagdo, e melhoria do conforto térmico,
para serem adotados conforme a necessidade climatica da regido onde se construird
cada unidade de creche:

- Fechamentos dos Patios: No patio coberto, foram definidas esquadrias que podem
ser usadas nas regides de clima frio. S8o compostas de janelas de vidro laminado ou
temperado, com folhas de correr por frisos localizados no piso e teto, permitindo que
esses ambientes fiquem parcialmente ou totalmente fechados. (FUNDO
NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO. Memorial Descritivo:
Projeto Proinfancia — Tipo 1, 2015.)
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De acordo com o trecho destacado, percebemos a opcdo de fechamento do patio
coberto nas laterais conforme descrito no memorial descritivo, como solucéo para cidades de
clima frio. As laterais referidas no memorial sdo as linhas tracejadas acima e a abaixo do setor
do pétio coberto identificado em verde escuro na Figura 47. No entanto vale destacar que se 0
fechamento em vidro é considerado opcional, os municipios ainda podem optar por ndo fechar
e quem sofrera as consequéncias sdo as criancas.

Além desta solucdo de fechamento do patio, observamos também que o refeitorio,
destacado em laranja na Figura 47, aparece num local especifico para o uso e também
protegido por alvenaria e esquadrias de vidro, ou seja, em locais de clima frio, também
poderao ser usados fechados.

Outro ponto positivo a destacar é que foram previstos chuveiros nos banheiros tanto
coletivos, quanto nas salas dos pequenos de zero a um ano de idade. Quanto ao atendimento
também vale destacar que houve um avango, pois 0 municipio que antes num terreno de
40,00m x 70,00m construia uma escola de Educagdo Infantil para atender 120 criangas em
turno integral, agora num mesmo tamanho de terreno, pode construir uma escola que atende
188 criancas em turno integral. Além disso, também nestes modelos Tipo 1 e no Tipo 2 foram
previstas as instalacdes de climatizadores nas escolas.

Figura 47 - Planta Baixa - modelo Tipo 1
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Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO, 2017.
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Na Figura 48 podemos observar a fachada frontal do modelo de escola de Educagéo
Infantil Tipo 1. A imagem demonstra a tipologia construtiva diferenciada dos modelos B e C
pois a cobertura nesse modelo Tipo 1 € composta com tesouras metalicas e telhas metalicas
termoacusticas do tipo sanduiche e forro modular em fibra mineral. Com isso a inclinagéo do

telhado é menor e as platibandas (paredes em alvenarias) escondem o telhado.

Figura 48 - Fachada frontal - modelo Tipo 1

| ok
Fonte. FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCA(}AO, 2017.

Outro modelo a ser apresentado abaixo € o modelo Proinfancia Tipo 2, cuja planta
baixa estd demonstrada na Figura 49 da escola de Educacdo Infantil a qual atende 94 alunos
em periodo integral ou 188 alunos se for divida em dois turnos. A &rea construida é de
895,53m2 exigindo um terreno de 45,00m x 35,00m de dimensBes minimas, ou seja,
1.575,00m2 de area livre. Como exigéncia de contrapartida, o0 FNDE exige que o municipio
seja o proprietario deste terreno e que tenha essa propriedade registrada.

Igualmente a melhoria demonstrada do modelo B para 0 modelo Tipo 1, a revisédo do
modelo C também resultou num modelo Tipo 2 mais eficiente pois no mesmo tamanho de
terreno é possivel construir uma escola que atende ao invés de 60 alunos em turno integral —
94 alunos — melhorando assim a relagdo investimento X atendimento.

No entanto neste modelo Tipo 2, o refeitério esta localizado na mesma posicdo do
patio coberto conforme identificado em laranja e verde escuro na Figura 49. Sendo assim, nos
municipios de clima frio torna-se quase que indispensavel a adaptacdo prevista pelo FNDE de
fechamento em vidro destas extremidades durante a obra.



Figura 49- Planta baixa - modelo Tipo 2
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Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017.

Quanto as fachadas da escola de Educacdo Infantil Proinfancia Tipo 2, seguem o

modelo e tipologia construtiva da escola Tipo 1, parecendo-se bastante conforme Figura 50 e

5l.
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Figura 50 - Fachada frontal - modelo Tipo 2
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Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO, 2017.

Figura 51- Fachada lateral - modelo Tipo 2

Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGCAO, 2017.

Em 2016 o FNDE, apresenta mais um modelo de escola de Educacdo Infantil, o
modelo Tipo 3, diferenciando-se dos demais modelos que sdo todos térreos, este novo modelo
desenvolve-se em 3 andares.

O modelo a ser apresentado abaixo é o modelo Proinfancia Tipo 3, cujas plantas
baixas estdo demonstradas nas Figuras 52, 53 e 54 da escola de Educacdo Infantil a qual
atende 188 alunos em periodo integral a ser implantada em capitais ou regides metropolitanas
exigindo um terreno de 45,00m x 28,00m de dimensfes minimas, ou seja, 1.260,00m2 de area
livre. Como exigéncia de contrapartida, o FNDE exige que o municipio seja 0 proprietéario
deste terreno e que tenha essa propriedade registrada.

No andar térreo da escola estdo as areas administrativas pintadas de azul, as areas de
servico pintadas de vermelho, algumas salas de aula na direita, pintadas de amarelo — o
refeitorio e o patio coberto (local de brincadeiras) ao lado esquerdo do acesso a escola
conforme Figura 52 ilustrando internamente o local.

A escola possui circulagdo vertical pelas escadas e elevador. No segundo andar estdo
localizadas as demais salas de aula, a sala multiuso e banheiros coletivos, Figura 53. No
terceiro andar esta localizado o playground — no terraco — figuras 54 e 55.
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Figura 52 - Planta baixa térreo - modelo Tipo 3
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Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017.

Figura 53 - Planta baixa segundo pavimento - modelo Tipo 3

Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017.
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Figura 54- Planta baixa terrago - modelo Tipo 3
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Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO, 2017.

As imagens ilustrativas do prédio construido no modelo Tipo 3, conforme Figuras 55,
56 e 60 demonstram a escola construida num terreno pequeno como opg¢ao para 0S municipios

de cidades mais populosas.

Figura 55 - Perspectiva externa - modelo Tipo 3

Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO, 2017.
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Figura 56 - Perspectiva externa — frontal — modelo Tipo 3
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Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017.

Figura 57 — Imagem interna do refeitério — modelo Tipo 3
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Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO, 2017.

As Figuras 58 e 59 demonstram as salas de aula internamente e seus solariuns, no térreo e na
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forma de sacadas no segundo andar.

Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017.

Figura 59 - Imagem interna - pré-escola - modelo Tipo 3

Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017.
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Figura 60 - Ima N externa - plygrounc_i no terrago - rnodelo Ii%o 3

Fonte: FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2017.

ApOs esta apresentacdo descritiva dos modelos padronizados Proinfancia, de escolas
de Educacdo Infantil, projetadas e financiadas pelo FNDE, nos questionamos sobre qual
concepcao de infancia esta contemplada neste modelo de escola?

Portanto, para uma andalise comparativa entre 0os modelos construidos e a teoria das
recomendacdes, passamos a destacar alguns pontos das diretrizes para elaboracdo de projeto e
construcdo de escolas de Educacdo Infantil apresentados nos Pardmetros Nacionais de
Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil.

5.3 Parametros Nacionais de Infraestrutura para Instituicdes de Educagéo Infantil

Os Parametros Nacionais de Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil —
Documento Oficial — apresentado pelo MEC em 2008, como resultado de um trabalho
coletivo realizado em parceria com as secretarias municipais de educagdo e com a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME — através de oito seminarios

regionais para discussdo e elaboracao deste documento.

[...] As contribuices dos gestores pUblicos, dos técnicos das secretarias e de outros
segmentos que atuam nos municipios formulando e executando politicas para a
educacdo infantil tiveram importante papel no sentido de contemplar as
especificidades de cada regido. [...] € desejo do MEC que este documento e a forma
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como ele foi produzido contribuam para um processo democratico de
implementacdo das politicas para as criancas de 0 a 6 anos. (BRASIL, 2008, p.3)

Com isso, fica expressa no documento apresentado pelo Ministério da Educacdo, a
vontade de construir uma politica publica atraveés de processos participativos contendo a
contribuicdo de uma equipe multidisciplinar. Esta equipe multidisciplinar é de total
importancia uma vez que traz seus conhecimentos e ainda retne varios representantes de
estados do Brasil com o intuito de confrontar realidades culturais e climéaticas a fim de
construir as diretrizes orientadoras de projetos especificos para as construgdes de instituicbes
de Educacdo Infantil.

Conforme o documento oficial, a concepc¢do do projeto da escola de Educacédo Infantil
deve ser antecedida de um processo participativo o qual evolva toda a comunidade
educacional — criancas, professores, funcionarios, familiares e gestores — além de
profissionais da area de engenharia, educacédo e saude, a fim de compartilhar os saberes e as
experiéncias para incorporar a reflexdo sobre o perfil pedagdgico da instituicdo a ser
construida.

As grandes diversidades existentes no pais, como densidade demogréfica, recursos
socioeconémicos, contexto cultural, condi¢bes geograficas e climaticas, de acordo com
BRASIL (2008) exigem uma abordagem de projeto que identifigue os pardmetros
fundamentais para a qualidade do ambiente das unidades de Educacdo Infantil e ofereca
condigdes para que as prefeituras criem uma rede de qualidade, adaptando esses critérios de
acordo com suas especificidades.

Com isso, entendemos que o trabalho realizado, apresentado em 2008 pelo Ministério
da Educacdo o qual define os padrbes de infraestrutura para o espaco fisico destinado a
educacdo Infantil, entende e defende que um espaco de qualidade precisa estar adaptado as
especificidades regionais, pois este espaco deve ser promotor de aventuras, descobertas,
criatividade, desafios, aprendizagem, facilitando as interagdes crianga-crianca, crianga-adulto,
e deles com o meio ambiente. Este espaco deve ser exploravel, transformavel e acessivel a
todos, assim defende o documento. (BRASIL, 2008).

Portanto, se o projeto arquitetbnico estiver em desacordo com as especificidades
locais, 0 ambiente da educacdo infantil ao contrario do esperado, serd um dificultador dos
processos de interacdo e descobertas das criangas, com isso percebemos a importancia de um
estudo que avalia estas condi¢des servindo de guia e consulta aos profissionais de engenharia
e arquitetura antes de projetar os espacos escolares.

De acordo com os Pardmetros Nacionais de Infraestrutura para Instituicdes de
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Educacdo Infantil (BRASIL, 2008), cada um dos setores envolvidos na elaboracdo da
infraestrutura das instituicdes de Educacdo Infantil devem considerar algumas questfes que
sdo especificas a eles. Os setores envolvidos sdo separados pelos seguintes grupos: dirigentes
municipais da educacdo, equipe multidisciplinar, arquitetos e engenheiros e 0s gestores e
demais profissionais da instituicdo de Educacdo Infantil.

Quanto aos dirigentes municipais da educacdo, a sugestdo do documento oficial
delimita algumas tarefas: criar uma equipe multidisciplinar para determinar as diretrizes de
construcdo e reforma das unidades de Educacdo Infantil; procurar integrar 0s responsaveis
pela Secretaria de Obras com 0s responsaveis pela Secretaria de Educacdo; considerar o
enfoque do desenvolvimento sustentavel na arquitetura das unidades de Educacdo Infantil;
levar em consideracdo critérios de qualidade para realizacdo das obras; e, promover didlogos
entre os diferentes atores sociais envolvidos no planejamento e concepcdo arquitetdnica das
unidades.

Para a equipe multidisciplinar a sugestdo proposta é: elaborar diretrizes e desenvolver
0 esboco inicial da concepcdo arquitetdnica da unidade fundamentada na diversidade dos
contextos fisico-geograficos, socioeconémicos e culturais das comunidades locais; definir
estratégias para concepgdo e construcao das unidades; criar e orientar comités especificos para
cada empreendimento, compostos pela equipe de projeto, profissionais da Educacgéo Infantil e
representantes das comunidades locais; elaborar cadernos e manuais para as comunidades,
abordando conceitos relativos a sustentabilidade na arquitetura das unidades de Educacdo
Infantil, métodos participativos para concep¢do e manutencdo das edificacbes e, normas e
recomendagdes dos conselhos estaduais e municipais.

Além disso, cabe a esta equipe multidisciplinar atualizar as normas, codigos de obras e
cadernos de encargos; propor indicadores para avaliacdo da qualidade das edificagcdes no
decorrer de sua realizacdo; estabelecer metas e processos sistematicos de avaliacdo pods-
ocupacdo; propor acdes de reconhecimento aos gestores das creches e pré-escolas; estabelecer
parcerias com universidades e instituicdes de pesquisas para oferecer cursos e seminarios aos
planejadores, arquitetos e engenheiros, gestores e educadores.

Quanto aos arquitetos e engenheiros, o estudo apresentado sugere: atuar a partir das
orientacdes definidas pela equipe multidisciplinar; trabalhar para que a arquitetura das
unidades de Educacdo Infantil seja embasada na diversidade dos contextos fisico-geograficos,
socioeconémicos e culturais da comunidade; efetuar estudos, pesquisas e projetos de
ambientes educacionais; considerar e difundir o emprego de materiais e técnicas locais,

visando a sustentabilidade e atuacdo da comunidade local no segmento da construcéo civil;
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atentar para o fato de que o desenvolvimento de unidades de Educacdo Infantil inclusivas
requer um maior conhecimento sobre o processo de projeto, procurando integracdo entre o
usuario, o ambiente construido, o0 ambiente natural e a metodologia educacional.

E ainda quanto aos gestores e demais profissionais da instituicdo de Educacédo Infantil,
a sugestdo é: encaminhar as autoridades competentes quadros de necessidades e solicitacGes
dos itens béasicos para construcdo ou reforma da unidade; apds a obra, elaborar
periodicamente relatorios sobre o estado da unidade; orientar os demais usuarios e pais nos
cuidados que devem possuir com relacdo a manutencdo e a seguranca da edificacdo, de suas
instalagBes e de seu entorno; buscar integrar as atividades pedagogicas e de lazer ao espaco
fisico da unidade; promover palestras e outras iniciativas com a comunidade, objetivando
discutir questdes ligadas a sustentabilidade; auxiliar os profissionais de engenharia e
arquitetura quanto as necessidades pedagogicas da construcao e da reforma dessas unidades.

Para elaboracdo do projeto de uma unidade de Educacdo Infantil, conforme afirma
Brasil (2008), é preciso que exista um compromisso de interdisciplinaridade por parte dos
profissionais envolvidos no mesmo, evitando assim, conflitos, erros e redundancias
decorrentes de decisdes isoladas e estanques.

A abordagem interdisciplinar do projeto, também segundo Brasil (2008), considera o0s
seguintes itens: a edificacdo e o local configuram-se como um todo inserido no contexto da
comunidade; a unidade de Educacéo Infantil esta inserida num contexto maior, que inclui o
ecossistema natural; a escola de Educacdo Infantil encontra-se inserida num contexto sécio-
historico-cultural que contempla a sociedade e toda sua ampla diversidade cultural, social e
fisica, devendo a edificacdo ser concebida para agregar as diferencas como forma de
enriquecimento educacional e humano, além de respeito a diversidade; a verificagdo das
condi¢Bes da unidade construida ap6s um determinado periodo de uso, de forma que tal
analise possa servir como fonte de consulta para projetos semelhantes.

Pode-se dizer assim, que a elaboracdo dos projetos de unidades de Educacédo Infantil é
constituida de quatro etapas: programacao, estudo preliminar, anteprojeto, projeto legal e, 0
projeto de execucdo (BRASIL, 2008).

A programacdo, como afirma os Pardmetros Nacionais de Infraestrutura para
Instituicdes de Educacédo Infantil (BRASIL, 2008), consiste em caracterizar o futuro edificio,
estabelecendo o perfil da edificagdo a ser construida, a filosofia pedagdgica empregada, o
programa de necessidades e as especificagbes educacionais. E de suma importancia a
participacdo da comunidade e dos futuros usuarios da unidade nesta etapa, sendo necessario

atentar para fatores como: condicdes de aceso e de infraestrutura, acessibilidade universal,
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legislacdo arquitetdnica e urbanistica vigente, populacdo, entorno, disponibilidade de mao-de-
obra e materiais de construgdo, condigdes fisico-ambientais do local e processo participativo.

O estudo preliminar é produto das defini¢cGes da etapa de programacao, consistindo na
primeira configuracdo grafica do projeto. Nesta etapa sdo delineadas as solugdes
arquitetonicas e preliminares da edificacdo e de sua respectiva implantagdo, em funcdo das
condicGes fisico/climéticas do terreno (BRASIL, 2008).

Segundo os Parametros Nacionais de Infraestrutura para Instituicdes de Educacao
Infantil (BRASIL, 2008) na etapa de anteprojeto o objetivo € desenvolver o estudo preliminar
ja aprovado. Neste momento devem ser avaliadas as caracteristicas dos materiais e as
solugbes construtivas alternativas, devem ser realizadas simulacbes de funcionamento e
demais ac¢bes que busquem minimizar as condi¢cdes desfavoraveis que possam surgir apés a
concluséo da obra.

O projeto legal constitui-se da etapa cuja finalidade é a aprovacgdo legal do projeto
pelas autoridades competentes, compreendendo o conjunto de elementos requeridos para
obtencdo de licencas e alvaras da obra. Os documentos necessarios para cumprimento desta
etapa variam de acordo com as exigéncias locais e especificas de cada tipo de
empreendimento.

A C(ltima etapa, o projeto de execucdo, consiste na preparacdo das informacoes
requeridas para a execucdo da obra. Ela é composta pelo conjunto de todos os projetos
elaborados para gque seja possivel a construcdo da unidade de Educacéo Infantil.

Tendo a crianca como sujeito do processo educacional, e a principal usuaria do
ambiente educacional, torna-se preciso identificar os parametros necessarios aos ambientes
fisicos e que oferecam condicGes compativeis com os requisitos definidos pelo PNE (Plano
Nacional de Educacdo). Desta forma, como afirma Brasil (2008), o entendimento das
necessidades de desenvolvimento da criangca (fisicas, psicolégicas, intelectuais e sociais)
constitui-se em um requisito essencial para a formulacdo dos espacos/lugares destinados a
Educacao Infantil.

O projeto, a edificacdo e as reformas das unidades de Educacdo Infantil devem
objetivar uma relagdo harmoniosa com o entorno, garantindo conforto ambiental aos seus
usuarios e qualidade sanitaria dos ambientes. O emprego adequado de técnicas e materiais de
construcdo, de forma a valorizar as reservas regionais e focar na sustentabilidade, além do
planejamento do canteiro de obras e a programacdo de reparos e manutencdo do ambiente
construido, buscando reduzir os efeitos da polui¢do, também s&o itens a serem observados. A

adequacdo dos ambientes internos e externos com as praticas pedagogicas, a cultura, o
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desenvolvimento infantil e acessibilidade universal, envolvendo o conceito de ambientes
inclusos devem ser prioridades nos projetos de escola de Educacdo Infantil. (BRASIL, 2008).
Baseando-se nos aspectos apontados, segundo Brasil (2008), podem ser contempladas
estratégias de projetos capazes de considerar 0s parametros seguintes: contextuais-ambientais,
funcionais, estético-compositivos e técnico-construtivos. Tais pardmetros serdo conceituados

e abordados individualmente na sequéncia.

e Parametros contextuais-ambientais:

Os parametros contextuais-ambientais, de acordo com Brasil (2008), definem-se como
as circunstancias preexistentes, influenciadoras das decisfes arquitetonicas, como por
exemplo: condicGes do terreno, infraestrutura, legislagdo em vigor, aspectos socioculturais e
econbmicos, aspectos fisico-climaticos, entre outros.

Quanto as caracteristicas do terreno, deve-se levar em consideracdo a relacdo entre a
area construida e as areas livres, areas de recreacdo, de paisagismo, estacionamento e
ampliac&o, e ainda as curvas de niveis, evitando grandes movimentos de terra e terrenos que
apresentem diferenca de cota entre o nivel da rua e o da edificacdo (maior de 1,50 m).

Com relacdo a localizacdo das unidades de Educacdo Infantil, deve-se: evitar locais
préximos das zonas industriais e demais fontes poluidoras e de ruido, atentando para a direcdo
dos ventos dominantes; considerar as distancias percorridas pelas criancas, as dificuldades e
facilidades de acesso até a instituicdo e as atividades vizinhas; e, nas entradas, prever uma
area de espera externa, com a finalidade de diluir a aglomeracdo de pessoas formada nos
horarios de entrada e saida da unidade.

No que diz respeito a adequacédo da edificacdo aos pardmetros ambientais é preciso
considerar a configuracdo de uma arquitetura que responda a tais parametros, ou seja,
integrada ao clima, empregando materiais mais compativeis com o local e com os elementos
de protecdo a insolacdo; promover adequacdes térmicas do ambiente na fase de elaboracdo do
projeto; considerar a insolacéo, a direcdo dos ventos dominantes e a ventilacdo — visando ao
conforto térmico e proporcionando a renovacao do ar; privilegiar a iluminacdo natural sempre
que possivel, objetivando promover a harmonizacdo entre tal iluminagdo e a artificial e,

buscando a reducdo do consumo de energia e a utilizacdo de fontes de energias alternativas.

e Parametros funcionais e estéticos:
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Os parametros funcionais, como abordado por Brasil (2008), devem ser analisados no
momento da concepcdo da edificagdo, vislumbrando o desempenho esperado para oS
ambientes. S8o0 eles: organizacdo espacial e dimensionamento dos conjuntos funcionais,
acessos, percursos, seguranca e adequacdo do mobiliario.

No entanto, os aspectos estéticos-compositivos estdo intimamente ligados a imagem e
a aparéncia, traduzindo-se em sensagdes diferenciadas e que garantam o prazer de estar nesse
ambiente. Incluem-se portanto, as diversidades de cores, texturas e padrdes das superficies,
além do padrdo construtivo, das formas, dos padres das superficies, dos simbolos e dos
principios construtivos.

A partir da organizacdo espacial, ou seja, da disposi¢do dos ambientes na planta baixa
da edificacdo é possivel visualizar e prever o fluxo, as formas de circulacdo, e as opcdes de
interacdo dos futuros usuarios. Quando o espaco permite a setorizacdo clara dos conjuntos
funcionais (sociopedagdgico, assistencial, técnico e de servigos), tem-se o favorecimento das
relagdes intra e interpessoais e o fornecimento de uma melhor compreenséo da localizagéo
dos ambientes aos usuarios.

Com relacdo ao setor técnico-administrativo, € preferivel que facilite o acesso e
permita uma maior interacdo entre os professores, a direcdo/coordenacdo e as criangas. O
setor administrativo deve estar préximo ao acesso principal, auxiliando a relagcdo pais-
instituicdo. Deve-se prever também, um espaco para recepcdo e acolhimento junto a este
setor.

A criacdo de salas multiuso localizadas no centro da unidade proporciona uma
extensdo do péatio externo, assim como a criacdo de salas de atividades com &rea adjacente,
uma vez que estimulam a convivéncia em grupo e encorajam a interacdo entre atividades
internas e externas.

Os espacos de recreacdo e vivéncia tem como objetivo incrementar a interacdo das
criancas, sdo os locais onde devem ser desenvolvidas atividades como jogos, brincadeiras,
leituras, nos quais ocorre a estimulacdo da curiosidade sobre o conhecimento do meio
ambiente e do mundo exterior. Tais espacos devem ser organizados de acordo com o0s
momentos de desenvolvimento das criangas, ou seja, em fungdo das diferentes faixas etarias.
Criancas menores precisam de delimitacdo mais clara do espaco e a medida que elas crescem,
0s espacos podem ser expandidos, favorecendo a exploracdo e o desenvolvimento fisico-
motor.

A ambientacdo interna da unidade é envolvida pela relacdo da proposta pedagogica

com o conhecimento dos processos de desenvolvimento da crianca, sendo elaborada de



128

acordo com as atividades que serdo realizadas e das interacGes desejadas. O mobiliario, 0s
equipamentos e o préprio espaco devem ser adaptados de acordo com a facha etéria da
crianca, de forma a permitir uma maior autonomia e independéncia da mesma.

Quanto ao layout é necessario que ele permita a circulacdo adequada dos professores
entre as mesas e a livre movimentacao das crian¢as no ambiente, fazendo também, com que as
criangas possam ver-se mutuamente. Quadros e painéis devem ser posicionados a altura das
criancas, permitindo que estas tenham autonomia e possam pregar seus préprios trabalhos e
expressar suas ideias.

As cores possuem grande importdncia nos ambientes destinados a educacdo da
primeira infancia, uma vez que reforcam o carater ludico, despertando os sentidos e a
criatividade. O uso da cor, além de estimulante, pode ser também um instrumento de
comunicacdo visual, identificando ambientes e setores.

Como regra geral, segundo Brasil (2008), nos espacos em que se torna necessaria
maior concentragdo — salas de atividades e bibliotecas — deve ser evitadas as cores quentes e
utilizados tons mais suaves, em nuanc¢as pasteis, como verde, bege, marfim e branco.
Contudo, nos ambientes de recreacdo e vivéncia, podem ser usadas as cores primarias em tons
mais fortes, enfatizando o carater ludico, marcando setores de atividades e destacando-se na
passagem natural.

A alternacdo de espacgos-corredores com espagos-vivéncia promove uma dindmica
espacial na qual as pessoas podem se encontrar, trocar experiéncias ou simplesmente sentar e
descansar. Esses espacos podem atuar como locais de divulgacdo de informacdes e exposicdo
de trabalhos.

O espaco de chegada a Unidade de Educagéo Infantil configura-se como um local de
transicdo entre o ambiente exterior e 0s ambientes da unidade, devendo ser tratado com
paisagismo, protecdo contra intempéries e comunicacao visual adequada. Logo na entrada, a
existéncia de um ambiente acolhedor, pode estabelecer também, um ponto de encontro, um
local de convivéncia para congregar pais, criancas e professores, estreitando a relagéo entre a

comunidade e a UEI (Unidade e Educacdo Infantil).
e Parametros técnicos
Com relacdo aos servicos basicos de infraestrutura, a Unidade de Educacgédo Infantil

deve ter acesso privilegiado a eles, que sdo: agua, esgoto sanitario e energia elétrica. As

necessidades de higiene e salde dos usuarios também devem ser atendidas.
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Tratando-se dos materiais e dos acabamentos, os mesmos devem ser escolhidos em
funcgdo da tradicéo, das especificidades de cada regido, das caracteristicas térmicas, das suas

durabilidades, racionalidades construtivas e facilidades de manutencéo.

e Reforma e adaptacao

As criancas e demais profissionais da Educacdo Infantil passam, praticamente, um
terco de seu dia no interior da creche ou pré-escola, com isso, entende-se que a qualidade
desse ambiente é extremamente significativa para a vida de seus usuarios, influenciando no
projeto politico-pedagdgico e no processo educacional a serem desenvolvidos. (BRASIL,
2008).

No entanto as edificagbes concebidas com informacgdes previamente fornecidas, em
geral, acabam ndo observando as necessidades e valores das comunidades onde sao inseridas,
especialmente as caracteristicas, sonhos e desejos dos usuarios. Desta forma, como afirma
Brasil (2008), estudos apontam que mais de 70% dos problemas na construcdo dos edificios
sdo decorréncia de falhas de projeto e de execugéo.

Considerando a vida util de trinta anos para os edificios, 2% do custo correspondem
aos gastos com projetos e construcdo, 6% aos custos com construcdo e o restante (92%),
corresponde aos custos com mao-de-obra e manutencdo. Assim, como enunciado por Brasil
(2008), procura-se economizar nos custos equivalentes aos 8% (correspondentes ao projeto e
a construcdo), desconsiderando a eficiéncia deles sobre 0s 92% restantes.

Levando em consideracdo essas questdes, a partir do final do século XX, como
abordado por Brasil (2008), surgiram procedimentos sistematicos para avaliar o desempenho
dos projetos e dos edificios, conhecidos respectivamente, como Avaliagdo Pré-Projeto (APP)
e Avaliagdo P06s-Ocupacdo (APO). Essas metodologias envolvem a investigacdo
multidisciplinar e sistematizada de projetos e de edificacdes, apos sua ocupacgdo e utilizacéo,
com a finalidade de programar futuras intervengdes corretivas e reformas.

Por meio das analises e dos diagnosticos, torna-se possivel propor recomendacdes e
gerar diretrizes para qualquer tipo de edificagdes, em especial aquelas de uso coletivo e de
grande complexidade, como é o caso das unidades municipais de Educacdo Infantil. Dentre 0s
avancos que podem ocorrer no processo, havera possibilidade de se adotar uma sistematica de
prevencdo, ao invés de correcdo, nos programas de manutencdo, estabelecendo padrdes em

toda a rede municipal de edificacGes destinadas a Educacao Infantil. (BRASIL, 2008).
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5.4 Relagéo do modelo Proinféncia com os Parametros Nacionais de Infraestrutura para
Institui¢des de Educacéo Infantil

Analisando os projetos arquiteténicos padronizados das escolas de Educacdo Infantil
do modelo Proinfancia e relacionando com os Parametros Nacionais de Infraestrutura para
Instituicbes de Educagdo Infantil, observamos que n&o tivemos avan¢os no ambito de um
espaco escolar facilitador e inovador, mesmo apos a revisdo dos projetos que resultaram em
novos modelos apresentados em 2016.

Além disso, o projeto de assessoramento das escolas Proinfancia, realizado por uma
equipe de pesquisadores através da Universidade Federal de Santa Maria em convénio com o
FNDE, demonstrou a falta da participacdo de uma equipe técnica de arquitetura e engenharia,
ou seja, 0 projeto arquitetbnico, a implantacdo da escola, e o ambiente escolar, ndo estdo
sendo discutidos com uma equipe técnica.

Alguns relatos, contido no projeto de assessoramento, conforme Mello (2016),

revelam a preocupacao dos docentes em relacdo ao espaco escolar

[...] E algumas questBes emergiram ao pensar nas criangas como protagonistas e
produtoras de cultura nestes espagos: Como trazer atividades mais diversificadas
para o cotidiano das criancas? [...] Como os espagos educam? Que pedagogia norteia
a concepcao de espacos para que criancas pequenas desenvolvam sua autonomia?

Que concepgdes de infincia temos “presentes” nos diferentes espagos da escola?.
(MELLO, 2016, p. 45)

Conforme a citacdo acima, entendemos gue o0 espaco torna-se tema de questionamento
entre os docentes, em busca de um pensar sobre a qualidade deste ambiente, e de que forma
eles poderiam transforma-lo e adequa-lo a uma pedagogia que gerasse maior autonomia da
crianga no processo de desenvolvimento.

No entanto, se este processo de assessoramento estivesse sendo aplicado por uma
equipe multidisciplinar, acrescida por arquitetos, responsaveis técnicos dos municipios, ou
representantes do corpo técnico de projeto do FNDE, ou ainda pesquisadores da area de
arquitetura escolar da Universidade, haveria outro estudo sobre a transformacao dos espacos
projetados.

O projeto arquitetdnico da escola Proinfancia, poderia ser pensado pelos profissionais
da area da arquitetura, de maneira a transforma-lo, amplia-lo ou reprojeta-lo, nas
oportunidades de escolas novas, na medida em que toda essa discussdo sobre 0s processos

pedagdgicos Ihes trouxessem um embasamento e o entendimento das praticas e dos usuarios
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das escolas.
Quanto ao projeto escolar, nos embasamos nos conceitos de Lima (1995)

[...] O prédio escolar se confunde com o préprio servico escolar e com o direito a
educacdo. Embora colocado no rol dos itens secundarios dos programas educativos,
é o prédio da escola que estabelece concretamente os limites e as caracteristicas do
atendimento. E é ainda esse objeto concreto que a populacdo identifica e da
significado. (LIMA, 1995, p. 75)

Conforme a autora, entendemos a preocupacdo dos docentes em identificar estes
limites da edificacdo, e 0 quanto a arquitetura escolar pode transmitir estes obstaculos as
praticas pedagogicas.

Apesar das inimeras propostas e indicagdes trazidas nos Pardmetros Nacionais de
Infraestrutura para Instituices de Educacdo Infantil, o modelo Proinfancia ainda propde
escolas de Educacdo Infantil com uma simplicidade de projeto trazida pela propria
padronizagéo.

A escola demonstra-se esteticamente bela, colorida, bem localizada na &rea urbana do
municipio, isto caracteriza a relacdo de um dever mais politico do que social, pois traz a
simbologia grandiosa da escola, porém pelo minimo, em oferecer — 0 espaco e as vagas.

Conforme o discurso dos docentes das escolas Proinfancia, trazido pelo projeto de
assessoramento, a necessidade é maior, ou seja, mais espaco livre, mais patio, mais acéo,
autonomia das criancas. Contudo, a fim de que a escola favoreca todos esses anseios em
relacdo ao espacgo pedagogico, a escola precisa ser mais rica, ndo rica pela estética, materiais
de acabamento e construgdo em terrenos caros, no centro da cidade. A escola precisa ser mais
rica em espacos livres de patio e brinquedos que possam ser transformados pelas criancas,
construidos e reinventados por eles, conforme a imaginacdo deles permitir.

O pétio da escola precisa ter mais espaco para receber a familia, construir uma horta
com a ajuda dos pais e das criangas, plantar, colher, construir uma casa na arvore, ou uma
casa de leitura simples, em baixo da sombra das arvores, com troncos para sentar, ler, escutar
historias, ou seja, um espaco externo transforméavel.

Quanto aos espacos internos, a escola necessita, conforme relatos dos docentes, de
espacos multiuso, para a pratica teatral, musical, e de exercicios fisicos. Os
descontentamentos manifestados pelos professores sdo inclusive sobre salas de aula,
corredores e patio interno lotados de mobiliario, dificultando a transformacdo dos ambientes
guando ha necessidade de adequa-los as atividades especificas.

Entendemos que os questionamentos manifestados pelos docentes, durante o0s
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seminarios de trabalho e trocas de experiéncias entre as diversas escolas Proinfancia, no
projeto de assessoramento, organizado por professores e pesquisadores da Universidade
Federal de Santa Maria, atraves de um convénio com FNDE, responde o nosso problema de
pesquisa.

Ao passo que os Pardmetros Nacionais trazem especificagdes que contemplem as
caracteristicas climaticas e culturais da regido a ser construido o prédio escolar, com a
participacdo de uma equipe multidisciplinar e da comunidade escolar na concepcgao de projeto
para essa escola, 0 modelo Proinfancia traz uma padronizacdo de projeto arquitetdnico o qual
simplificou o programa escolar e as préaticas pedagdgicas, além de desconsiderar a cultura
local e caracteristica regional a favor de um modelo Gnico de escola.

O projeto de uma escola de Educacdo Infantil é considerado de extrema importancia
para 0s pesquisadores da area da educacgdo, nao so para a formacdo da crianca cidada, mas
também para a inclusdo da familia e do corpo docente nesse processo de construgdo e
mudanca social. E preciso entfo, para nos arquitetos, padronizar esses conceitos, € ndo mais
as escolas. E de extrema importancia que o arquiteto projetista da escola, reconheca esta fase
da Educacdo Infantil, como a fase do periodo da descoberta, da constru¢do do ‘eu’ e do
processo de construcdo da autonomia da crianca. Portanto, séo estes conceitos de liberdade
nos ambientes e transformacdo dos espacos pela propria crianga, que devem nortear 0s
projetos de escolas de Educacdo Infantil.
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“A simplicidade  transformou-se na
padronizacdo e primariacdo dos espacos,
interpretadas as necessidades educativas das
criangas das camadas populares, segundo a
visdo reducionista e hierarquica das camadas
dominantes .

(LIMA, 1995, p.80)
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa a qual desenvolvemos cujo tema sdo 0s projetos arquiteténicos das escolas
de Educacdo Infantil do modelo Proinfancia, analisando se estes projetos padronizados, levam
em consideracdo os Parametros Nacionais de Infraestrutura Para Instituicbes de Educacgéo
Infantil, como problema de pesquisa.

A partir disto, realizamos estudos a fim historiar 0 nosso objeto de pesquisa — as
Instituicdes Escolares — e suas transformacdes desde os povos primitivos até o final do século
XX. Além disso, seguimos para uma historiografia da Educacdo Infantil e das principais
ideias pedagdgicas a cerca do desenvolvimento da crianca. E ainda um recorte detalhado
sobre a politica publica do Proinfancia e os Parametros Nacionais de Infraestrutura Para
Instituicdes de Educacdo Infantil, os quais nos propomos a relacionar para responder nossa
questéo norteadora da pesquisa.

Segundo Lima (1989) existe uma resisténcia a qual devemos nos libertar, do medo e
da inseguranca que nds adultos, pais, e educadores, buscando a nossa tranquilidade,

cerceamos a liberdade das criancas impondo-lhes até mesmo os caminhos da imaginacao.

[...] A inseguranca ndo diz respeito apenas a0 medo de que as criangas fiquem
expostas a possiveis perigos, pois estes sdo reais e podem ser controlados
objetivamente; o medo maior é o do desconhecido, do novo que pode surgir na a¢éo
das criangcas e que pode colocar-nos diante da necessidade de nos repensarmos
enquanto profissionais, enquanto pessoas que dominam o saber e, portanto, o poder.
(LIMA, 1989, p. 11)

Para a autora, 0s espacos construidos sdo considerados como elementos ativos de
controle e condicionamento das criancas para a formacgdo de um futuro adulto conforme um
padrédo desejado. Apoiando-nos em Lima (1989), consideramos ainda, que o histdrico sobre as
caracteristicas arquiteténicas das instituicGes escolares, apresentado no primeiro capitulo,
também revelou um espacgo arquitetdnico destinado as criangas cuja intengdo era na maioria
das vezes disciplina-los para uma formacao social e moral prederminada.

Alguns periodos durante a historia foram marcados por ordens religiosas, outros por
necessidade de lutar, entendemos com isso, que a educagdo, conforme Brandédo (2013) possui
um papel formador e geralmente obtém seus resultados conforme suas inten¢Bes cujas
variaveis sdo tanto o periodo histérico vivido, quanto o grupo social e cultural ao qual

pertence a sociedade em questao.
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Por isso, a anélise do objeto de estudo, conforme Michelotto (2010) precisa ter a
preocupacao e o rigor de um método que analisa o objeto em sua totalidade, ou seja, entende-
lo histdrica, social e politicamente inserido no movimento que o torna determinado e,
tambeém, determinante. A autora nos traz esses conceitos através de uma analise das obras de
Antonio Gramsci®, pensador italiano cujas escritas sdo preciosas fontes de subsidios as
pesquisas em educacao de carécter qualitativo e cunho critico e transformador.

Michelotto (2010) nos explica que sobre a obra de Gramsci, pode-se destacar algumas
categorias de método de pesquisa como a totalidade, a qual, embasada em KOSIC ela traduz
como realidade de um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer pode
vir a ser racionalmente compreendido.

Conforme explica a autora, Gramsci € um autor que buscou de forma incansavel a

transformacéo da sociedade capitalista.

[...] Fiel ao seu objetivo, jamais perdido de vista, buscou oferecer reflexdes que
contribuem para desencadear ou enriquecer movimentos em direcdo a criagdo da
nova e almejada sociedade; o autor relaciona, sempre, cada categoria analisada com
a situacéo real e concreta, dando a ela um cunho transformador, o que demonstra
que sua metodologia se configura como praxis (MICHELOTTO, 2010, p. 120).

Reforcando a citacdo acima, a autora alerta para a necessidade da politizacdo das
pesquisas em educacdo e recuperacdo do espaco da critica. Portanto, apoiadas nestas ideias,
acreditamos que nosso objeto de pesquisa — as escolas de Educacdo Infantil modelo
Proinfancia — ao longo da pesquisa, foi analisado na sua totalidade, contudo, consideramos
que para uma concep¢do ampla de democracia e transformagdo da sociedade, estamos

partindo do principio, do local exato, ou seja, da escola,

[...] A escola deve ser “capaz” de levar os individuos das mais diferentes classes
sociais, sobretudo das classes subalternas, a uma condi¢do de esclarecimento e de
conhecimento de seus direitos e deveres em uma sociedade moderna.
(MOCHCOVITCH, 1990, p. 7).

A autora acima também refere-se aos ideias Gramscianos, aos quais temos a esperanca
de contribuir com nossa pesquisa a cerca destes referenciais de transformacdo social dos
sujeitos em busca de uma situacdo democratica de cultura e conhecimento ao alcance das

nossas criangas na Educacéo Infantil.

5 Antdnio Gramsci, filésofo marxista, italiano cujo pensamento tinha um compromisso com a transformacéo da
sociedade, viveu entre 1891-1911.
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Constatamos através das publicacbes do projeto de assessoramento as escolas
Proinfancia, o trabalho de formacdo continuada a docentes da Educacdo Infantil, além dos
ciclos de estudos formativos e debates com gestores, o quanto as pedagogias sobre a infancia
tém sido estudadas e aprimoradas, no entanto sobre a estrutura fisica, o projeto arquitetonico
da escola, parece néo ter sido contemplado nesses processos e debates.

Consideramos que para as novas analises dentro deste processo de revisdo e
assessoramento das praticas nas unidades Proinfancia torna-se imprescindivel a participacédo
das equipes de engenharia e arquitetura dos municipios contemplados. Com o intuito de estes
profissionais contribuirem com suas ideias no contexto das discussfes e ainda obterem uma
formacao a cerca da infancia, das rotinas pedagdgicas desenvolvidas, dos tempos e espacos de
atividades.

Os resultados desta unido de profissionais da area da Pedagogia e da area da
Arquitetura e Engenharia, a partir das trocas de experiéncias e conhecimento, em busca de
repensar solucbes e transformagdes, certamente contribuirdo para iniciativas de espagos
facilitadores da liberdade de expressdo e autonomia a qual se busca na Educacdo Infantil,

conforme nos alerta Cancian:

[...] Surge o desafio de pensar as Unidades de Educacdo Infantil com a infancia,
com o humano, em pensar com profundidades, numa perspectiva pedagdgica, que
realize intervencdes e esteja em permanente construgdo/reconstrugdo, num processo
dindmico, em constante movimento. [...] pensar o que significa educacéo, pela ideia
de um reconhecimento universal e uma préxis da libertagdo, um mundo humano,
onde todas as criancas possam ser livres em todas as suas dimensdes de existir.
(CANCIAN, 2016, p. 35)

A citagdo acima foi retirada da publicacdo do resultado do projeto de assessoramento
as unidades Proinfancia. Acreditamos que este relato externa a inquietagdo de inumeros
pesquisadores e docentes das escolas de Educacdo Infantil, inclusive a nossa durante esta
pesquisa sobre o modelo arquitetbnico padronizado, proposto pelo FNDE a todos os
municipios contemplados com o programa de financiamento de escolas.

Apresentamos de forma detalhada, no ultimo capitulo, o que é o programa Proinfancia
e como sdo os modelos arquitetdnicos propostos a construcao, trouxemos imagens das plantas
baixas das escolas elaboradas em 2007 quando o programa foi langado, e algumas imagens
internas de dois exemplos de escolas construidas, uma no Rio Grande do Sul e outra no Rio
Grande do Norte, as quais foram visitadas a fim de observar o comportamento do prédio

escolar frente as atividades didrias, ou seja, 0 uso propriamente dito, identificando se
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houveram intervencGes ou incompatibilidades, tomando como base dois Estados em locais
extremos do Pais, com caracteristicas climaticas bem distintas.

Observamos, portanto, a questao climética, a qual se difere na maioria dos periodos do
ano nestes dois exemplos visitados, no entanto, as escolas foram construidas exatamente
iguais. Contudo, durante o desenvolvimento da nossa pesquisa, encontramos no site do
FNDE, no ano de 2016, a apresentacdo de mais 03 modelos de escolas, propostas para
construcdo nos proximos municipios contemplados.

Constatamos que algumas adaptacbes técnicas nas novas escolas, ja haviam sido
corrigidas, muitas inclusive das que apontamos no levantamento fotogréafico das escolas
visitadas. No entanto, notamos, que as corregdes apresentadas, mediante uma reviséo
realizada ap6s 09 anos em que esta em vigor a politica publica do Proinfancia, sdo de caracter
técnico construtivo, como a chamada técnica inovadora para a execucgédo estrutural do prédio.
A previsdo dos climatizadores, dos chuveiros nos banheiros, da possibilidade de fechamento
do patio coberto com vidros nos municipios em regido de clima frio e etc. Contudo, néo
impactando, necessariamente na questdo pedagdgica que envolve a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas.

Acreditamos na importancia do governo federal promover estes financiamentos de
construgdes das escolas de Educacdo Infantil no Brasil. E inegavel que esta medida elevou o
namero de escolas de Educacdo Infantil no pais de forma rapida, a partir de 2007, com isso
minimizando o déficit de vagas para criancas de zero a seis anos.

No entanto, salvo os beneficios, temos as regras de um programa cuja habilitacdo
prevé as padronizagbes de construcBes, deixando de lado as caracteristicas climaticas e
culturais do local onde sera construida. Em analise aos Parametros Nacionais de Infraestrutura
Para Instituicdes de Educacdo Infantil, e aos modelos arquitetbnicos propostos pelo
Proinfancia, percebemos que mesmo apos a revisdo dos projetos das escolas de Educacédo

Infantil, houve pouco avango, como nos indica o texto a seguir:

[...] Quanto aos arquitetos e engenheiros, o estudo apresentado sugere: atuar a partir
das orientagcbes definidas pela equipe multidisciplinar; trabalhar para que a
arquitetura das unidades de Educacéo Infantil seja embasada na diversidade dos
contextos fisico-geograficos, socioecondmicos e culturais da comunidade; efetuar
estudos, pesquisas e projetos de ambientes educacionais; considerar e difundir o
emprego de materiais e técnicas locais, visando a sustentabilidade e atuacdo da
comunidade local no segmento da construgdo civil; atentar para o fato de que o
desenvolvimento de unidades de Educacdo Infantil inclusivas requer um maior
conhecimento sobre o processo de projeto, procurando integragdo entre o usuario, o
ambiente construido, o ambiente natural e a metodologia educacional (BRASIL,
2008, p.13)
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A citacdo acima, de um trecho descrito nos Pardmetros Nacionais, cujo conteudo
detalhado, descrevemos no altimo capitulo, destaca alguns itens a serem observados pelos
arquitetos e engenheiros, responsaveis pelo projeto da escola, a fim de adapta-la a uma
realidade local, tanto cultural, quanto climatica, num processo participativo de
desenvolvimento de projeto com usuarios e comunidade.

Portanto, através deste embasamento descrito como recomendacfes nos Pardmetros
Nacionais, percebemos a contradicdo entre a teoria e a pratica sob o tema do nosso objeto de
estudo — as escolas de Educacédo Infantil modelo Proinfancia.

Esta contradicdo observada nos aspectos construtivos das escolas Proinfancia em
relacdo ao discurso trazido pelos Pardmetros Nacionais, também observa-se em relacdo a
outros programas de incentivo a qualidade e eficiéncia das constru¢bes, como exemplo o
programa de etiquetagem PBE edifica'®, o qual classifica uma edificacdo de acordo com a sua
eficiéncia enérgica, ou seja, de acordo com a sua caracteristica maior ou menor de manter o
conforto térmico & seu usuario, com o minimo de gasto energético.

Portanto, acreditamos que os projetos publicos, cujo financiamento advém de recursos
publicos federais deveriam inclusive entender o que é Eficiéncia Energética de uma
edificacdo a fim de aplicar os conhecimentos, na elaboragdo do projeto do edificio escolar em
relacdo as escolhas de materiais das fachadas, paredes, coberturas e vidros. Estas escolhas,
aliadas as tomadas de decisdes especificas, as condi¢des de clima do local da construcéo,
conseguem obter resultados de eficiéncia energética nas edificacdes em niveis consideraveis
de economia de energia elétrica.

Além disso, o Governo Federal atraves do Ministério do Meio Ambiente estimula o
uso de uma ferramenta de projeto chamada Projeteee’’. Este programa é praticamente um
banco de dados climaticos online, onde se pode acessar gratuitamente, colocando o nome da
cidade a qual o projeto sera desenvolvido, obtém-se todos os dados climaticos do local e as
sugestOes de materiais a serem utilizados no invélucro da edificacéo.

Contudo, as contradigdes aumentam juntamente com as inquietacdes, ao constatar que

programas, estudos, propostas e legislacdes parecem que ndo sdo construidas para um mesmo

16 para entender mais sobre o PBE edifica, leia em http://www.pbeedifica.com.br.

Y7 A plataforma Projeteee - Projetando Edificacdes Energeticamente Eficientes foi desenvolvida pela
PROCEL/Eletrobras e a Universidade Federal de Santa Catarina- UFSC, com o intuito de fortalecer a
capacitacdo técnica e contribuir com referéncias climaticas brasileiras para o desenvolvimento de projetos de
edificios eficientes.


http://www.pbeedifica.com.br/
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pais e para 0s mesmos sujeitos, pois elas ndo se complementam, ndo se conversam, deixando
lacunas e falhas as quais acarretam prejuizo a nossa propria evolugéo.

Entendemos com as citagdes de Silva (2002), no ultimo capitulo, que as intervencdes
nas politicas publicas do Brasil, através de organismos internacionais devido a dependéncia
financeira do nosso pais, e 0 interesse das poténcias econdmicas mundiais na exploragéo,
além de investimentos no mercado brasileiro, podem estar ocasionando de forma intencional
essa fragmentacdo de programas e incentivos a fim de beneficiar uns em detrimento dos
outros.

No entanto, com uma postura coerente em nossas pesquisas, e atentos a quem
queremos formar, e quais intengdes estdo inseridas nos processos educativos, nos arquitetos,
em busca de conhecimento e trabalhando em conjunto com equipes multidisciplinares,
estaremos no caminho certo, a fim de adequar os projetos arquitetdnicos das nossas escolas
aos objetivos pretendidos, pois 0 espago educa, como vimos com Lima (1989) e Barbosa
(2006), ja que, pode ser considerado uma ferramenta pedagdgica.

Lima (1989) trabalha sobre as diferencas claras nos padrGes de escolas, as quais

diferenciam-se por classes sociais

[...] As escolas nas éareas centrais, até por terem sido geralmente construidas na
época em que sé as elites tinham acesso a educacdo, eram providas de espagos
adequados para a leitura e para a recreagdo. [...] a medida que as camadas populares,
em massa, conquistaram o direito a educacdo, 0s espagos escolares passaram por um
processo de emagrecimento. Desapareceram os laboratérios, a biblioteca, o antigo
saldo ou auditorio, e o proprio galpdo destinado ao recreio passou a ser
dimensionado para o uso em rodizio. (LIMA, 1989, p.37)

A autora nos traz esse aspecto de empobrecimento e emagrecimento do programa de
necessidades das escolas puablicas, o que podemos perceber inclusive, nos modelos
Proinfancia, os quais contam apenas com um patio coberto, na maioria das vezes, lotados de
mesas e cadeiras, ou seja, sem espaco livre para as criangas. Com apenas uma sala multiuso,
pequena, uma area externa com playground, e um anfiteatro descoberto sem protecéo do sol,
vento e chuva.

Quanto as salas de aula observamos a configuracdo do espaco e mobiliario de forma a
adiantar o formato escolarizado tradicional, cuja justificativa e beneficio as criangas da
Educacéo Infantil, ndo foi encontrado durante nossa pesquisa.

Além disso, os brinquedos do playground, conforme Lima (1989), séo de certa forma
prazerosos as criangas, como 0s balangos, trepa-trepa, gira-gira, e etc., geralmente pintados

das mesmas cores inclusive. No entanto, sdo brinquedos que ndo estimulam a imaginacgdo da
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crianga, pois ndo se pode mexer, nem modifica-los, tampouco empurra-los. Ou seja, a autora
nos traz mais uma questéo de engessamento inclusive na hora do brincar.
Apesar de encontrarmos na redacdo dos Parametros Nacionais algumas sugestfes

sobre as areas externas:

[...] A éarea externa deve ser adequada para atividades de lazer, atividades fisicas,
eventos e festas da escola e da comunidade. Contemplar, sempre que possivel,
duchas com torneiras acessiveis as criancas, quadros azulejados com torneira para
atividades com tinta lavavel, brinquedos de parque, pisos variados, como por
exemplo, grama, terra e cimento. Havendo possibilidade, deve contemplar
anfiteatro, casa em miniatura, bancos, brinquedos como escorregador, trepa-trepa,
balangos, tineis, etc. Deve ser ensolarada e sombreada, prevendo a implantagéo de
area verde, que pode contar com local para pomar, horta e jardim. (BRASIL, 2008,
p.23)

Confirmando com a citagdo acima, encontramos nas redacbes dos Parametros
Nacionais de Infraestrutura Para Instituicdes de Educacdo Infantil, a previsdo de area bem
mais rica em possibilidades de criacéo, escolhas e apropriacdo dos espacos pelas criancas
pequenas, a fim de construir seus conhecimentos e culturas durante esse processo de brincar.
No entanto na pratica, ndo € 0 mesmo que encontramos, pois ndo esta contemplado no projeto
e sendo assim n&o é construido.

No primeiro capitulo da nossa pesquisa, realizamos uma historiografia sobre as
instituicdes escolares dos povos primitivos até o século XX, nesta busca de conhecimento
sobre a arquitetura escolar e a educacdo, encontramos um periodo que marcou a historia das
padronizacOes das instituicdes escolares no Brasil. Esta referida época, foi a década de 20,
marcada pelas construcdes dos primeiros Grupos Escolares cujos programas de necessidades
eram minimos, contavam somente com salas de aula e circulagdes.

As escolas eram padronizadas, construidas do mesmo modelo em varias cidades e
locais, sendo apenas alteradas as fachadas, as quais copiavam o estilo Europeu de construcéo
da época. Os Grupos Escolares eram construidos rapidamente e em varios exemplares, as
construgdes dessas escolas eram medidas que visavam ndo s6 um investimento no ensino da
populacdo, mas também um populismo politico, pois as construcfes eram a materializagdo da
valorizacdo da gestdo do Estado em relacdo a educacao da época.

Acreditamos que estas padronizacdes aliadas a simplicidade das escolas na década de
20, podem até ser superadas, no entanto quase um seculo depois, estamos ainda construindo
escolas com o mesmo modelo padronizado para todo o Pais. Apesar de todos os estudos,
comprovando que as especificidades climéticas sdo condicionantes de escolhas de materiais e

técnicas construtivas, a fim de obter uma construcdo eficiente energeticamente, estamos
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construindo escolas para criangas pequenas, de zero a seis anos, exatamente iguais, do
Oiapoque ao Chui.

No segundo capitulo, através de uma historiografia da Educacéo Infantil, entendemos
as inumeras vantagens e contribuicdo que um espaco exploravel pelas criangas favorece ao
seu desenvolvimento. Com esse historico, conhecemos as principais ideias pedagdgicas,
criticas ao tradicionalismo disciplinador de suas épocas, e assim passamos a entender como
surgiram alguns exemplos de projetos arquitetdnicos escolares, com as suas solucdes e as suas
possibilidades criadas dentro ou fora dos prédios, a fim de garantir e possibilitar as praticas
pedagogicas, inseridas num contexto tedrico de cada estudioso, a cerca do desenvolvimento
da crianca.

Portanto, apos tantos estudos e propostas pedagogicas elaboradas a partir de teorias
sobre as possibilidades de melhorar o desenvolvimento das criancas pequenas, através de
maior conhecimento sobre os aspectos cognitivos do desenvolvimento da crianga, e ainda a
preocupacdo com o aspecto emocional e social, contrariando o ensino tradicional
disciplinador, nos perguntamos entdo, porque a aproximacdo do modelo escolarizado
tradicional repete-se nas escolas de Educacéo Infantil?

E ainda, conforme os argumentos de Kramer (1992), porque a crianca é ainda vista
como Unica, padronizada, de forma que as criancas de classes menos favorecidas sdo tratadas
unica e exclusivamente pela falta do que ndo tem? As atitudes de uma educacdo
compensatdria dirigida as classes subalternas com o intuito de iguala-las ao modelo burgués,
sem considerar as suas caracteristicas Unicas e seu poder de formar sua prépria cultura, Ihes
negam o acesso e a oportunidade de desenvolvimento social.

Conforme Saviani (2008) a escola pode até ter a aparéncia unitaria e unificadora, no
entanto ela é divida em duas grandes redes, as quais correspondem a divisdo da sociedade

capitalista em duas classes fundamentais: a burguesia e o proletariado.

[...] A escola é, pois um aparelho ideoldgico, isto é, o aspecto ideoldgico €
dominante e comanda o funcionamento do aparelho escolar em seu conjunto.
Consequentemente, a funcdo precipua da escola é a inculcacdo da ideologia
burguesa. Isto é feito de duas formas concomitantes: em primeiro lugar, a inculcacéo
explicita da ideologia burguesa; em segundo lugar, o recalcamento, a sujeicdo € 0
disfarce da ideologia proletaria. (SAVIANI, 2008, p.22)

O autor classifica este cenario como teoria da escola dualista, no entanto explica os
aspectos historicos deste processo do dominio da classe burguesa sobre a escola. O papel da

escola no século XIX, quando foram criados os chamados sistemas nacionais de ensino, era o
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de difundir a instrucdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade e
sistematizados logicamente, como um antidoto contra a ignorancia, transformando os suditos

em cidadaos, ou seja, em individuos livres porque esclarecidos.

[...] O direito de todos a educacdo decorria do tipo de sociedade correspondente aos
interesses da nova classe que se consolidara no poder: a burguesia. Tratava-se, pois,
de construir uma sociedade democrética, de consolidar a democracia burguesa. Para
superar a situacdo de opressdo, propria do “Antigo Regime”, e ascender a um tipo de
sociedade fundada no contrato social celebrado “livremente” entre os individuos, era
necessario vencer a barreira da ignorancia. (SAVIANI, 2008, p.5)

Conforme explica Saviani (2008), em busca de conquistar o poder, a classe emergente
— a burguesia — acabara por apostar todas as fichas no papel desempenhado pela escola, o qual
conforme aspiracdo desta classe em ascensao seria responsavel por abrigar a todos e torna-los
bem sucedidos. No entanto, completa o autor, que aléem de ndo conseguir realizar o desejo da
universalizacdo, ou seja, deixando alguns de fora, também ndo cumpria com a tarefa de deixa-
los bem sucedidos, e com isso comegaram as criticas a essa escola que passou a ser chamada
de Escola Tradicional.

De acordo com Saviani (2008), as criticas a Escola Tradicional com seu mestre-escola,
agéncia centrada no professor, o qual transmite o conhecimento aos alunos organizados por
classes, em salas de aula disciplinadoras, passa a ter uma nova proposta com o0 movimento do
Escolanovismo, através da pedagogia nova. A pedagogia nova conforme o autor acredita nas
diferencas dos individuos no &mbito do dominio do conhecimento, da participacdo do saber e
do desenvolvimento cognitivo.

Acrescentando, Saviani (2008) explica que para a pedagogia nova, a educagdo seria
um instrumento de correcdo da marginalidade na medida em que contribuisse para a
constituicdo de uma sociedade cujos membros, ndo importando as diferencas de quaisquer
tipos, aceitem-se mutuamente e respeitem-se na sua individualidade especifica.

Conforme vimos no primeiro capitulo e no segundo, os aspectos arquiteténicos da
Escola Parque de Anisio Teixeira e os Parques Infantis de Méario de Andrade, foram exemplos
da Escola Nova no Brasil. Saviani (2008) comenta, que para funcionar a escola embasada
nesta nova concepgdo da pedagogia nova, a organizacdo escolar deveria passar por uma

reformulacéo.

[...] A organizacdo escolar teria que passar por uma sensivel reformulacdo [...] a
escola deveria agrupar os alunos segundo areas de interesses decorrentes de sua
atividade livre. [...] a aprendizagem seria uma decorréncia espontanea do ambiente
estimulante e da relacdo viva que se estabeleceria entre os alunos e entre estes e 0
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professore. (SAVIANI, 2008, p.8)

Sendo assim Saviani (2008) completa que o aspecto sombrio, disciplinado, silencioso
e de paredes opacas, daria lugar a um ambiente alegre, movimentado, barulhento e
multicolorido. Com isso reforcamos nosso entendimento ao longo desta pesquisa, que o
espaco educa e é mais uma ferramenta pedagdgica dentro do processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas.

Outro aspecto trabalhado por Barbosa (2006), o qual trouxemos no segundo capitulo, €
o0 modelo de producdo aplicado na escola, o qual Saviani (2008), classifica como pedagogia
tecnicista, a qual trabalha o processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional.
Trazendo uma semelhanga com o trabalho fabril, as propostas pedagégicas trazem um
enfoque sistémico, o microensino, o telensino, a instrucdo programada e as maquinas de
ensinar, a fim de formar individuos eficientes, ou seja, aptos a dar a sua parcela de
contribuicdo para o aumento da produtividade da sociedade.

Conforme o autor, portanto, do ponto de vista pedagdgico, para a pedagogia
tradicional o foco é aprender, para a pedagogia nova é aprender a aprender e para a pedagogia
tecnicista o que importa € aprender a fazer.

No entanto, o que importa para as nossas criancas da Educacdo Infantil? Levando em
conta 0 nosso periodo histérico e as condi¢cdes econdmicas e politicas do nosso Pais, nos
perguntamos, como sera a nossa escola de Educacdo Infantil? O que ela podera proporcionar
e de que maneira conduzira os espacos construidos e ndo construidos dentro das escolas? De
gue maneira 0 modelo de escola Proinfancia poderd se adaptar a um conceito de crianca
cidada, criadora de sua cultura e protagonista no papel de transformacéo da sociedade?

Nas Figuras 61 e 62, ilustramos um exemplo de uma escola de Educacdo Infantil,
construida na cidade de Floriandpolis, capital do estado de Santa Catarina.

A escola de Educacéo Infantil, assim como as do modelo Proinfancia, também recebeu
recursos financeiros do FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — a escola
gera eletricidade prépria por meio de energia solar, e 0 excesso de eletricidade produzida sera
transferido para a rede da companhia estadual como crédito para outras unidades educativas.

Conforme Brasil (2015), todo o madeiramento usado na construcdo foi proveniente de
manejo florestal, e a escola tem também sistemas de aquecimento de dgua por energia solar e
de aproveitamento da agua de chuva para fins ndo potaveis, caracteristicas que fazem da

unidade um modelo em edificagdes sustentaveis para fins educativos.



144

Figura 61: Imagem da Creche Hassis — Floriandpolis S.C.

Fonte: BRASIL, 2015.

Acreditamos que tais iniciativas técnicas, assim como neste exemplo, também
poderiam ser executadas no modelo Proinfancia, pois ndo s6 as criangas, mas as familias, os
docentes e servidores da escola levam como filosofia de vida, uma educacéo sustentavel de

aproveitamento e uso coerente dos recursos naturais.

Figura 62: llustragdo das inovagdes em projeto na Creche Hassis — Floriandpolis S.C.
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Fonte: BRASIL, 2015.
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Podemos observar neste exemplo de projeto, conforme a figura acima, que a escola foi
construida num terreno com grande area livre, contando ainda com parte dela destina & um
bosque com arvores frutiferas. Sobre a area construida para trabalhos manuais, isolada do
corpo principal da escola, foi executado um telhado verde, chamado de telhado vivo, pois é
composto por vegetacao rasteira.

Além disso, 0s recursos naturais sdo bem aproveitados e reutilizados, como por
exemplo, a agua da chuva, é captada e reservada para lavagens, jardins e descargas dos vasos
sanitarios. A agua potavel é aquecida por placas solares e também guardada em reservatorio
especifico.

A arquitetura do predio, com pé-direito elevado, conta com aberturas nas paredes bem
ao alto, favorecendo a entrada de luz natural nas areas internas e de circulacdo da escola,
diminuindo o gasto de energia das luminérias.

Nas figuras 63, 64 e 65, trouxemos um exemplo de uma escola de Educacdo Infantil
da rede publica do municipio de Chapec6 — S.C., a qual implantou uma academia de bebés
num espaco destinado a receber até 200 criancas por dia. A sala foi montada ap6s a escola
receber colchonetes e outros estofados para ginastica, as aulas sdo destinadas para os bebés e
criangas até 03 anos de idade.

Através do cuidado e orientacdo de um professor de educacdo fisica, as criancas
desenvolvem a coordenacdo motora e habilidades corporais. E ainda outras vezes sdo
praticadas aulas com o acompanhamento dos pais, atividade que além de ser benéfica ao
desenvolvimento fisico da crianca, ainda reforca os lacos afetivos com o familiar que
acompanha o exercicio.

As atividades propostas segundo o professor, sdo de forca, equilibrio, coordenacéo
motora, e etc, com frequéncia de até 3 vezes por semana. A comissdo de pais também teve
participacdo na montagem da sala, atitude que auxilia na cooperacéo e criacdo de vinculo com
a escola e a familia.

A atividade fisica, portanto, agregou mais uma rotina aos alunos desta escola, que de
forma prazerosa trouxe os exercicios fisicos como estimulante da brincadeira, do movimento
e do desenvolvimento das criangas. Acreditamos com isso que mais uma especialidade deve
compor a equipe técnica multidisciplinar responsavel pelo projeto ou melhoria de uma escola

de Educacéo Infantil — o professor de Educacdo Fisica.
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Figura 63: Sala destinada a academia de bebés — escola de Educacéo Infantil — Chapeco S.C.

Fonte: RBS TV, 2017.

Figura 64: Menina se exercitando na academia — escola de Educacdo Infantil — Chapec6 S.C.
—

Fonte: RBS TV, 2017.
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Figura 65: atiyidades orientadas na academia de bebés — escola de Educacéo Infantil — Chapeco S.C.

Fonte: RBS TV, 2017.

Logo a baixo ilustramos outro exemplo de escola de Educagéo Infantil construida em
Téquio, no Japdo em 2007. Esta escola recebeu o Prémio Royal Architectural Institute of
Canada no ano de 2017 pelo projeto elaborado. O Prémio reconhece um Unico trabalho de
arquitetura que é transformador dentro do seu contexto social e reflete a convicgdo de
Moriyama'® de que a grande arquitetura é um elemento transformador da sociedade
promovendo justica social e valores humanistas de respeito e inclus&o.

O arquiteto da obra comenta que a intencdo do projeto foi criar uma circulagéo infinita
em cima do telhado, e aproveitando a presenca de 3 arvores que haviam no terreno, o projeto
previu a manutengdo das mesmas, executando um isolamento no térreo e permitindo o brincar
das criancas ao seu redor dos seus galhos no telhado. Com a permanéncia das arvores no local
e 0 beneficio da sombra gerada por elas no telhado, as criancas podem brincar com mais
conforto.

No vao entre 0 piso e o tronco das arvores, o arquiteto projetou uma rede de protecéo,
a fim de possibilitar a brincadeira com seguranga. As criangas se jogam nas redes e competem
no espaco das arvores. Nas Figuras 66, 67, 68, 69 e 70, identifica-se os detalhes deste projeto

em Toquio.

'® Raymond Moriyama, arquiteto canadense, juntamente com a RAIC e RAI Foundatiom , criaram em 2014 o
prémio internacional de exceléncia em arquitetura, que consiste em uma doagdo monetaria de 100 mil délares
canadenses e um troféu esculpido pelo designer Wei Yew.



148

Figura 66: Jardim de infancia Fuji de arquitetos de Tezuka
v-u,*‘ ‘} 2

Fonte: LYNCH, 2017.

Figura 67: Vista do jardim de infancia Fuji de arquitetos de Tezuka

[T g y o W S T, e

=
Fonte: LYNCH, 2017.
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Fonte: LYNCH, 2017.

Figura 69 — Salas de aula do Jardim de Infancia
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Figura 70 - Vista aérea do jardim de infancia
" N

.

Fonte: LYNCH, 2017.

Outra solucdo de projeto foi executar um pé-direito baixo no térreo, com o intuito de
deixar o telhado (terrago) numa altura que o professor possa visualizar os alunos que estéo
correndo e brincando. Além disso, este telhado/terraco serve como arquibancada para 0s
pequenos se posicionarem para assistir 0s eventos e atividades que ocorrem no patio central,
que atravées de uma grade de protecdo, podem ficar em seguranca, no andar de cima.

No pétio existem tambem baldes e torneiras com chuveirinhos, possibilitando lavagens
e brincadeiras com agua. Quanto a area interna, identificada na Figura 69, o arquiteto explica
que as divisdes do interno com o0 externo, passam a maior parte do tempo abertas.

Conforme o arquiteto, ndo existe divisdes entre as salas de aula, explicando ele,
portanto, que a escola ndo possui barreiras acusticas, justificando que muitas criangas num
espaco silencioso, geram ansiedade e nervosismo em algumas delas. Ao passo que nessa
escola, ndo ha motivos para nenhum nervosismo, pois ela ndo oferece limites nem barreiras,

portanto as criangas saem e voltam.
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No anexo a escola existe uma estrutura circular composta com escadas e rampas, com
S5metros de altura, dividida em 7 andares. As criangas sobem e descem, e experimentam
lugares e alturas, as vezes até de forma a se arriscarem a cair. No entanto conforme o
arquiteto, as criancas através do medo em situacGes de perigo, praticam atitudes de
solidariedade de forma que os colegas as vezes precisam ajudar uns aos outros.

Portanto, as ideias norteadoras deste projeto sdo intencionais em relacdo a crianga,
conforme explica o arquiteto — ndo controla-las, ndo protegé-las em demasia — elas precisam
cair e precisam se magoar as vezes, pois isso ajuda a ensina-las a viver nesse mundo.

Em fim, assim como o projeto de escola de Educacao Infantil construida em Téquio,
chegamos ao final de uma pesquisa, e ao inicio de mais uma inquietagdo. Assim como o
telhado circular da escola, propondo uma trajetoria infinita, referenciamos nosso caminhar em
relacdo as novas pesquisas — sempre ha possibilidade de seguir e transformar.

Comparando o nosso modelo Proinfancia com este modelo de Toquio, percebemos a
simplicidade das nossas solugdes, as quais acabam por frustrar os docentes e engessar as
praticas pedagogicas, assim como o desenvolvimento da autonomia das criangas. Assim como
explica Lima (1995, p. 80) “[...] A educagdo se reduziu a uma relacdo aritmética de volume
de criangas distribuidas numa area minima, durante um certo tempo”.

A citacdo da autora traduz de forma dura, porém verdadeira para muitos projetos de
arquitetura escolar. Acreditamos numa transformacéo social através da educacdo, no entanto,
precisamos melhor as nossas escolas, a fim de melhorar todo um sistema educacional, assim

como ressalta Ravitch (2011)

[...] O grande desafio da nossa geracdo é criar um renascimento da educagdo, um
que ultrapasse em muito as habilidades basicas que foram recentemente o Unico foco
da atividade federal, um renascimento que busque ensinar o melhor que foi
ensinado, conhecido e realizado em cada campo de iniciativa humana. (RAVITCH,
2011, p.249)

Assim como se refere a autora, temos que ter essa consciéncia, de fazer o nosso
melhor, dentro da nossa area de conhecimento, a fim de contribuir para uma mudanca da
realidade que esté& posta — escolas de Educagéo Infantil padronizadas.

Esta realidade nos preocupa, e com isso, passamos a refletir em que sentido podemos
contribuir com a nossa pesquisa, para uma melhoria da qualidade da arquitetura escolar.

Entendemos que, hd um distanciamento de informagdes e conhecimento
multidisciplinar desde a base da formag&o superior na &rea da Arquitetura e Urbanismo, tendo
em vista a énfase de conhecer o usuério do espaco projetado, neste caso, referindo-nos as
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criangas de zero & seis anos. Finalizando, nos questionamos para pesquisas futuras, quem
projeta a escola? Quais conhecimentos e conceitos sdo levados em consideracdo ao projetar

uma escola de Educacéo Infantil? Portanto, quem precisa aprender a aprender?
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