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RESUMO

Refletir sobre a educagdo dos sujeitos surdos no Ensino Superior, nos reporta nao so a questdes
referentes aos seus limites e possibilidades, como também aos preconceitos existentes nas
atitudes da familia, sociedade e também nas IES. Visto que enfrentam inimeros entraves para
participar da educacdo superior, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar como vem sendo
regulamentada a acessibilidade do sujeito surdo atraves de Tecnologia Assistiva no Ensino
Superior e quais dessas podem diminuir as barreiras comunicacionais entre ouvintes e surdos.
Essa pesquisa é de cunho documental bibliogréafica, na qual realizamos uma analise dos
documentos regulatorios presentes no site do Ministério da Educacdo (MEC) e que fazem
mencdo a acessibilidade do sujeito surdo no Ensino Superior. No capitulo introdutdrio,
trouxemos as principais consideracdes sobre a pesquisa, possibilizando uma reflexdo de quais
foram os caminhos percorridos e que influenciaram na escolha do tema, contextualizando e
explicitando sua justificativa, problema de pesquisa, objetivos e questbes norteadoras que
embasaram a mesma. No capitulo dois, deu-se prosseguimento no aprofundamento sobre a
comunidade surda, buscando amparos tedricos para caracteriza-la. Neste mesmo capitulo,
também abordamos a evolucdo das tecnologias, realizando uma reflexdo sobre a insercéo das
mesmas no cotidiano. Ao abordarmos o capitulo trés, além de apresentarmos as concepgoes
metodoldgicas, citamos a regulamentacdo sobre a acessibilidade dos sujeitos surdos nas IES, a
partir de informacdes coletadas no site do MEC. Posteriormente, apresentamos algumas
sugestdes de tecnologias assistivas que podem auxiliar na comunicagao entre sujeitos ouvintes-
sujeitos surdos, diminuindo assim as barreiras comunicacionais que surgem devido as
diferengas na cultura “ouvinte” e cultura “surda”. Para as consideragdes finais, entendemos que
as TICs e as tecnologias assistivas, sdo instrumentos capazes de facilitar a comunicacéo entre
0s sujeitos e concluimos que para haver uma inclusdo verdadeira dos sujeitos surdos,
precisamos romper as barreiras fisicas, metodoldgicas e atitudinais, visando uma IES com um
desenho universal na qual todos sintam-se cidaddos com os mesmos direitos para expressarem-
se e terem acesso a construcao do conhecimento profissional e pessoal.

Palavras-chaves: Sujeitos Surdos. Ensino Superior. Tecnologia Assistiva. Regulamentacao.
Acessibilidade.



ABSTRACT

Reflecting on the education of deaf individuals in Higher Education makes us go through
questions regarding not only their limits and possibilities, but also the prejudices that exist in
the family’s attitudes, in society, and also in the HEIs. Since they face innumerous obstacles to
participate in higher education, the general goal of this research aimed to analyze how the
accessibility of the deaf subject through Assistive Technology in Higher Education has been
regulated and which of them can reduce the communication barriers between hearing and deaf
individuals. Through a bibliographical documental research, we performed an analysis of the
regulatory documents present on the Ministry of Education website and that mention the
accessibility of the deaf subject in Higher Education. In the introductory chapter, we brought
the main considerations about the research, allowing a reflection of which lines of thought were
taken and that influenced the choice of the theme, contextualizing and explaining its
justification, research problem, objectives and guiding questions that supported it. In chapter
two, the deaf community was explored on its aspects, seeking theoretical support to characterize
it. In this same chapter, we also discuss the evolution of technologies, reflecting on their
insertion in everyday life. In chapter three, in addition to exploring the methodological
conceptions, we presented the regulation on the accessibility of deaf individuals in HEIs, based
on information collected on the Ministry of Education website. Afterwards, we presented some
suggestions of assistive technologies that can support the communication between subjects
hearing-deaf subjects, thus reducing the communication barriers that arise due to the differences
in the “hearing” culture and “deaf” culture. For the final considerations, we understand that
ICTs and assistive technologies are instruments capable of facilitating communication between
individuals and we conclude that in order to have a true inclusion of the deaf persons, it is
needed to break the physical, methodological and attitudinal barriers, aiming at an HEI with a
universal design in which anyone can feel itself to be citizen with the same rights, to express
themselves and have access to the construction of professional and personal knowledge.

Keywords: Deaf subjects. Higher education. Assistive Technology. Regulation. Accessibility.
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1 OS CAMINHOS DA PESQUISA

1.1 Motivacgao

Esta historia tem inicio em 12 de junho do ano de 1993, na cidade de Erechim, Rio
Grande do Sul, onde ainda reside a autora junto a sua familia. Desde a primeira infancia sempre
houve preferéncia por brincadeiras que envolvessem a profissdo de docente, antes mesmo do
inicio da trajetoria escolar. O incentivo da familia e o presente de uma tia, a cartilha “Alegria
de Saber”, possibilitaram a experiéncia magica das primeiras leituras, por meio do poema “O
rato e o pote” o qual, mesmo apds 20 anos, continua vivo e presente na memdria.

Foi durante a infancia também, que se manifestou o desejo de passar mais tempo com
um amigo surdo, revelando desde aquela época um novo olhar de respeito as subjetividades do
outro. Assim, foi provocado um encanto por esse mundo em que as méos ouvem e falam. Nas
brincadeiras cotidianas, além da diversdo, houve o contato e aprendizagem das primeiras
palavras na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

As experiéncias na escola sempre foram marcadas por muitos elogios da parte dos
professores. Afinal, assiduidade e dedicacdo faziam parte do cotidiano, havendo muita
participacdo em todas as atividades que envolvessem a comunidade escolar. Era gostoso e
gratificante participar das integracOes, apresentacdes e, principalmente, dos momentos de
declamacdes de poesias.

Apds terminar o Ensino Fundamental e subsidiando o incentivo familiar, o ano de 2007
foi marcado pela prova de selecéo para ingressar no Curso Normal, também conhecido como
Magistério, na Escola Estadual Normal José Bonifacio, ainda em Erechim. Apds aprovacéo,
houve o ingresso no curso em 2008. Durante este periodo ocorreram as primeiras experiéncias
voltadas a docéncia, sempre exploradas de maneiras diversificadas, seja em aulas ministradas,
monitorias ou praticas afins. Para que pudesse concluir essa etapa, foi necessario realizar um
estagio com 100 planos de aulas elaborados e aplicados, o qual teve a duracdo de seis meses.
Neste periodo despertou de forma intensa o interesse pela area da docéncia, decidindo entdo
pela continuidade dos estudos nesta area do conhecimento.

Com essa convicgao, optamos pelo curso de Pedagogia, e apos verificado o desempenho
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), houve a contemplacdo de uma bolsa 50% do
Programa Universidade para Todos (ProUni). Mesmo com a ajuda, foi necessario financiar o
restante da mensalidade, 50%, pelo Fundo de Financiamento Estudantil (FIES).

Em 2011, ao iniciar o Curso de Pedagogia na Universidade Regional Integrada do Alto
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Uruguai e das MissGes — Campus de Erechim, surge com relativo impeto o desejo de conhecer
melhor a pesquisa, cuja efetivacao se deu por meio do convite da Coordenadora do Curso, para
que concorresse a selecdo de Bolsa de Iniciacdo Cientifica. O projeto desenvolvido abrangeu a
tematica “Os Intérpretes de LIBRAS no Municipio de Erechim-RS”.

O tema ndo poderia ser mais apropriado, visto que desde a infancia houve intenso
contato com individuos surdos, referendado pelas préaticas e atividades como bolsista, o que
proporcionou um satisfatorio desejo em realizar pesquisas nesta area. Essa afinidade em manter
vinculos com os surdos foi determinante na escolha da linha de acdo, aperfeicoamento e a
qualificacdo no atendimento a este tipo de deficiéncia.

No decorrer da graduacdo, também houve o convite para atuacdo como bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). O reconhecimento por parte
dos docentes veio como resultados dos esfor¢os demonstrados, o que chamava atencdo nao
apenas dos docentes membros do colegiado do curso de Pedagogia, como também de outras
licenciaturas da URI - Campus de Erechim.

Para elaboracdo do trabalho final de curso, a op¢édo pela tematica “Inclusdo de surdos
em ambientes comerciais na cidade de Erechim-RS”, se deu no intuito de verificar a maneira
como os recursos tecnoldgicos poderiam facilitar a comunicacgéo entre surdos e ouvintes, além
da investigacdo quanto a formacao dos comerciarios na LIBRAS. Assim, pode-se acentuar o
interesse pelo assunto em epigrafe e aprofundar, ainda mais, a curiosidade sobre 0 mesmo.

Apbs este trabalho de graduacéo e face ao desejo em continuar a pesquisa académica na
area das tecnologias e da inclusdo, concorremos a vaga do Mestrado em Educacdo oferecido
pela Universidade Regional Integrado do Alto Uruguai e das Miss6es — Campus de Frederico
Westphalen. Com o intuito de atuar na docéncia do Ensino Superior, prescindimos o requisito
de alcancar a titulacdo em nivel de Mestrado, tendo como um dos requisitos para tal, a defesa
da dissertacéo.

Devido ao encantamento em estudar e pesquisar assuntos relacionados a comunidade
surda, com a aprovacao para ingressar no referido curso de Mestrado, este tema foi escolhido
por primazia e buscamos produzir ciéncia sobre o tema acessibilidade dos sujeitos surdos em
Instituicdes de Ensino Superior (IES) através de Tecnologia Assistiva. Os estudos
possibilitaram a percepcdo de que, assim como no contexto dos ouvintes, por meio da
Tecnologia Assistiva 0s surdos conseguem estabelecer comunicagdes, expondo seus agrados e
desgostos a outros sujeitos que ndo conseguem estabelecer uma comunicacao pela Lingua de
Sinais, também sendo possivel manter contato com sujeitos que ja utilizam a Lingua de Sinais.

Visto que os surdos estdo cada vez mais presentes e usufruindo de seus direitos enquanto
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cidaddos nos mais diferentes espacos, os profissionais das IES precisam estar cientes e
conhecerem as legislacdes vigentes, pois todos o0s sujeitos possuem o direito de acesso a

educacdo, indiferente de suas limitacdes.

1.2 O contexto da pesquisa

Em busca da pesquisa, averiguamos conceitos e documentos para refletir e analisar de
gue maneira vem acontecendo a inclusdo dos sujeitos surdos no Ensino Superior e quais sdo as
Tecnologias Assistivas (TA) presentes na contemporaneidade que possam diminuir as barreiras
comunicacionais entre 0s sujeitos ouvintes com os sujeitos surdos. Pela definicdo do Comité de
Ajudas Técnicas (CAT), expedida pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SEDH) da

Presidéncia da Republica, define-se (TA) como sendo:

[...] uma &rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusédo social. (BRASIL, 2009, p. 9).

No decorrer desse capitulo, contextualizamos a pesquisa, verificando quais estudos
estdo sendo realizados nesse campo e em quais regides estdo situadas as Universidades que
realizam pesquisas mais préximas do tema em epigrafe. Debater “inclusédo significa abordar as
noc¢oes politicas, 0s interesses sociais, 0s recursos técnicos e as praticas pedagogicas, no sentido
de sensibilizar os conhecimentos no encontro com o outro [...].” (CONTE; OURIQUE;
BASEGIO, 2017, p. 15). Firmando, entdo, um didlogo de respeito para a formacao dos sujeitos,
tendo como intuito tornar os ambientes mais inclusivos e acessiveis as pessoas com deficiéncia.

Refletindo sobre a inclusdo dos sujeitos deficientes e tendo como intento os surdos, foi
possivel observar o surgimento de barreiras comunicacionais devido a predominancia da lingua
oral na sociedade, oriundo disso, surge, entdo, a exclusdo de informagdes que rodeiam esses
sujeitos. E sabido que os sujeitos surdos utilizam no cotidiano as TAs, a fim de auxiliar na
comunicagdo com outros sujeitos ouvintes. Partindo dessa ideia, percebe-se que por meio das
tecnologias é possivel tornar as atividades mais acessiveis e romper parte das barreiras na
comunicacgéo dos sujeitos surdos com 0s ouvintes.

Pela relevancia dos estudos sobre a relacdo da comunidade surda com as tecnologias, 0
estudo teve como objetivo ampliar o conhecimento acerca do tema. Para tanto, buscamos,

através do estado do conhecimento, ampliar percepcdes sobre o que vem sendo pesquisado
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nesta area em territorio nacional.

Destarte, a pesquisa buscou verificar o nimero de estudos ja realizados referentes ao
tema e foi realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT, 2017), entre os anos de
2006 a 2016%. Por ser uma pesquisa com enfoque na realidade brasileira, as buscas limitaram-
se aos estudos em idioma Portugués. Foram utilizados oito descritores, os quais s&o

apresentados a seguir:

- Tecnologias;

- Tecnologia Assistiva;

- Deficientes;

- Surdos;

- Institui¢des de Ensino Superior;

- Inclusdo de surdos no Ensino Superior;

- Acessibilidade para os surdos nas instituicdes de Ensino Superior;

- Tecnologia Assistiva e acessibidade para os surdos nas institui¢cbes de Ensino Superior.

A partir desses, coletamos 36.644 trabalhos, sendo 27.347 dissertagdes e 9.297 teses. A
analise permitiu constatar que a maior parte dos trabalhos encontrados (75%) com relagdo ao
tema sdo dissertacdes, havendo uma grande diferenca no percentual em relacdo as teses, que
representam 25% do total.

Para que o tema fosse filtrado, pesquisamos os descritores de maneira separada, entre
dissertacgdes e teses.

Com relagéo ao descritor “tecnologias”, encontramos um total de 31.023, sendo que
75% correspondem as dissertagdes e 25% as teses realizadas sobre a tematica. Por ser um tema
amplo, houve uma delimitacdo, passando-se a considerar os trabalhos realizados com o
descritor “Tecnologia Assistiva”. Encontramos entdo 246 trabalhos, em que 189 (77%)
correspondem & dissertagdes e 57 (23%) correspondem a teses.

Devido ao interesse em pesquisar as tecnologias atreladas ao tema incluséo de surdos e
tendo ciéncia que variados niveis de baixa audicdo estdo dentro da categoria deficiéncia
auditiva, pesquisamos também trabalhos com o descritor “deficientes”. Obtivemos entdo 2.224

trabalhos, dos quais 1557 (70%) sé&o classificados como dissertacdes e 667 (30%) como teses.

! Pesquisa realizada em 28 de abril de 2017.
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Partindo do descritor “surdos”, localizamos 779 trabalhos, destes 608 (78%)
correspondem a dissertacdes e 171 (22%) a teses.

Tendo em vista a inclusdo de alunos com diferentes deficiéncias em escolas regulares
no Brasil, sdo intensificadas e regulamentadas legislacGes que dao suporte ndo sé para inserir
estes alunos, mas também, orientar como deve ser feita essa inclusdo. Sabendo que 0s sujeitos
surdos entdo ingressando nas Instituicbes de Ensino Superior (IES), encontramos, através do
descritor “Instituicbes de Ensino Superior”, 2.341 trabalhos, sendo que 1662 (71%)
corresponde a dissertacdes e 679 (29%) a teses.

Com base nesses dados, verificamos através do descritor “Inclusdo de surdos no Ensino
Superior”, um total de 29 trabalhos, 24 (83%) classificam-se como dissertagdes e cinco (17%)
como teses. Vale ressaltar que um dos trabalhos encontrados, também esta incluido no préximo
descritor, “Acessibilidade para os surdos nas institui¢des de Ensino Superior.”

No que tange a comunidade surda, ha resolucgdes, leis e documentos, especificos para a
inclusdo, demonstrando sempre a necessidade comunicacional da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). Assim, sentiu-se a necessidade de pesquisar a maneira como esta sendo trabalhada
a acessibilidade para sujeitos surdos, o que foi pesquisando através do descritor “Acessibilidade
para os surdos nas instituicdes de Ensino Superior.” Encontramos apenas dois trabalhos, tendo
um percentual de 50% para dissertacdes e 50% para teses.

Visando a TA como facilitadora na acessibilidade para surdos nas institui¢cdes de Ensino
Superior, a busca se deu através do descritor “Tecnologia Assistiva e acessibilidade para os
surdos nas instituicbes de Ensino Superior”, porém, ndo foi encontrado nenhum trabalho
referente ao assunto.

Em razéo de néo ter sido encontrado nenhum trabalho com o descritor “Tecnologia
Assistiva e acessibidade para os surdos nas instituicdes de Ensino Superior” e devido o descritor
“Incluséo de surdos no Ensino Superior” e o descritor “Acessibilidade para surdos nas
instituicOes de Ensino Superior” estar mais proximo do tema, analisamos 0s mesmos por regides
geograficas. A busca resultou em 31 trabalhos cientificos, sendo que um mesmo trabalho
encontra-se em dois descritores.

Partindo do descritor “Inclusdo de surdos no Ensino Superior”, fica explicito que 38%
dos trabalhos foram desenvolvidos em universidades da Regi&o Sul do Brasil, seguido de 27%
da Regido Sudeste, 14% da Regido Centro-Oeste e 21% na Regido Nordeste, sendo que a
Regido Norte ndo apresenta nenhum trabalho.

Com relacdo ao descritor “Acessibilidade para os surdos nas instituicdes de Ensino

Superior” contatamos que 33% dos trabalhos foram desenvolvidos em universidades da Regido
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Nordeste do Brasil, seguido de 33% da Regido Sudeste, 33% da Regido Sul e nenhum na Regiéo
Norte.

Realizando uma andlise a partir dos resumos desses 31 trabalhos, selecionamos as
tematicas mais proximas do tema, resultando num total de trés trabalhos. A seguir salvamos 0s
mesmos em pasta propria para posterior consulta. No quadro 01 é possivel identificar o titulo,
autor, descritor e universidade/Regido, que o trabalho foi desenvolvido.

Quadro 01 - Titulo, autor, descritor e universidade/Regido dos trabalhos com as tematicas mais
proximas do tema pesquisado

O acesso do surdo ao Ensino | Leila Santos de | Incluzdic de surdos no | UFPB / Nordeste
Superior: limites e avangos | Mesguita Ensino Superior

daz politicas educacionaiz de

inelosio

Politicas  institucionaiz e | Fibio Luiz Benicio | Acessibilidade para oz | UNIFOR — Nordeste
agbes inclosivas nas | Maia Nogueira surdos nas institnicbes de

universidades: andlize das Enzine Superior / Inclusio

condigdes de acesso  para de surdoz no  Ensino

discentes surdos Superior

Acesso dos surdos a cursos | Kate Mamhy Oliveira | Acessibilidade para o5 | Facoldade de
superiores de formagio de | Kumada surdos nas institnigSes de | Eduocagio- USSP -
professores de Libras em Ensino Superior Sudeste

instituigdes federais

Fonte: Adaptado de IBICT (2017).

Durante a pesquisa, percebemos que existe um vasto acervo de trabalhos com relacéo
aos descritores “tecnologias” e “deficientes”, porém, ha poucos resultados voltados as pesquisas
em que exista uma relagdo entre tecnologias e surdos no Ensino Superior (ES).

E possivel verificar também que pesquisas onde a TA ¢é facilitadora para a acessibilidade
de surdos no Ensino Superior, ainda ndo foram contempladas, o que chama atencdo para a
necessidade de realizacdo de pesquisas acerca da tematica para este segmento de ensino.

A partir do estado do conhecimento realizado, foi pesquisado o que vem sendo realizado
sobre os descritores “Tecnologias”, “Tecnologia Assistiva”, “Deficientes”, “Surdos”,
“InstituicOes de Ensino Superior”, “Inclusdo de surdos no Ensino Superior”, “Acessibilidade
para os surdos nas instituicdes de Ensino Superior” e “Tecnologia Assistiva e acessibilidade
para os surdos nas instituigdes de Ensino Superior”.

Foi possivel mapear e analisar os trabalhos cientificos, acarretando, assim, em
possibilidades e maior clareza sobre o tema a ser pesquisado na dissertacdo. Partindo do
pressuposto de ndo existirem trabalhos relacionados ao descritor “Tecnologia Assistiva e
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acessibilidade para os surdos nas instituicbes de Ensino Superior” e visando o direito dos
mesmo, aliado a importancia de toda a sociedade reconhecé-los como sujeitos de subjetividades
e cultura prdpria, torna-se essencial a realizacdo de pesquisas na area.

Diante do exposto, fica evidente a relevancia do tema. Isso porque na
contemporaneidade, cuja sociedade vive em constantes transformacdes e onde a subjetividade
presente na mesma pode ser analisada ou até mesmo modificada a partir da visdo do sujeito,
notamos que com o passar das décadas houve uma evolugao no que tange a inclusao de sujeitos
surdos. Deste modo, as discussdes com embates tedricos e os amparos legais intensificam-se, o
que contribuiu e contribui para o respeito e reconhecimento do sujeito surdo. E compreensivel
entdo, que os sujeitos envolvidos também alterem a maneira de pensar em suas atitudes no
cotidiano.

Considerando que os avangos sao relevantes para compreender a educacao ¢ a cultura
surda, ¢ imprescindivel versar-se sobre a identidade desses sujeitos. Assim, torna-se oportuno
pesquisar, também, sobre o contexto histérico e as questdes que envolvem a formacdo da
identidade dos mesmos.

Neste contexto, a inclusdo de alunos com diferentes deficiéncias em Instituicoes de
Ensino Superior (IES) no Brasil intensifica-se e regulamenta-se a partir e por meio de politicas
publicas, as quais dao suporte ndo somente de quem inserir, mas também regimenta como deve
ser feita esta inclusdo. No que tange a comunidade surda, ha Resolucdes, Leis e Documentos
especificos, demonstrando sempre a necessidade comunicacional da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS).

Notamos, também, na contemporaneidade, o grande avanco das TAs, as quais cada vez
mais estdo sendo aprimoradas para que facilitem e resultem em agles positivas para seus
usuarios. Sabendo que a mesma pode reduzir as limitacdes das pessoas com deficiéncias, é
importante refletir o quanto a cibercultura vem sendo um elemento desencadeador de produgéo
de TA para os alunos surdos nas IES.

E imprescindivel que locais educativos, entre eles IES, sejam e estejam adequados para
receber pessoas com alguma deficiéncia. Sabe-se que estas pessoas possuem 0s mesmos direitos
e, também, necessitam, muitas vezes, de locais fisicos adequados ou de apoio para se
comunicar.

Considerando a preméncia de inclusdo dos surdos e o0 avanco tecnologico, € oportuno
pesquisar através de TA, o que os documentos regulatorios abordam sobre a inclusdo de
estudantes surdos nas IES. Para tanto, é necessario verificar quais s&o 0s amparos nos materiais

tedricos e metodoldgicos que possam facilitar e se € possivel embasar a acessibilidade
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necessaria, para que os alunos surdos sintam-se realmente incluidos e ndo apenas integrados,
representando somente um dado quantitativo nas matriculas.

Atualmente, € possivel perceber, nas acdes cotidianas, que 0s sujeitos surdos usufruem
das tecnologias diariamente, principalmente as que se caracterizam como tecnologias da
comunicacdo, em que expressam suas criticas, ideias, sugestdes, opinides sobre assuntos
diversos, relatam acontecimentos, entre outros. Demonstrando que as tecnologias se tornaram
uma alternativa primordial para os sujeitos surdos estabelecerem comunica¢do com outros
sujeitos.

Partindo do pressuposto que através dessas tecnologias os surdos expressam-se na
maioria das vezes, por meio da Lingua Portuguesa escrita, presume-se que todas as pessoas
vinculadas a essas tecnologias possuem acesso as ideias dos surdos, até mesmo as que
desconhecem a LIBRAS, reconhecida pela Lei 10.436/2002. (BRASIL, 2002a).

Sendo assim, é possivel perceber que muitas ideias ou fatos relacionados ao sujeito
surdo e & sua comunidade, passariam despercebidos pela comunidade ouvinte devido ao
desconhecimento da Lingua de Sinais, porém, pelo fato dos ouvintes serem usuarios das
mesmas tecnologias acabam inteirando-se com 0s sujeitos surdos. Destarte, é possivel afirmar
que as tecnologias sao fundamentais para a ampliacdo do universo surdo.

Para fins desse estudo, temos como problema refletir e analisar de que maneira vem
acontecendo a inclusao dos sujeitos surdos no Ensino Superior e quais sdo as TAS presentes na
contemporaneidade que podem ajudar a diminuir as barreiras comunicacionais entre 0s sujeitos
ouvintes com 0s sujeitos surdos.

Tendo que estudar a educacdo destas pessoas nos reporta ndo s6 a questdes referentes
aos seus limites e possibilidades, como também aos preconceitos existentes nas atitudes da
familia, sociedade e também nas IES. Visto que enfrentam inimeros entraves para participar
da educagéo superior, decorrentes da perda de audicdo e da forma como se estruturam as
propostas educacionais, 0 objetivo geral foi analisar como vem sendo regulamentada a
acessibilidade do sujeito surdo através de Tecnologia Assistiva no Ensino Superior e quais
dessas podem diminuir as barreiras comunicacionais entre ouvintes e surdos.

Como objetivos especificos elencamos 0s seguintes: conhecer 0s aspectos historicos e
as caracteristicas da comunidade surda, caracterizando a linguagem e a comunicacdo dos
sujeitos surdos e suas interagcdes com ouvintes; compreender os amparos legais referentes a
acessibilidade dos sujeitos surdos no Ensino Superior e caracterizar a TA e 0 acesso a ela
enquanto facilitadora da acessibilidade do sujeito surdo nas Instituicbes de Ensino Superior
(IES).
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Para tanto, esse estudo expOe como questbes norteadoras, quais S80 0S aspectos
historicos que influenciaram a comunidade surda e quais sdo as caracteristicas da linguagem do
sujeito surdo? Quais s@o os amparos legais destinados a acessibilidade nas IES, tendo como
foco a inclusdo dos surdos no Ensino Superior? A partir do entendimento e uso da TA, é
possivel facilitar a acessibilidade do sujeito surdo nas IES?

Nesse sentido, esse capitulo, o qual entende-se como “introdutdrio” traz as principais
consideracOes sobre essa pesquisa, possibilizando uma reflexao de quais foram os caminhos
percorridos e que influenciaram na escolha do tema, contextualizando e explicitando sua
justificativa, problema de pesquisa, objetivos e questdes norteadoras que embasaram a mesma.

No capitulo dois, d&-se prosseguimento no aprofundamento sobre a comunidade surda,
buscando amparos teéricos para caracteriza-la, buscando entender como € constituida a
identidade surda e sua subjetividade, juntamente com as caracteristicas da Lingua de Sinais,
que é utilizada como forma de comunicacdo entre sujeitos surdos-ouvintes/sujeitos ouvintes-
surdos.

Neste segundo capitulo, também, abordamos a evolugdo das tecnologias, realizando
uma reflexd@o sobre a insercdo das mesmas no cotidiano. Focamos igualmente nas tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo (TICs) e as TAs, que sdo instrumentos capazes de
facilitar a comunicacao entre 0s sujeitos.

A partir da compreensdo de que uma pesquisa € resultante da articulacdo de diversos
elementos que embasam uma investigacdo cientifica, no capitulo trés apresentamos a
concepcao tedrica e metodoldgica que a norteou. Conjuntamente, citamos a regulamentacédo
sobre a acessibilidade dos sujeitos surdos nas IES, a partir de informagdes coletadas no site do
Ministério da Educacdo (MEC). Posteriormente, sdo apresentadas algumas sugestdes de TAs
que podem auxiliar na comunicagdo entre sujeitos ouvintes-sujeitos surdos, diminuindo assim
as barreiras comunicacionais que surgem devido as diferengas na cultura “ouvinte” e cultura
“surda”.

Para as consideracfes finais, explicitam-se as ponderacdes finais resultantes deste
estudo e, também, realizamos uma reflexdo diante do objetivo de analisar de que maneira
acontece a inclusao dos sujeitos surdos no Ensino Superior (ES), verificando também se as TAS
sugeridas ajudam a diminuir as barreiras comunicacionais entre 0s sujeitos ouvintes com 0s

sujeitos surdos.
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2 CONFIGURANDO O OLHAR PARA A COMUNIDADE SURDA

2.1 Identidade do sujeito surdo

Ao pensar-se em identidade de uma maneira objetiva, inicialmente supde-se que a
mesma se refere a caracteristicas proprias de um sujeito e que lhe representa. Porém, devido a
palavra identidade estar inserida em um amplo contexto e, também, ter um significado
complexo, a mesma foi analisada com base no diciondrio de filosofia, o qual cita que:
“Identidade (gr. xautoxrig; lat. ldentitas; in. Identity; fr. Identité; ai. Identitat; it. Identitd). Este
conceito tem trés definigdes fundamentais: I* 1. como unidade de substancia; 2* 1. como
possibilidade de substitui¢ao; 3* I. como convencao. [...].” (ABBAGNANO, 2009, p. 528).

Pensando no sujeito surdo, o qual diariamente esta em contato com outros sujeitos, que
fazem parte de uma comunidade, em que ha semelhangas no modo de pensar e agir, atribui-se

aqui o significado de identidade como conceito 3, o qual refere-se a:

3% A terceira concepcao diz que pode ser estabelecida ou reconhecida com base em
qualquer critério convencional. De acordo com essa concepgdo, ndo é possivel
estabelecer em definitivo o significado da I. ou o critério para reconhecé-la, mas,
dentro de determinado sistema linguistico, é possivel determinar esse critério de forma
convencional, mas oportuna. Esta concepg¢do foi apresentada por F. Waismann num
artigo de 1936 ("Uber den Begriff der Identitat", em Erkenntniss, VI, pp. 56 ss.), em
polémica aberta contra a definicdo carnapiana de I.; foi representada por P. T. Geach
(em oposicao a Quine), segundo o qual, quando se diz "x é idéntico a y", tem-se uma
expressdo incompleta, abreviativa de "x € 0 mesmo A de y", onde "A" é um nome cujo
significado resulta do contexto (“Identity”, em Rev. Of Met., 1967, pp. 2-12). Esta é
a concepgdo menos dogmatica e mais ajustada as exigéncias do pensamento logico-
filosdfico. (ABBAGNANO, 2009, p. 529).

Depreende-se entdo que o conceito de identidade é amplo e complexo. Considerando
sua etimologia e pensando no sujeito, a identidade abarca também uma complexidade no seu
proprio modo de existir, ja que se parte do pressuposto de que um sujeito estd em constantes
transformacdes.

Fica evidente entdo, que a identidade é constituida ao longo do tempo, mediante
experiéncias e processos que envolvem o sujeito, e, portanto, ndo é algo inato. Ao pensar na
identidade do sujeito, Hall (1992, p. 10) complementa que “[...] existe sempre algo ‘imaginario’
ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece sempre incompleta, esta sempre ‘em processo’,
sempre ‘sendo formada’.”

Mesmo o sujeito tendo sua propria identidade e subjetividade, ao estar presente numa

comunidade e em constante contato com outros sujeitos, 0s quais, normalmente possuem
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semelhancas ou ideias afins, definem-se como sujeitos da mesma comunidade. Quando hé esse
contato, o sujeito passa a refletir sobre pensamentos e a¢0es, 0 que pode acarretar em mudancas
de interpretacGes sobre seu contexto e seus habitos. Logo, sua identidade também sofrera

transformacdes. Nessa mesma perspectiva, Hall (1992, p. 10) explica que:

A identidade surge ndo tanto da plenitude da identidade que ja esta dentro de n6s como
individuos, mas de uma falta de inteireza que é ‘preenchida’ a partir de nosso exterior,
pelas formas através das quais nds imaginamos ser vistos por outros.
Psicanaliticamente, nds continuamos buscando a ‘identidade’ e construindo biografias
que tecem as diferentes partes de nossos eus divididos numa unidade porque
procuramos recapturar esse prazer fantasiado da plenitude.

A identidade de um sujeito assemelha-se muito as identidades de outros sujeitos que
constituem a mesma comunidade. Ao pensar na comunidade surda, é possivel perceber como
semelhancas a Lingua de Sinais, a cultura surda, entre outras caracteristicas que aproximam 0s
sujeitos ali envolvidos.

Os sujeitos surdos criam e fortalecem sua identidade surda ao estabelecerem contato e
realizarem comunicagdo com 0s outros sujeitos surdos que estdo presentes no mesmo espaco.
Estes utilizam a Lingua de Sinais para estabelecer a comunicac¢do, podendo aprimorar e
conhecer novos sinais que até entdo eram desconhecidos do seu cotidiano. Outro aspecto
importante, € o empoderamento sobre a historia, conquistas e lutas da comunidade surda que
os surdos adquirem neste contato entre si. E possivel compreender, deste modo, que esses
aspectos sao primordiais para a criagdo da identidade surda.

Wenger (1998) destaca que ndo se define identidade como o sujeito ou a comunidade,
mas sim, como um processo de construcdo conjunta. Assim, nao é possivel separar um ou outro,
pois geralmente é dificil definir onde termina o coletivo e comeca o individual ou, entdo, onde
termina o individual e comeca o coletivo. Porém, o autor cita que para a caracterizagdo de uma
comunidade de pratica, a identidade € essencial, pois, ela quando pensada no individual é o que
caracteriza a posicdo de cada individuo, e muitas vezes devido as praticas sociais mais amplas,
ha posicdes individuais diferentes numa mesma comunidade. Portanto, pode-se dizer que a
identidade acontece mediante trocas de experiéncias entre membros de uma comunidade, a
ligacdo entre o social e o individual. (WENGER, 1998).

A construcdo de uma identidade numa comunidade ndo significa que todos véo agir,
pensar e corresponder da mesma maneira, porém, ha tendéncias de que a participagdo em
empreendimentos comuns, resulte muitas vezes em algumas semelhangas. Mas, mesmo tendo

essas semelhangas, Perlin (1998) ressalta que ndo existe apenas uma identidade dentro de uma
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comunidade e a construcdo da identidade € um processo dinamico. Ela entende que na medida
em que o sujeito vai se estruturando, assume ou rejeita algumas caracteristicas impostas naquela
comunidade pertencente, estando em permanente processo de formacéo ou transformacéo.

Os surdos estdo inseridos numa cultura ouvinte e para que surgisse essa criacdo da
identidade, eles criaram sua propria comunidade, com lingua e cultura propria. Ali se fortificam
para poderem ser respeitados na cultura majoritaria ouvinte. Valentini (2012, p. 23) explica que
“[...] os surdos tém uma historia referente a luta pelo reconhecimento de sua lingua e dos seus
direitos: possuem associacdes e clubes que servem de espaco politico e social, e ttm uma
produgdo cultural cada vez mais significativas.”

Pelas manifestacBes é possivel constatar que a formacédo da identidade do sujeito esta
correlacionada com a sua educacao e cultura. E ao pensar nos sujeitos surdos é fundamental
refletir sobre a formacao da identidade dos mesmos, sendo primordial haver um conhecimento

sobre o contexto historico para compreender a formacéo desta identidade.

2.2 O contexto histdrico

Durante muito tempo, a surdez foi algo discutido por médicos, instituicdes religiosas e
educacionais. Eram debatidos os conceitos de linguagem, deficiéncia e constituicdo do surdo,
0 qual era visto como “doente” e devido a falta de audi¢dao reconhecido como um ser
“defeituoso”.

A sociedade da Antiguidade valorizava apenas os sujeitos ditos como “normais” e
ignoravam as pessoas com alguma deficiéncia, sendo que as mesmas, eram vistas como “ndo
humanas”. Quadros (2006), salientou que na Antiguidade, a sociedade considerava os surdos
como incapazes, devido seu mau desenvolvimento da lingua oral. Nessa época, pouco se ouvia
falar sobre pessoas com deficiéncia, pois havia poucos estudos e consequente pouco
conhecimento sobre as mesmas.

Corolario a isso, as pessoas com deficiéncia ficaram a margem da sociedade,
caracterizadas como inferiores. Nesta época, a visdo ndo era entendida como sentido que
pudesse captar informacGes e como havia a prevaléncia da audi¢do, os surdos eram
compreendidos como sujeitos que ndo possuiam linguagem.

Goldfeld (2002) explica que os surdos eram muitas vezes abandonados por suas
familias, devido ao fato de serem considerados sujeitos amaldi¢oadas pelos deuses. Eles eram
aprisionados e afastados da sociedade. Comportamento semelhante é visto na atualidade, onde

pessoas sem deficiéncia tentam se aprisionar para se afastarem da cultura surda, que com muita
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luta tem conquistado respeito e esta construindo sua identidade na sociedade.

Na grande Roma era valorizado o corpo perfeito e somente as pessoas “perfeitas”
possuiam direitos. As deficiéncias fugiam dos padrdes de perfeicdo, ficando diretamente
expostas como algo anormal. Devido os surdos ndo se enquadrarem nos padrfes dessa
sociedade, por causa da deficiéncia auditiva e a limitagdo da fala oral, eram considerados
pessoas sem direitos.

Para Wrigley (1996), a ideia de tentar transformar as criancas surdas em ouvintes, para
tornaram-se aceitaveis, predominou historicamente dentro do modelo clinico, buscando uma
maneira reparadora da surdez, entendendo-a como uma doenca que necessitava de tratamento

para “cura-la”. Para o autor:

[...] surdos sdo pessoas que ouvem com ouvidos defeituosos. Se pudéssemos consertar
0s ouvidos, eles estariam ouvindo. Esta l6gica comum na verdade é comum, mas nao
necessariamente l6gica. Os negros sdo pessoas brancas que possuem pele escura. Se
pudéssemos consertar a pele, eles seriam brancos. As mulheres sdo homens com
genitalia errada...; e por ai vai. Essas transposi¢des cruas revelam um tecido social de
praticas pelas quais nds sabemos quais identidades sdo tanto disponiveis quanto
aceitaveis. (WRIGLEY 1996, p. 17).

Festa e Oliveira (2012) ressaltam que no final da Idade Média houve o surgimento dos
primeiros estudos e trabalhos direcionados a educacdo de surdos, com o objetivo de integrar
tais pessoas na sociedade. Os registros referentes a educadores de surdos no Ocidente
comegcaram principalmente na Espanha, Franga, Inglaterra e Alemanha, a partir do Século XVII.

As autoras complementam que:

Somente no século XVIII, o surdo encontra nesse espago social um ambiente propicio
para “ter voz” e utilizar a Lingua de Sinais. Nesse contexto, varios pesquisadores
comecam a interessar-se pela educagéo de surdos como Pedro Ponce de Leon (1520 -
1584), Pablo Bonet (1620), J. Bulwer (1614 — 1684) e Abade Charle Michel de L"Epée
(1750). (FESTA; OLIVEIRA, 2012, p. 4).

Neste periodo houve o aumento da qualidade e quantidade das escolas. A Lingua de
Sinais comegou a ser utilizada e por meio dela os surdos podiam aprender e dominar diversos
assuntos.

Strobel (2008) explica que apos 1860 (século XIX), os profissionais comecaram a fazer
uso da linguagem oral na educacg&o dos surdos e a valorizar o método oral. Estes profissionais
acreditavam que a Lingua de Sinais era prejudicial para a aprendizagem da linguagem oral de
criancas surdas, que deveriam seguir 0 modelo padrdo da sociedade, o qual catedratizava-se

pela linguagem oral. Assim, 0s sujeitos surdos, principalmente as criancas, deveriam
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modelarem-se nestes padrdes, ignorando suas limitacfes devido a falta de audicéo.

Corroborando com o exposto acima, Wrigley (1996, p. 47) assinala que “[...] para o
oralista, convencionalizacdo tem o objetivo mais amplo: as criancas surdas ‘passardo’ por
ouvintes, tornando-se, assim, ‘aceitaveis’ como pessoas que parecem ouvir’. Mesmo na
atualidade, percebe-se muitas visfes equivocadas de pessoas da sociedade desejando que os
surdos sejam “curados” da falta de audi¢ao, com o objetivo de padronizar a sociedade para um
unico modelo.

Um marco historico para os surdos foi 0 ano de 1880. Com a iminéncia do Il Congresso
Internacional sobre Educacdo de Surdos, ocorrido em Mildo, na Italia, ficou evidente que a
educacdo dos mesmos estava oposta a proposta do século XVII e XVIII. Agora a sociedade
havia percebido a importancia do uso da Lingua de Sinais. Neste congresso, foi realizada uma
votacdo para decidir se 0 método mais adequado para a educacdo dos surdos era por meio da
linguagem oral ou a Lingua de Sinais. Esta votacdo resultou que o oralismo puro (utilizacdo
apenas da lingua oral), seria 0 melhor método para os surdos, proibindo assim, a utiliza¢do da
linguagem de sinais nas escolas de surdos. Vale ressaltar, que foi negado o direito ao voto dos
professores dos surdos, sendo que Alexander Graham Bell, inventor do telefone e defensor do
oralismo, exerceu a grande influéncia no resultado da vota¢do. (STROBEL, 2008).

A partir dessa decisdo, foi proibida a utilizacdo da linguagem de sinais e a ciéncia
continuou tentando curar a surdez. Nesta mesma época, 0s surdos vivenciavam momentos de
redefinicdo de sua identidade, antes caracterizados como deficientes incapazes, passando,
entdo, a serem vistos como sujeitos dotados de lingua e possibilidades.

Durante o periodo de 1979, na Fran¢a, Suzanne Boral-Maisong promoveu huma classe
com duas professoras, uma ouvinte e a outra surda, a primeira experiéncia de bilinguismo, que
consistia na utilizacdo da Lingua de Sinais como primeira lingua e a lingua francesa como
segunda lingua. Retomou assim, o ensino para surdos pela Lingua de Sinais. Baseando-se na
Franca, os Estados Unidos e a Suécia também tiveram grande importancia no cenario
educacional para a efetiva implantacdo do bilinguismo. Estes trés paises também influenciaram
na politica voltada para a educacao dos surdos no Brasil. (FESTA; OLIVEIRA, 2012).

Slomski (2012) chama atengédo para o fato de que no Brasil os estudiosos linguistas
comecaram a interessar-se sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) a partir da década de
1980. Neste periodo analisavam a contribuicdo da mesma para o processo educacional dos
estudantes surdos. Por haver um padrdo de abreviagdo das linguas de sinais ao iniciar as
pesquisas, a linguista Lucinda Ferreira Brito adotou a sigla LSCB (Lingua de Sinais dos Centros

Urbanos Brasileiros).



24

A década de 1980, no entanto, caracterizou-se em todo o mundo como uma verdadeira
revolucdo para os surdos tanto em sua educacdo como em sua vida social.
Desenvolveu-se, portanto, um sentimento de rebeldia e protesto, pregando que néo
necessitavam da linguagem oral, pois tinham sua propria cultura, com caracteristicas
préprias; logo, a Lingua de Sinais era valida por si mesma e ndo havia por que sujeita-
la a nenhuma outra e, tampouco, o bilinguismo teria de ser gestual e oral. (SANCHEZ,
1990 apud SCHNEIDER, 2006, p. 33).

Com influéncia da tendéncia mundial, durante a década de 1990 o assunto referente ao
bilinguismo passou a ser de interesse dos profissionais brasileiros da area da surdez, que deram

continuidade a essa filosofia educacional. Neste contexto,

[...] acompanhando uma tendéncia mundial, muitas experiéncias bilingues comegaram
a se desenvolver no Brasil. A autora Ferreira Brito, a partir de 1994, passa a utilizar a
abreviacdo LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), criada pela propria comunidade
surda para designar a Lingua de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros - LSCB.
(SLOMSKI, 2012, p. 61).

No ano 2000, houve em S&o Paulo o langamento do Dicionéario LIBRAS/PORTUGUES,
em dois volumes, juntamente com a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais. Além desses
marcos, que foram primordiais para a oficializacdo da LIBRAS, ocorreram também
manifestacOes dos sujeitos surdos, que resultaram numa nova era na educacao e vida cotidiana

dos sujeitos surdos.

[...] 0o movimento Surdo ndo buscava a uniformizacdo de identidades culturais Surdas
nem que a cultura ouvinte fosse desprezada como ndo valida. A reivindicagdo era no
sentido de que a cultura do Surdo pudesse ser respeitada e de que os proprios Surdos
tivessem um papel na educacgéo dos seus pares, que poderiam, assim, ter acesso a toda
uma gama de conhecimentos e de vivéncias, permitindo, que eles pudessem se
respeitar enquanto individuos diferentes, mas integros nessa diferenca. Se esta cultura
pode ser percebida como diferente, ela pode ser apreciada por outro angulo, e estes
conhecimentos serem poderosos auxiliares na educagdo de criangas Surdas e na
construgdo de suas identidades. (MOURA, 2000, p. 67).

Constatamos que 0s sujeitos surdos ndo desejavam com 0S movimentos menosprezar a
cultura ouvinte, mas sim, por meio destes, encontrar uma maneira para que a sociedade ouvinte
respeitasse e valorizasse a subjetividade da cultura surda. O entendimento de que 0s sujeitos
surdos ndo possuem uma identidade Unica, mas que a mesma é constituida nas vivéncias e
contatos com 0s outros sujeitos surdos, faz surgir a necessidade de os mesmos serem respeitados
e de conviverem com seus pares para fortalecerem as caracteristicas dessa cultura e colaborarem
na formacdo da identidade surda. Como resultado das lutas, no ano de 2002, a LIBRAS foi

legalizada.
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A Lei 10.436, de 24 de abril de 2002 reconhece e legaliza a Lingua Brasileira de Sinais
por parte dos o¢rgdos oficiais como meio de comunicagdo e expressdo das
comunidades surdas no Brasil. A sigla é LIBRAS. Essa lei trata sobre a legalizacédo e
obrigatoriedade da LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais - no ensino em todas as
escolas do pais. O movimento dos surdos em todo o Brasil, tem colocado a Lingua de
Sinais como principal bandeira de luta na construcdo de uma identidade positiva. A
regulamentacdo da Lingua de Sinais em estados e municipios brasileiros vem
acorrendo desde a década de 1990. (SLOMSKI, 2012, p. 62).

O reconhecimento da LIBRAS através de amparos legais é ainda recente, e, portanto,
muitas pessoas de diferentes areas ndo possuem conhecimento da mesma. Porém, para Sacks
(1998, p. 33), “nada ¢ mais prodigioso, ou mais digno de celebracdo, do que algo que liberta as
capacidades de uma pessoa e lhe permite crescer e pensar, e ninguém louva ou descreve isso

com mais fervor e eloquéncia do que os mudos subitamente libertados [...]." Além disso,

A LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) € uma conquista da comunidade surda, tem
estrutura gramatical prépria, foi reconhecida como Lingua pelo Presidente da
Republica Fernando Cardoso e aprovada em Congresso Nacional, publicada em diario
oficial, dia 25 de julho de 2002, portanto, deve ser tdo respeitada quanto as outras.
Esta Lingua permite aos surdos o desenvolvimento cognitivo, estruturagdo de
pensamento e conhecimento do mundo que o cerca. (ALMEIDA; SILVA, 2009, p.
114-115).

Sob este viés, a Lingua de Sinais é um dos principais meios de partida para o0s surdos
buscarem seus direitos e serem reconhecidos como sujeitos com subjetividades préprias e ndo
simplesmente como sujeitos “diferentes/inferiores” dos sujeitos ouvintes. Para Schneider
(2006, p. 127):

A lingua, além de ser o principal veiculo de comunicagdo, é o mais importante meio
de identificacdo do individuo com sua cultura e o suporte do conhecimento da
realidade circundante. O problema das minorias linguisticas € muitas vezes nédo
apenas a privacdo de sua lingua materna, mas, sobretudo, a privacao de sua identidade
cultural. Nessa linha se situa o problema do aluno surdo, ja que na sociedade atual
existe um modelo de pessoa imposto pelo ouvinte aos surdos.

E evidente que os surdos s3o minorias e estdo inseridos numa cultura dominante, a qual
refere-se a cultura dos ouvintes. Por isso, passaram a reivindicar que a sua cultura surda fosse
respeitada e tivesse um espaco dentro de outras culturas, sejam elas dominantes ou ndo. Devido
a perda auditiva e uso de uma lingua gestual-espacial para estabelecer a comunicacéo, os surdos
possuem experiéncias diferentes dos ouvintes, sendo importante salientar que também se
destacaram na educacdo, no desenvolvimento de comunidades e também possuem costumes,
tradicOes e regras. (MOURA, 2000). Ao contrario dos sujeitos ouvintes, “[...] ser surdo é

pertencer a um mundo de experiéncia visual e ndo auditiva.” (PERLIN, 2010, p. 56).
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O “ser surdo’ nao supde a existéncia de uma identidade surda Unica e essencial a ser
revelada a partir de alguns tragos comuns e universais. As representacdes sobre as
identidades mudam com o passar do tempo, nos diferentes grupos culturais, no espago
geogréafico, nos momentos histéricos, nos sujeitos. Neste sentido é necessario ver a
comunidade surda de uma forma ostensivamente plural. O sujeito contemporaneo nao
possui uma identidade fixa, estatica, centrada, essencial ou permanente. A identidade
é movel, descentrada, dindmica, formada e transformada continuamente em relacao
as formas através das quais € representada nos diferentes sistemas culturais. A
possibilidade de entender as identidades a partir de uma perspectiva politica, coloca
as relacGes de poder no centro da discussdo. Relagfes de poder que sugerem, obrigam,
condicionam um certo olhar sobre a alteridade, sobre os ‘outros’. As identidades
surdas ndo se constroem no vazio, mas em locais determinados que podem ser
denominados como ‘locais de transigdo’. Nos contextos sociais persiste a ideia
errdnea de uma representacdo iluminista do normal, do perfeito, do ouvinte. A
sociedade, a familia, a escola continuam tragando representacdes contra qualquer tipo
de contestagdo possivel. (SKLIAR, 2009, p. 11).

Em conformidade com Skliar, é possivel constatar que o sujeito surdo possuia sua
identidade reprimida dentro da cultura ouvinte, havendo uma tentativa por parte dos ouvintes
de oraliza-los conforme a cultura dominante, exigindo que os mesmos se adaptem a maneira de
falar, pensar e agir dos sujeitos ouvintes. Percebe-se que devido as relacdes de poder, durante
um longo periodo a comunidade surda ficou silenciada, tendo a sua identidade massacrada.
Porém, devido ao fracasso das tendéncias tedricos-metodoldgicas que tentavam implantar o
oralismo, os surdos sentiram-se obrigados a irem a luta. (SANTOS, 2009).

A comunidade surda enxerga 0 mundo de duas maneiras: 0 mundo dos surdos e 0 mundo
dos ouvintes. Dentro do mundo dos surdos eles usam uma lingua visual-espacial, diferente da
oral-auditiva, e isso ndo os torna incapazes. Os sujeitos surdos desejam ser vistos e respeitados
devido a lingua e cultura diferente, e ndo serem vistos como diferentes por causa da
incapacidade de ouvir. (SKLIAR, 2009). Paula (2009, p. 414), acrescenta que “[...] assumir a
identidade surda é ainda um processo complexo para muito surdos, pois isso significa assumir
a propria condicdo de surdez e o compromisso de pertencer a um grupo minoritério e,
infelizmente, ainda muito discriminado.”

Mesmo que grande parte dos surdos sejam filhos de pais ouvintes e possuam todos ou
uma grande parte de familiares ouvintes, é fundamental que a familia oportunize momentos de
contato com outros surdos. E essencial que o mesmo desde crianca estabeleca contato com
outros sujeitos surdos de diferentes faixas etarias, isso favorecera para que o sujeito assuma sua
identidade, constituindo também a comunidade surda.

Além disso, para que o sujeito surdo domine a Lingua de Sinais é necessario fazer uso
dela de maneira contextualizada, mediante contato com outros surdos. Sabe-se que na pratica
esta tarefa ndo € facil, tendo em vista que muitas familias resistem em proporcionar ao surdo

contato com outros sujeitos surdos e com a Lingua de Sinais, ou até mesmo de aprenderem a
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LIBRAS. Mesmo assim, reforcamos a necessidade de contato, pois no encontro surdo-surdo:

[...] os surdos comecam a se narrar de uma forma diferente, a serem representados por
outros discursos, a desenvolverem novas identidades surdas, fundamentadas na
diferenga. Os contatos que os surdos estabelecem entre si proporcionam uma troca de
diferentes representagfes da identidade surda. Através de um conjunto de
significados, informacdes intelectuais, artisticas, éticas, estéticas, sociais, técnicas,
etc., podem-se caracterizar as identidades surdas presentes num grupo social com uma
cultura determinada [...]. (SKLIAR, 2010, p. 12).

Assim, é imprescindivel que os mesmos estabelecam esse contato, para poderem
apropriar-se da propria cultura e também estabelecerem a comunicacdo de maneira
contextualizada através da LIBRAS. Os surdos “[...] t€m o direito de se desenvolverem numa
comunidade de pares, e de construirem estratégias de identificacdo no marco de um processo
socio-histdrico nao fragmentado, nem cercado [...].” (SKLIAR, 1998, p. 27).

A Lingua de Sinais é de extrema importancia na formacdo da identidade surda e essa sO
se desenvolvera realmente quando o surdo tiver o contato com outros surdos, também usuarios
da Lingua de Sinais. Ao fazer parte da comunidade surda e buscar conhecer as etapas historicas
da mesma, o surdo consegue desenvolver sua identidade de maneira critica, tendo consciéncia

de seus direitos e lutando para que os mesmos sejam realmente efetivados.

O adulto surdo, nos encontros com outros surdos, ou melhor, nos movimentos surdos,
é levado a agir intensamente €, em contato com outros surdos, ele vai construir sua
identidade fortemente centrada no ser surdo, ‘a identidade politica surda’. Trata-se de
uma identidade que se sobressai na militancia pelo especifico surdo. E a consciéncia
surda do ser definitivamente diferente e de necessitar implicacBes e recursos
completamente visuais. (PERLIN, 2010, p. 63).

Depreende-se entdo que quando um sujeito conhece sua historia, ele se apropria dos
fatos, 0 que gera uma compreensdo da sua realidade. Porém, quando ha lacunas nesse processo
de conhecimento sobre si e sobre a comunidade surda, 0 sujeito surdo muitas vezes passa a
aceitar o que é imposto pela comunidade ouvinte. (SKLIAR, 2010).

Sendo assim, quando o sujeito surdo estabelece contanto com outros surdos € € ativo na
comunidade surda, ele adquire o empoderamento necessario para exigir dos sujeitos ouvintes
respeito pelas diferencas e necessidades distintas, as quais estdo amparadas legalmente. Essas
necessidades distintas referem-se principalmente a maneira em que o surdo estabelece contato
e Se comunica com sujeitos ouvintes-surdos.

Sabe-se que os surdos utilizam a LIBRAS, lingua de modalidade visual-espacial e o uso

dessa é fundamental para os sujeitos surdos suscitarem seus direitos exigindo da comunidade
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majoritaria uma busca de conhecimento sobre a mesma. Verificamos um grande avango com
relacdo a historicidade, principalmente através dos ganhos legais com relagdo a Lingua de
Sinais, 0 contraponto € que ainda ha pouca disseminacdo da mesma em todas as areas, 0 que
torna mis premente a necessidade da continuacdo de pesquisas sobre a comunidade surda, para
que o conhecimento possa ser compartilhado e também para os sujeitos conhegam as normas
legais, exigindo que as mesmas sejam realmente efetivadas.

A comunidade surda precisa defender sua identidade, assumindo uma postura firme na
busca pelos seus direitos. Quando ha organizacdo numa comunidade em prol dos direitos
adquiridos, é possivel disseminar a cultura em diferentes areas, exigindo que os amparos legais
sejam realmente postos em préatica

Portanto, compreende-se que para a comunidade surda conquistar ainda mais o seu
espaco, é necessario um trabalho e preocupacdo mutua dos surdos, ouvintes, familiares,
comunidades, amigos e instituicbes educativas em contribuir ainda mais no processo de
educacdo dos surdos e defesa, avancando também em pesquisas que venham somar acerca da
compreensdo da identidade surda.

Ao conhecer e respeitar a identidade surda, passamos a enxergar o0s sujeitos surdos nao
como sujeitos diferentes no sentido de incapazes, mas sim, com olhos de respeito a estes
“sujeitos diferentes”, por possuirem uma historicidade, cultura e lingua propria, sendo que estes
sdo tdo ou mais capazes do que muitos que aparentemente se encaixam nos padrbes de uma
sociedade dita “normal”.

Partindo da ideia do respeito as caracteristicas proprias da cultura surda, surge a
necessidade e a importancia das Institui¢des de Ensino Superior (IES) respeitarem e terem como
obrigatoriedade a LIBRAS, amparada pela Lei n°®10.436/2002. (BRASIL, 2002a). Entende-se
que nestes locais estdo em formacéo diferentes profissionais de &reas igualmente diversas, 0s
quais através da LIBRAS passam a conhecer e sensibilizar-se com a comunidade surda,
podendo atuar em seus espagos como sujeitos dessa historia.

Assim, quando oportunizado aos académicos o contato com a LIBRAS, 0s mesmos
passam a conhecé-la e também a compreenderem o0s marcos historicos dos sujeitos surdos, o
que favorece o respeito e reconhecimento destes sujeitos, que passam a ser vistos ndo como

“diferentes dos ouvintes”, mas sim, diferentes enquanto sujeitos de identidade e cultura propria.
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2.3 As tecnologias e a Tecnologia Assistiva: possibilidades para os sujeitos surdos no Ensino
Superior

Ao abordar a tematica sobre educacdo de surdos, surge um conjunto de ideias e
conceitos formais e informais com relacdo a mesma. A educagdo néo se limita apenas a uma
ciéncia com conceitos comprovados cientificamente. Abrange, também, o senso comum,
valorizando o que ha de experiéncias e vivéncias dos sujeitos que estdo presentes na sociedade.

Quando a educacao tem o objetivo de educar sujeitos, essa ndo se restringe apenas a
transmissao dos contetdos, teorias ou informagdes comprovadas cientificamente. A concepc¢ao
de educacdo que esté sendo tratada € aquela que auxilia os sujeitos a transformarem suas vidas
em constantes processos de aprendizagem. O que tanto se almeja € que a educacdo contribua
para uma melhor formacdo pessoal e profissional dos sujeitos, auxiliando os mesmos na
formacgéo de suas identidades. Nesta perspectiva, a educacdo contribui para a formacdo do
sujeito, de modo que este consiga aprimorar suas habilidades de se comunicar, de compreender
suas emocdes e de se empoderar.

Moran (2012) nos provoca a pensar que educar é contribuir para que os professores e
alunos consigam transformar suas vidas em um processo constante de aprendizagem, seja
dentro de escolas ou em outras organizagdes. Ao auxiliar os alunos neste processo de
aprendizagem, é importante também contribuir na construcdo de identidade dos mesmaos, sendo
necessario desenvolver as habilidades de comunicacdo, compreensdo e emocéo, as quais Ihe

permitam ter seu espaco pessoal, social e profissional na sociedade.

Na sociedade do Século 21, em razdo da revolucdo tecnoldgica e epistemoldgica
ocorrida ao longo das ultimas trés décadas, ocorrem mudancas vertiginosas no
conhecimento cientifico e nos produtos do pensamento, cultura e arte. T4o intensa é a
producdo do conhecimento e sua divulgacdo, que ensinar para produzir ndo mais
atende as demandas postas pela sociedade informacional e global em que estamos
inseridos, a qual prioriza o dominio de certos saberes, habilidades e competéncias dos
quais nos como educadores precisamos estar cientes e convencidos de sua
necessidade. (NOGARO; CERUTTI, 20186, p. 40).

Quando se pensa em educar na sociedade atual, ndo se espera gque o estudante seja um
reprodutor das informacdes que obteve, mas sim que desenvolva suas capacidades para
pesquisar, buscar informag@es, tornando-se um sujeito critico que consiga opinar e intervir no
seu meio. E oportuno, também, pensar que educar na contemporaneidade envolve a utilizacio
de diferentes recursos facilitadores da aprendizagem, entre eles os tecnoldgicos. Nesse

contexto, se reconhece que o0 uso das tecnologias se tornou um importante meio de incluséo e
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interacio no mundo, sendo algo cada vez mais presente na cultura. (LEVY, 1999).

O termo tecnologia, originado na Grécia Antiga, significa conhecimento cientifico
(teoria) transformado em técnica (habilidade). Dito de um modo mais explicito, “a tecnologia
envolve um conjunto organizado e sistematizado de diferentes conhecimentos, cientificos,
empiricos e até intuitivos voltados para um processo de aplicagdo na producdo e na
comercializa¢do de bens e servigos.” (GRINSPUN, 1999, p. 49). A tecnologia é um suporte
para o ser humano, ajudando o mesmo a realizar suas tarefas com maior facilidade.

As tecnologias estdo presentes diariamente em diversos espagos, seja ho ambiente de
trabalho, escolas, ambientes comerciais ou domiciliares e o seu uso é tdo natural que muitas
vezes acaba sendo uma atitude involuntéria. Isso porque as tecnologias foram incorporadas a
vida, ndo sendo mais possivel dissocia-las.

As redes sociais ou os aplicativos para aparelhos celulares sdo exemplos de tecnologias
que facilitam a interacdo e comunicagdo entre as pessoas, independentemente de estarem
proximas ou distantes. Essa afirmacdo é ainda mais evidente quando se refere ao uso das
Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo (TICs) por pessoas com deficiéncia. Lévy (1999)
destaca que a insercao das TICs na cultura e vida diaria dos sujeitos é identificado pelo termo

cibercultura, o qual esté inserido no ciberespaco, conceito apresentado pela seguinte definicao:

Eu defino o ciberespago como o espaco de comunicagdo aberto pela interconexdo
mundial dos computadores e das memdrias dos computadores. Essa definicao inclui
0 conjunto dos sistemas de comunicacao eletrénicos (ai incluidos os conjuntos de
redes hertzianas e telefonicas classicas), na medida em que transmitem informagdes
provenientes de fontes digitais ou destinadas a digitalizacdo. Insisto na codificacdo
digital, pois ela condiciona o cardter plastico, fluido, calculavel com preciséo e
tratdvel em tempo real, hipertextual, interativo e, resumindo, virtual da informacédo
que €, parece-me, a marca distinta do ciberespaco. (Lévy, 1999, p. 93).

Nesse contexto, a cibercultura amplia a comunicacdo, rompendo as barreiras
comunicacionais entre 0s sujeitos. Desse modo, possibilita experimentar, coletivamente,
diferentes formas de comunicacéo, as quais vdo além das que as midias clssicas propdem.

Quando sdo agregadas tecnologias para auxiliar na comunicagdo, esta se buscando
aperfeicoar a eficiéncia da atividade humana em todas as esferas, principalmente na produtiva.
A tecnologia caracteriza-se pela transformacdo no campo tecnoldgico, portanto,
consequentemente no mercado de bens, servicos e consumo no modo de producdo, na
educacéo/qualificacdo e nas relagdes sociais.

Vivemos na era da informagdo em uma sociedade da informagdo. E as pessoas

necessitam aprender a sair do individual e partir para o social, reaprendendo a integrar o humano
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com o tecnoldgico, buscando assim, as informag6es e maneiras diferenciadas de utiliza-las no
seu cotidiano, seja para uso pessoal ou profissional.

Na concepcéo de Pinto (2004), quando se integra as tecnologias tematicas, audiovisuais,
orais, musicais, textuais, corporais e lidicas numa visdo inovadora, € possivel adquirir
resultados positivos. Ndo basta apenas ter conhecimento da existéncia da tecnologia, é
necessario buscar maneiras para compreender de que forma ela pode auxiliar e qual a funcdo
da mesma. Assim, quando utilizada, gerara resultados positivos atendendo a necessidades
iniciais.

Nesse sentido, ocorrem varias renovacdes nos meios tecnoldgicos em diferentes areas
e, consequentemente, a sociedade esta em constantes transformacdes, exigindo que as pessoas
inseridas nela busquem um aperfeicoamento. O acesso as TICs, desencadeia transformacdes
sociais e diversas mudancas na forma de construir o conhecimento, sendo assim, a sociedade e
os locais ndo podem desconsiderar tais movimentos.

Para Valente (2010), se o sujeito que estd fazendo uso de determinadas tecnologias ndo
compreender a sua funcdo ou caracteristicas, a mesma nao sera assimilavel. Portanto, as
mesmas estdo sendo aprimoradas para se acomodar aos conhecimentos e necessidades de seus
usuarios, utilizando linguagens de interfaces sensoriais, sonoras e gestuais no seu
desenvolvimento para facilitar esta apropriacdo digital.

Diante das mudancgas provocadas pelo desenvolvimento tecnoldgico, é importante
salientar que 0s usos desses recursos precisam acrescentar um significado aos usuarios, que
devem se apropriar criticamente dessas tecnologias, de modo a descobrir as possibilidades que

as mesmas oferecem. Nesta perspectiva, Adorno (2000, p. 132) ressalta que:

Um mundo em que a técnica ocupa uma posi¢do tdo decisiva como acontece
atualmente, gera pessoas tecnoldgicas, afinadas com a técnica. Isto tem a sua
racionalidade boa: em seu plano mais restrito elas serdo menos influenciaveis, com as
correspondentes consequéncias no plano geral. Por outro lado, na relacdo atual com a
técnica existe algo de exagerado, irracional, patogénico. Isto se vincula ao ‘véu
tecnoldgico’. Os homens inclinam-se a considerar a técnica como sendo algo em si
mesma, um fim em si mesmo, uma forga propria, esquecendo que ela é a extensédo do
braco dos homens. Os meios e a técnica € um conceito de meios dirigidos &
autoconservacao da espécie humana sdo fetichizados, porque os fins uma vida humana
digna encontram-se encobertos e desconectados da consciéncia das pessoas.

Fica evidente que as tecnologias ndo devem ser vistas como algo que substitua o ser
humano, mas sim como algo que venha facilitar e complementar a capacidade da pessoa que a
utiliza, aprimorando, nesse sentido, a atividade humana. Por isso, € importante que 0s sujeitos

tenham consciéncia de que as tecnologias necessitam de um usuario para gerar uma acao.
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Além das tecnologias utilizadas como ferramentas de suporte humano nas atividades do
cotidiano h4, também, as tecnologias digitais, as quais podem facilitar a comunicagéo entre 0s
sujeitos e ser utilizadas para ampliar o conhecimento intelectual dos seus usuarios.

Ao se compreender as tecnologias como suporte para o ser humano, entende-se que
estas, quando aplicadas ou postas em movimento, podem auxiliar e minimizar as limitagdes dos
sujeitos. As tecnologias, nesse sentido, representam possibilidades de auxilio para as pessoas
com deficiéncia auditiva ou surdas, especialmente por facilitar a comunicacdo ndo-verbal com
0S sujeitos ouvintes e com 0 mundo.

Nesse contexto, a incluséo das pessoas com deficiéncia ganhou novas dimensdes com o
avanco de recursos fisicos e tecnoldgicos. Utilizamos no cotidiano diversas ferramentas com o
intuito de facilitar e favorecer as tarefas realizadas, como canetas, telefones celulares, talheres,
automoveis, entre outros recursos que estdo presentes nas rotinas diarias e que facilitam a

realizaco das atividades.

Para uma pessoa com deficiéncia, a tecnologia se apresenta ndo sé para facilitar, mas
para tornar possivel a realizacdo de uma acdo necessaria ou desejada. Por meio da
tecnologia, uma pessoa com deficiéncia tem possibilidades de mobilidade, controle
de ambiente, acesso ao computador, comunicacao, realizagdo de tarefas do cotidiano,
entre outras atividades. (WAGNER; LAZZERI; RAMOS, 2014, p. 80).

Pensando na inclusdo dos surdos, é fundamental apostar na promocéo da acessibilidade
destes sujeitos as tecnologias, por acreditar que possuem recursos tecnolégicos e didaticos que
facilitam a comunicacdo entre surdos e 0 mundo. Dito de outro modo, as tecnologias devem ser
vistas como parte de uma solugdo e ndo o contrario.

Desse modo, € necessario que os ambientes sociais estejam adequados e aptos para
atender pessoas com qualquer tipo de deficiéncia, ampliando as chances de que esse perfil da
populacdo tenha experiéncias satisfatorias a partir de suas vivéncias. Muitas vezes é possivel
utilizar recursos ou tecnologias digitais que possam auxiliar nesse processo de inclusao.

O Decreto Federal n° 3.298/99 (BRASIL, 1999) cita as ajudas técnicas (AT), as quais
sdo definidas no seu Art. 19, como “0s elementos que permitem compensar uma ou mais
limitagdes funcionais motoras, sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o
objetivo de permitir-lhe superar as barreiras da comunicagéo e da mobilidade e de possibilitar
sua plena inclusdo social”. No pardgrafo unico deste artigo encontramos a lista de ajudas

técnicas, as quais sao itens de direito:
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| - préteses auditivas, visuais e fisicas;

Il - 6rteses que favorecam a adequacao funcional;

111 - equipamentos e elementos necessarios a terapia e reabilitacdo da pessoa portadora
de deficiéncia;

IV - equipamentos, maquinarias e utensilios de trabalho especialmente desenhados ou
adaptados para uso por pessoa portadora de deficiéncia;

V - elementos de mobilidade, cuidado e higiene pessoal necessarios para facilitar a
autonomia e a seguranca da pessoa portadora de deficiéncia;

VI - elementos especiais para facilitar a comunicagdo, a informacéo e a sinalizacéo
para pessoa portadora de deficiéncia;

VIl - equipamentos e material pedagdgico especial para educacdo, capacitacdo e
recreacdo da pessoa portadora de deficiéncia;

VIII - adaptagBes ambientais e outras que garantam o acesso, a melhoria funcional e
a autonomia pessoal; e

IX - bolsas coletoras para os portadores de ostomia. (BRASIL, 1999).

Vale ressaltar que a terminologia “Ajudas Técnicas”, encontrada na legislacdo
brasileira, refere-se atualmente a denominacdo de Tecnologia Assistiva (TA), a qual deve
colaborar para a incluséo social de pessoas com deficiéncias, sejam elas visual, auditiva, fisica
e/ou intelectual, reduzindo assim as limitagdes decorrentes das mesmas. O termo Tecnologia
Assistiva, ¢ “utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, e
consequentemente, promover vida independente e inclusdo.” (WAGNER; LAZZERI; RAMOS,
2014, p. 80).

Entre as TAs encontramos as TICs, que podem ser utilizadas de diferentes maneiras e
classificadas de diversas formas, de acordo com os objetivos do pesquisador, sendo que cada
uma tem por objetivo saciar ou aprimorar algo. Servem de suporte principalmente para as
pessoas com alguma limitacdo ou deficiéncia, em diferentes atividades, seja das mais simples,
até as mais complexas.

Para Santarosa (1997), as TICs podem ser classificadas em quatro areas: como sistemas
auxiliares ou protese para a comunicacgdo; utilizadas para controle do ambiente; como
ferramentas ou ambientes de aprendizagem e; como meio de inser¢do no mundo do trabalho
profissional. Optamos, neste estudo, por descrever as TICs como facilitadoras da comunicagédo

e consequente, da aprendizagem do sujeito surdo, como explica Santarosa (1997, p. 115-138):

As TIC como sistemas auxiliares ou protese para a comunicacao: talvez esta seja
a area onde as TIC tenham possibilitado avangos mais significativos. Em muitos casos
0 uso dessas tecnologias tem se constituido na Unica maneira pela qual diversas
pessoas podem comunicar-se com o mundo exterior, podendo explicitar seus desejos
e pensamentos. Essas tecnologias tém possibilitado a otimizacdo na utilizacdo de
Sistemas Alternativos e Aumentativos de Comunica¢do (SAAC), com a
informatizacdo dos métodos tradicionais de comunicacdo alternativa, como 0s
sistemas Bliss, PCS ou PIC, entre outros. [...].

As TIC como ferramentas ou ambientes de aprendizagem: as dificuldades de
muitas pessoas com necessidades educacionais especiais no seu processo de
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desenvolvimento e aprendizagem tém encontrado uma ajuda eficaz na utilizacéo das
TIC como ferramenta ou ambiente de aprendizagem.

Utilizando as TICs com o intuito da comunicagdo, é possivel romper com algumas
barreiras comunicacionais. Indiferente dos sujeitos possuirem ou ndo limitagdes relacionadas a
comunicacdo, elas permitem estabelecer contato com outros sujeitos, estando eles proximos ou
ndo. Pode também haver uma comunicacgéo entre sujeitos que utilizam diferentes maneiras para
se comunicar.

Partindo desta ideia, temos que as TICs, enquanto ambientes de aprendizagem, quando
utilizadas juntas podem auxiliar na aprendizagem do sujeito surdo, auxiliando o mesmo a
conseguir estabelecer comunicacdo com outros sujeitos e, também, facilitando a sua
aprendizagem através de recursos digitais.

Ampliando as TICs, temos as Tecnologias Digitais da Informagcdo e Comunicacgdo
(TDICs), que a partir de diferentes bases tecnologicas e equipamentos, possibilitam a
associacdo de diversos individuos e ambientes numa rede, na qual é possivel a comunicacéo
entre 0s mesmos, ampliando os recursos tecnoldgicos que ja sdo utilizados. Além de
ferramentas tecnoldgicas, as TDICs podem ser vistas como ferramentas cognitivas, sendo
possivel expandir o conhecimento intelectual dos usuarios. Para isso, basta que 0os mesmos
saibam utiliza-las, aprimorando as tecnologias digitais, possibilitando a criacdo de novas formas
de comunicacdo e expressdo, entre essas, criacdo de imagens, sons, animacdes e combinagdes
dessas modalidades, como bem expressa Valente (2007).

Atualmente, é possivel o contato com diferentes tecnologias, as quais, na maioria das
vezes, sao de facil acesso para a populacao. No entanto, para que as tecnologias possam auxiliar
no processo de incluséo, € necessario o interesse das pessoas em buscar o aperfeicoamento para
aprender a manusea-las de forma correta. Os usuarios precisam ter autodisciplina, criatividade,
capacidade de trabalhar em grupo, serem adaptaveis e flexiveis, além de constantemente buscar
novas informagdes para aprimorar o0 conhecimento, saber tomar decis@es, serem criticos e ndo

se deixarem acomodar, como ressalta Betts (2005, p. 28-29):

Além de transformar-se num aprendiz vitalicio e ser responsavel pela propria carreira,
o trabalhador, para ter sucesso na era do conhecimento, terd de desenvolver outras
competéncias. Para citar apenas trés, a primeira é aprender a aprender, gostar de
aprender, ter curiosidade, capacidade de coletar, organizar, estruturar, analisar e
qualificar a informacdo e construir conhecimento — ser autodidata. A segunda é uma
certa inconformidade com o estado presente, uma disposicao para o hovo, para mudar
constantemente, enfim, altamente adaptavel. A terceira é a autodisciplina, ou seja, a
clareza de objetivos, gestdo do tempo, sem as quais tera uma ‘indigestdo’
informacional dado o volume de informagdes espalhadas e acessiveis mundo afora.
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Ao pensar no facil acesso as midias digitais e nos avancos tecnoldgicos, é fundamental
a incluséo destes nos ambientes em que ocorre a difusdo do conhecimento ou em que surge a
necessidade de saciar algo. Mesmo que em alguns locais a utilizacdo destas ferramentas estejam
em fase de avaliacdo ou vistas como polémicas. (PERNISA JUNIOR; VIANA, 2010).

As tecnologias beneficiam em geral todos os publicos, porém, é notavel que
desempenham um papel fundamental com deficientes, uma vez que permitem desenvolver
atividades antes inacessiveis devido as suas limitacbes. Notamos que muitas tecnologias sdo
pensadas e criadas para suprir limitacGes especificas de cada deficiéncia, tendo em vista que
com o aprofundamento do conhecimento, muitas perguntas surgirdo e assim poderdo mostrar
novas opcoes de tecnologias.

Ao pensar nas tecnologias voltadas para a independéncia dos seres humanos, é possivel
mencionar a Tecnologia Assistiva (TA), utilizada com o objetivo de mediacédo, ferramenta e
instrumento que facilite as atividades que envolvam a autonomia, principalmente das pessoas
com deficiéncias. (GALVAO FILHO, 2009).

[...] no sentido amplo, o objeto da tecnologia assistiva € uma ampla variedade de
recursos destinados a dar suporte (mecanico, elétrico, eletrénico, computadorizado,
etc.) as pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva, mental ou maltipla. Esses
suportes podem ser, por exemplo, uma cadeira de rodas [...], uma proétese, uma ortese,
e uma série infindavel de adaptacdes, aparelhos e equipamentos nas mais diversas
areas de necessidade pessoal (comunicacao, alimentacdo, transporte, educacdo, lazer,
esporte, trabalho, elementos arquitetdnicos e outras). (LAUAND, 2005, p. 30).

E possivel compreender a TAs como recursos que permitem a ampliagdo das habilidades
ou, entdo, como suporte para as limitacdes de cada sujeito com deficiéncia, podendo essas
serem adaptadas para diferentes areas e com diferentes objetivos. Em um mundo com
aceleradas e constantes mudancas, a TA ocupa uma area do conhecimento e de pesquisa de
grande relevancia para a real inclusdo social de pessoas com deficiéncia. (GALVAO FILHO,
2009).

Essas tecnologias podem fazer com que as pessoas com deficiéncia tenham mais
autonomia, facilitando a comunicagdo com outras pessoas, ajudando em aspectos psicomotores
e auxiliando em inumeras tarefas, sendo recursos para ultrapassar barreiras fisicas e
socioeconbmicas. Elas podem ser vistas como recursos que proporcionam melhorias
gualitativas e quantitativas das estratégias para realizar uma determinada atividade, além de
aprimoramento das capacidades fisicas e intelectuais dos sujeitos.

Ao pensar no Ensino Superior é necessario encontrar estratégias que rompam as

barreiras de comunicacgéo entre surdos e ouvintes, sendo que a TA se encontra como alternativa
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para minimizar as mesmas. Em Nogaro e Cerutti (2016) encontramos que os dispositivos
comunicacionais atuais oportunizam possibilidades de interacdes entre as pessoas, sendo que
as técnicas disponiveis revolucionaram a maneira de interacdo e comunicacdo entre 0S

académicos presentes nas universidades. Os autores ressaltam igualmente que:

As novas tecnologias estdo cada vez mais presentes, abrindo amplas oportunidades de
producdo individual e coletiva, gerando a construcdo de conhecimentos a partir das
interagBes com o meio, pois a aprendizagem vai sendo construida pelas interagdes,
cooperaces, acessos e trocas de informagdes que sempre fizeram parte das vivéncias
da sociedade, mas que nem sempre foram partilhadas pela auséncia de ferramental
adequado. (NOGARO; CERUTTI, 2016, p. 94).

A TA esté inserida e ¢ utilizada pelos usuarios diariamente, seja para realizacdo de
atividades mais simples e corriqueiras até as mais complexas, tais como, se locomover,
estabelecer comunicacdo com outros sujeitos, melhorar a visao, entre outras. Elas possibilitam
a aproximacdo entre sujeitos surdos e ouvintes, uma vez que € possivel estabelecer comunicacéo
por meio de diferentes tecnologias através da Lingua Portuguesa escrita, a qual surdos e
ouvintes possuem dominio.

Quando ha uma relacdo com producdes coletivas, 0s sujeitos estabelecem vinculos e
interacdes, facilitando e possibilitando a comunicacdo entre sujeitos surdos e ouvintes ndo
somente nas IES, mas também em outros ambientes e situagdes. O importante é que as
tecnologias tornam mais acessivel a troca de informacdes e ideias, 0 que acarretara em sujeitos
mais reflexivos e com diferentes opinides sobre um mesmo assunto.

O Art. 43, da Lei n® 9.394/96 (Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB)
prevé que as IES tém como finalidade “estimular a criagdo cultural e o espirito cientifico ¢ do
pensamento reflexivo; [...] incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, [...], e
desse modo, desenvolver o entendimento sobre o homem e o meio em que vive; [...].”
(MOROSINI, 2006, p. 59). Sendo assim, a educacdo de Ensino Superior é o locus para
desencadear nos académicos o desejo de aperfeicoamento profissional e cultural, e por meio
desta, busca-se estimular a reflex&o sobre os problemas do mundo, principalmente de natureza
regional e nacional, prestando respostas e servi¢os especializados a comunidade, para assim
estabelecer uma relacdo de reciprocidade. (MOROSINI, 2006).

Aliada a incluséo do sujeito surdo neste segmento de ensino, surge a necessidade das
IES desenvolverem e pesquisarem alternativas que possam facilitar e auxiliar os mesmos para
que ndo se sintam prejudicados no &mbito do conhecimento intelectual e crescimento pessoal-

profissional. Esta preocupacdo é justificada ao levar-se em consideragdo que no contexto das
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IES, onde h& prevaléncia das caracteristicas proprias da comunidade ouvinte e a lingua
majoritaria € o Portugués oral/auditivo, o sujeito surdo tornar-se minoria perante 0s sujeitos

ouvintes, como explica Valetini (2012, p. 24):

Pessoas que pertencem a minorias geralmente enfrentam desafios cotidianos para
interagir com os demais. Uma das barreiras mais dificil de ser rompida é a do
preconceito. E comum o “pré” ‘conceito’ de que o surdo também tem dificuldades
cognitivas. Uma pessoa surda pode ou néo ter dificuldades cognitivas, mas isso devera
ser avaliado adequadamente para ndo confundir o que pode ser uma dificuldade de
compreensdo em funcdo da lingua, ou uma dificuldade de compreensdo em nivel
cognitivo.

Devido as limitacbes auditivas, 0 sujeito surdo muitas vezes acaba se privando de
informacBes e contatos no cotidiano, da mesma maneira em que um puablico com
desconhecimento da Lingua de Sinais acaba gerando uma privacao aos sujeitos surdos quanto
as suas necessidades, o que torna essencial a presenca de um tradutor e intérprete.

A Lein® 12.319/10 (BRASIL, 2010), regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete
da Linguade Sinais (TILS), este profissional é habilitado para realizar traducGes entre LIBRAS-
Portugués ou vice-versa, sendo primordial a sua presenca na IES para que o sujeito surdo nao
seja privado das informacg6es ou excluido em seu grupo académico.

Ressalte-se que somente a presenca do intérprete no ambiente onde o sujeito surdo esta

inserido ndo é garantia de uma plena inclusdo. Para Stumpf (2008, p. 27):

[...] ainclus@o acontece a partir de dois movimentos: da construcgéo social de toda a
sociedade que entende e acolhe, e dos surdos, que vdo participar porque se sentem
acolhidos [...]. Este movimento da sociedade implica em responsabilidade social
como prética constante no agir das pessoas e das instituicdes a partir de uma posicao
ética, uma posi¢do em que a liberdade individual é posta em segundo plano a fim de
que a justica assuma primazia nas relagdes intersubjetivas.

Percebe-se que a incluséo do sujeito surdo se torna mais viavel quando ha planejamento,
quando os assuntos sao pensados considerando a preservagdo da identidade surda e partindo
das caracteristicas préprias da mesma, para assim elaborar alternativas que visem a inclusao
desses sujeitos.

A LIBRAS ¢ o alicerce da compreensdo e comunicacgédo dos surdos, portanto, quando 0s
ambientes e os profissionais estdo habilitados quanto a mesma, contribuem para uma inclusao
com qualidade destes sujeitos. Porém, ao pensar na inclusdo do sujeito surdo no Ensino
Superior, é importante considerar que a presenca do intérprete ndo € suficiente, tornando

necessario que a equipe de profissionais busque de maneira coletiva alternativas e metodologias
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apropriadas também para os estudantes surdos. E fundamental um conjunto de agbes para que
este aluno se sinta integrado no espaco educacional, criando vinculos afetivos, profissionais e

pessoais com o restante da comunidade escolar.
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3 BUSCANDO EVIDENCIAS NO ESTUDO DOCUMENTAL

Esta pesquisa teve por escopo responder questdes inerentes a acessibilidade do sujeito
surdo e as Tecnologias Assistivas (TAS) no Ensino Superior. Para tanto, a mesma se constituiu
em pensamento reflexivo agregado a andlises de conceitos cientificos, mediante métodos
cientificos, observagdes e reflexdes.

Na busca por respostas a um problema enfrentado por um grupo social ou pela sociedade
como um todo, surge a necessidade de realizacdo de pesquisas. Deste modo, “[...] 0 objetivo
fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante o emprego de
procedimentos cientificos.” (GIL, 2008, p. 26). Assim, verificamos que ela torna possivel
encontrar respostas e compreender os paradigmas emergentes, promovendo também mudancas
a partir do seu resultado. Para Gil (2002, p. 17):

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sisteméatico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa é
requerida quando ndo se dispde de informagGes suficientes para responder ao
problema, ou entdo quando a informacéo disponivel se encontra em tal estado de
desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao problema.

A partir de Gil, constatamos que para realizar uma pesquisa é necessario partir de um
problema. Depois de definido este, buscar dados, teorias existentes e informacgdes que ja
existam referente a0 mesmo, para iniciar o processo de reflexdo e solu¢do. Uma pesquisa torna-
se irrelevante caso ndo tenha um problema definido. Lidke e André (1986, p. 1) explicam que
“para se realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informagdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a
respeito dele.”

Pesquisar significa, também, ter uma organizacdo, definindo os objetivos, material
teodrico e a metodologia que sera utilizada para entdo encontrar as respostas para as questoes
propostas. Marconi e Lakatos (2013, p. 43) reforcam que pesquisar, “significa muito mais do
gue apenas procurar a verdade: € encontrar respostas para questdes propostas, utilizando
métodos cientificos.”

Para e na pesquisa optamos pela abordagem filosofica hermenéutica, na qual é
necessaria uma postura do pesquisador, exigindo que 0 mesmo tenha conhecimento e uma viséo
critica sobre o objeto. Além do pesquisador estabelecer os fatos, € fundamental, também,
interpretar o sentido das intences e das agbes. E possivel averiguar que na abordagem

filoséfica hermenéutica o pesquisador pode e deve expor a sua opinido, seja concordando ou
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criticando, sempre com o olhar reflexivo. Entende-se que a interpretagdo esta a cargo de quem
interpreta, assim, é possivel ter varios olhares sobre um mesmo objeto, e ndo uma interpretacdo

unica com relacdo ao mesmo.

A hermenéutica gadameriana pode e deve ser tomada, portanto, como uma filosofia,
uma teoria e uma praxis de alcance reflexivo e critico, para se invocar as nogdes de
situacdo e polifonia-dialdgica e critica dos eventos nos contextos socioespaciais €
ambientais em que a vida se da, e a compreensdo-interpretacdo de uma ciéncia que se
almeja emancipatéria. E, portanto, uma possibilidade de realizacdo do dialogo
polifénico pela conversacdo critica das muitas vozes na busca do sentido mais
profundo na/pela palavra-mundo-escuta e seu desvelamento ou desenclausuramento.
(ARAUJO, 2007, p. 148).

A abordagem foi escolhida tendo em vista que é possivel haver um didlogo entre a teoria
estudada, interpretacdo do pesquisador e regulacdo especifica referente aos sujeitos surdos no

Ensino Superior. Entendemos que,

Uma perspectiva hermenéutica na educacéo retorna seu carater dialégico com toda a
radicalidade. Reafirma-se aqui o dito de Gadamer de que ‘s6 podemos aprender pelo
didlogo’, porque nesse processo é o proprio sujeito quem se educa com o outro. O
didlogo ndo é um procedimento metodolégico, mas se constitui na forca do proprio
educador — que é educar-se [...]. A Educagdo €, por exceléncia, o lugar do diélogo,
portanto, o lugar da palavra, da reflexdo, que ultrapassa a apropriacdo dos
conhecimentos para nos conduzir a formagéo pessoal. (HERMANN, 2002, p. 94-95).

Na concepgdo de Hermann (2002), a hermenéutica possui sua origem relacionada a
tradicGes humanisticas, na qual havia a extracdo e interpretacdo dos sentidos explicitos ou
ocultos dos textos literarios, juridicos e religiosos. Entendemos a partir desta autora, que a
hermenéutica é oposta a ideia de haver um unico caminho a verdade e também uma Unica
verdade. “Ao inserir-se N0 mundo da linguagem, a hermenéutica renuncia a pretenséo de
verdade absoluta e reconhece que pertencemos as coisas ditas, aos discursos, abrindo uma
infinidade de interpretagdes possiveis.” (Hermann, 2002, p. 24).

Para a autora, a hermenéutica visa interpretar e produzir sentido, pois ndo existe uma
verdade absoluta e tampouco um Unico caminho para ser seguido. Destarte, a hermenéutica nos
faz compreender a importancia do dialogo e da escuta com 0 outro para conseguirmos
ampliarmos nossa capacidade de interpretagdo e compreensdo. Conforme a autora, “0 sentido
que uma hermenéutica busca é validado no didlogo com outras interpretacGes. Pois, & no dizer
que o pensar se realiza, e por isso a palavra € o entregar-se do pensamento ao outro.” (Hermann,
2002, p. 68).

Tendo como escolha esta abordagem filosofica, sabemos que além da necessidade de
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interpretacdo e compreensdo dos dados disponiveis ao acessarmos o site do MEC, também
precisamos ter um olhar critico aos dados e informagdes que estdo ocultos nestas paginas de
acesso e gque poderiam estar disponiveis de uma maneira mais simplificada aos usuarios. Nesse
sentido, precisamos dialogar com os dados encontrados e também com os nao encontrados,
pois, ambos sdo objetos de andlise e de pesquisa.

Principiando da necessidade de dialogarmos e de realizarmos uma pesquisa com
explicacOes e descrigcdes, contendo também uma analise do contexto, foi priorizada a pesquisa

qualitativa. Na concepcao de Chizzoti (2003, p. 2):

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e
latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel e, apos este tirocinio, o
autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e
competéncia cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de
pesquisa.

Ao realizar pesquisa qualitativa ndo € preciso limitar-se no rigor da objetividade. As
interpretaces acontecem em diferentes vias investigativas, de maneira consciente e
comprometida, mostrando que a pesquisa é uma pratica necessaria na construcao da vida social.
As pesquisas e experiéncias humanas ndo podem ser meramente compreendidas através de
métodos analiticos e descritivos, pois 0 campo da pesquisa qualitativa é transdisciplinar,
envolvendo as ciéncias humanas e sociais, assumindo também tradi¢des ou multiparadigmas de
analise. (CH1ZZOTTI, 2003).

Inspirada nesses principios, a presente pesquisa visou analisar cuidadosamente 0s
conteddos contidos de maneira explicita e implicita, estabelecendo uma reflexdo e comunicacéo
entre as teorias, documentos e pesquisadores. Para a analise de contetdo, trabalhaou-se a
proposta do autor Bardin (1977, p. 29), o qual descreve esta maneira de analise como sendo o

“desejo de rigor e necessidade de descobrir, de adivinhar, de ir além das aparéncias.” Para ele,

As diferentes fases da analise de conteddo [...] organizam-se em torno de trés polos
cronoldgicos:

1) a pré-andlise;

2) a exploracéo de material,

3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo. (BARDIN, 1977, p. 95).

A pré-anélise é fase caracterizada como fase da organizacdo do material que sera
analisado, com o proposito de tornar operacional e sistematizar as ideias iniciais. Esta fase,
subdivide-se em cinco etapas: a) leitura flutuante, momento em que comeca a se conhecer o

texto e ter contato com os documentos da coleta de dados; b) escolha dos documentos, nesta
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etapa é demarcado o que sera analisado; ¢) formulacdo das hipéteses e dos objetivos; d)
referenciacdo dos indices e elaboragdo dos indicadores, na qual é determinado os indicadores
por meio de recortes de texto nos documentos de anélise; €) a preparacdo do material, quando
o material é reunido antes da analise propriamente dita, nesta etapa ocorre a preparacao formal.
(BARDIN, 1977).

Apos as operacOes da pré-analise serem devidamente concluidas, inicia-se a segunda
fase com a exploracdo do material, na qual é possivel verificar ou ndo as riquezas das
interpretacdes e interferéncias dos materiais preparados. Esta fase € longa e nela ha uma
descricdo analitica e um estudo aprofundado sobre o material coletado. Neste periodo é
realizada a codificagéo, classificacdo e categorizacao desse material.

Na terceira fase, identificada como tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo,
é realizada uma analise mais cuidadosa do material selecionado para obter os resultados mais
significativos e validos. Ocorre a culminancia das interpretacdes inferenciais, junto da
condensacao e destaque das informacdes coletadas. Abstrai-se a partir de Bardin (1997), que é
um periodo de analise reflexiva e critica para o pesquisador.

Para realizacdo dessa pesquisa, a metodologia utilizada foi de pesquisa bibliografica e
documental. Na concepc¢éo de Gil (2008, p. 50) “a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir
de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.” Em relagédo

a pesquisa documental, o autor (2008, p. 51) refere que:

[...] assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A Gnica diferenca entre ambas esta
na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente
das contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.

A pesquisa documental e bibliografica segue 0s mesmos passos, considerando como
primeiro passo a busca nas fontes documentais. Porém, existem os documentos de primeira e
segunda mao. Os documentos de primeira méo nao receberam qualquer tratamento analitico,
tais como: documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, diarios, fotografias, etc.
De outro lado, os documentos de segunda mao, sdo os que de alguma forma ja foram analisados,

tais como: relatdrios de pesquisa, relatorios de empresas, etc. (GIL, 2008). Ademais,

[...] na pesquisa documental, o trabalho do pesquisador requer uma analise mais
cuidadosa, pois, a pesquisa bibliogréafica remete para as contribuicdes de diferentes
autores sobre 0 assunto, atentando para as fontes secundarias, e a pesquisa documental
recorre a materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes
primarias. (OLIVEIRA, 2007, p. 70).
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No intuito de atingir os objetivos propostos, capturamos por meio de acesso digital,
documentos disponibilizados no site do Ministério da Educacdo (MEC) (BRASIL, 2017), por
ser 6rgdo da administracédo federal direta que tem como area de competéncia a Politica Nacional
de Educacdo (PNE); a educacdo em geral, compreendendo a educacgédo superior e a educacao

especial.

Figura 01 — Tela Portal do Ministério da Educagéo
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Ap0s, foi acessado o link “Legislagdo”, na busca no Portal.

Figura 02 — Tela Legislacao
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A figura 03, mostra que o resultado de pesquisa gera uma nova pagina, na qual
encontramos a possibilidade de localizar legislacdes referentes aos estudantes surdos no Ensino

Superior.

Figura 03 — Tela Legislacéo (b)
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Fonte: Brasil (2017b).

Neste novo endereco, direcionado pelo portal, realizamos uma busca no local indicado,
limitando a pesquisa com as palavras-chaves “Surdos no Ensino Superior”, tendo como

resultados os itens que seguem na figura 04.

Figura 04 — Tela Pesquisa Surdos no Ensino Superior
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Posteriormente, realizamos uma analise cautelosa sobre os documentos resultantes na
busca, analisando como a regulamentacdo vem descrevendo a acessibilidade do sujeito surdo a
partir da TA nas IES, verificando também, algumas TAs disponiveis para facilitar a

comunicacdo entre sujeitos ouvintes-surdos.

3.1 A regulagéo das IES para os sujeitos surdos

Ao abordar as politicas publicas, hd o entendimento de que a mesma deve visar
estratégias para solucionar problemas publicos, assim como, proporcionar um maior nivel de
bem-estar social. Esse processo visa a participacdo de um governo e, também, da sociedade
civil, na qual esses encontram alternativas e estabelecem meios, agentes e fins de acGes para
alcangar os objetivos estabelecidos anteriormente. (DIAS; MATOS, 2012).

A mesma fonte declara que,

As politicas publicas constituem um meio de concretizagdo dos direitos que estdo
codificados nas leis de um pais. Nesse sentido, a ‘Constituicdo ndo contém politicas
pUblicas, mas direitos cuja efetivacdo se d& por meio de politicas publicas’ (BUCCI,
2008, p. 245). Do mesmo modo devem ser consideradas as constitui¢cdes estaduais e
as leis organicas municipais, que apresentam disposi¢fes juridicas onde estdo
codificados direitos de todo tipo (humanos, sociais, ambientais entre outros), e ndo
politicas pablicas. Estas tém a funcdo explicita de concretizar aqueles direitos junto a
comunidade que se referem: o pais todo, os Estados ou as comunidades locais. (DIAS;
MATOS, 2012, p. 15).

A partir dos autores compreende-se que a Constituicdo Federal (CF) de nosso pais
apresenta os direitos cuja efetivacao se da por meio de outras politicas publicas (Leis, Decretos,
Pareceres, Resolucdes...), as quais devem se concretizar no bem-estar social. Percebe-se que
ndo existe um modelo Unico a ser seguido. As politicas podem variar de acordo com cada local,
porém devem estar coerentes com a legislacdo méxima e a ética instaurada no pais.

Partindo da ideia que todo cidaddo possui seus direitos e é digno de desenvolver suas
capacidades fisicas, mentais, emocionais e profissionais e tendo em vista 0 processo histérico
excludente com relagdo a comunidade surda, surge a necessidade de criar amparos legais
destinados, especificamente, a estes sujeitos, ndo apenas para inclui-los na sociedade, mas
também para garantir seus direitos.

Ao se pensar na inclusdo dos sujeitos surdos é imprescindivel a adequacdo dos
ambientes, entre eles, as instituicdes educativas para suprir as necessidades destes cidad&os.
Notamos cada vez mais que a diversidade esta presente nas IES, onde estudantes de

caracteristicas diferentes compfdem turmas heterogéneas em diferentes cursos. Eles se
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constituem a partir de historias singulares vinculadas ao seu contexto familiar, econdmico e
social, em que seus “limites e suas potencialidades estardo também estreitamente ligados aos
Seus recursos pessoais e as oportunidades que lhe forem oferecidas.” (VALETINI, 2012, p. 15).

Além da legislacdo que visa garantir o acesso e a permanéncia destes estudantes do
Ensino Fundamental ao Ensino Superior, € indispensavel que haja um compromisso ético dos
educadores com a sociedade, o qual refere-se ao trabalho realizado de uma maneira em que
todos tenham acesso ao conhecimento. Percebe-se hoje a existéncia de muitas IES preocupadas
e com iniciativas concretas para promover e possibilitar a inclusdo plena destes académicos.
(VALENTINI, 2012).

A integracao a universidade € um processo multifacetado construido no cotidiano das
relagdes que se estabelecem entre o estudante e a institui¢do. Caracteriza-se pela troca
entre as expectativas, caracteristicas e habilidades dos estudantes e a estrutura, normas
e a comunidade que comp&em a universidade. (POLYDORO et al. 2001, p. 11).

Verificamos a importancia dessa relacdo entre estudantes e Instituigdo, para que no
contexto diario possam surgir novos desejos e aprimoramento do conhecimento dos estudantes
ali presentes. Para que as Institui¢cdes atendam as demandas e necessidades surgem, entdo, as
regulamentagdes que visam orientar tais processos.

Tendo como foco a relagdo estudantes e IES, surge a Lei n° 10.861/04, que institui o
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (SINAES), tendo como um de seus
objetivos avaliar o aprofundamento dos compromissos e responsabilidades sociais das IES por
meio da valorizagdo de sua missao publica, visando a promocgao dos valores democraticos, do
respeito a diferenca e a diversidade humana. Partindo deste objetivo, surge a necessidade de
entender nesse estudo, quais sdo as defini¢des das legislagdes que estdo direcionadas para a

inclusdo dos estudantes surdos nas IES.

3.2 As politicas publicas e o sujeito surdo

Ao abordarmos a cultura surda € preciso trazer a tona algumas intencionalidades, as
quais se fundamentam e estdo presentes em diferentes documentos: Leis, Decretos, Programas
e Projetos de cunho nacional. Estas séo discutidas pela sociedade, pela comunidade surda e ndo
surda, as quais reivindicam a incluséo e reconhecimento social e profissional dos sujeitos.

Analisando a Lei n° 3.071/19162, a qual regulamentava o Codigo Civil Brasileiro da

2 Revogada pela Lei n° 10.406, de 2002.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/L10406.htm#art2045
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época, verificamos a partir de Moura (2000), que os surdos eram considerados como seres
incapazes, o que pode ser observado particularmente no Art. 5° desta legislagéo:

Art. 5. Sdo absolutamente incapazes de exercer pessoalmente os atos da vida civil:
I. Os menores de dezesseis anos;

I1. Os loucos de todo o género;

I11. Os surdos-mudos, que ndo puderem exprimir a sua vontade;

IV. Os ausentes, declarados tais por ato do juiz. (BRASIL, 1916).

E Monteiro (1992, p. 62) entende que:

A Surdo-Mudez resulta de lesdo aos centros nervosos, aproximando o paciente dos
alienados mentais. Todavia, para decidir se 0 Surdo-Mudo é ou ndo incapaz, situa-se
o legislador sob o angulo de possibilidade de externar ele e sua vontade. Se, de modo
satisfatorio, pode exprimir seu pensamento € porque possui discernimento; nesse caso,
ndo € incapaz. Se apenas parcial a incapacidade, procedera o juiz de acordo com o art.
451 do Cadigo Civil.

O Art. 451 dessa legislacdo previa que “pronunciada a interdi¢do do Surdo-Mudo, o juiz
assinara, segundo o desenvolvimento mental do interdito, os limites de curatela.” (BRASIL,
1916). No entendimento de Rodrigues (1988), a definicdo juridica do que significa ser
absolutamente “incapaz”, refere-se aqueles que ndo conseguem praticar qualquer ato juridico
de maneira independente. O direito percebe o Surdo-Mudo como sujeito que nao pode externar,
por isso, ndo lhe da qualquer efeito de criar relagdes juridicas.

Mesmo ndo reconhecida naquela época, ja existia a Lingua de Sinais e devido ao ndo
conhecimento da mesma, a magistratura nao a considerava como forma de comunicacao segura.
Alegavam que por ndo terem ouvido o discurso do surdo ndo poderiam confiar na traducéo de
um intérprete, pois, a mesma poderia ndo ser totalmente veridica. Para que isto pudesse
acontecer, ressaltavam que a profissdo de intérpretes da Lingua de Sinais deveria ser
regulamentada, assim, os intérpretes seriam juramentados. (MOURA, 2000).

Percebemos outro equivoco referente aos antigos artigos legislatorios, os quais referem-
se aos surdos, quando da utilizagdo da expressdo “Surdo-Mudo”. Lima e Veira (2006), explicam
que quando a crianca surda é ainda bebé, emite 0s mesmos gorjeios que uma crianga ouvinte,
mas, como n&o escuta, eles acabam se extinguindo com o tempo. Isso significa que a crianga
surda ndo aprende a falar devido a ndo ouvir, contudo, seus 6rgdos que constituem a
fonoaudiologia permanecem intactos. Portanto, o fato de uma pessoa ser surda ndo justifica ela
ser muda, a mudez € vista como outra deficiéncia, assim, torna-se um equivoco chamar uma
pessoa surda de “surdo-mudo”.

Moura (2000, p. 96-97) cita que esta visdo sobre o surdo comegou a ser modificada,
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entre outros, pelo empenho da CORDE (Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia) e principalmente da FENEIS (Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo dos Surdos), para que a LIBRAS fosse reconhecida “[...] como meio legal da
comunicacdo e de expressao, utilizada como meio de comunicacao objetiva e de uso corrente
das comunidades Surdas do Brasil [...]”, com a administragdo publica assegurando o
atendimento aos surdos na Lingua Brasileira de Sinais atraves de intérpretes da mesma.

Assim, a partir do conhecimento sobre a identidade surda e, sucessivamente, o respeito
pelo surdo e principalmente pelas peculiaridades da sua identidade, os artigos citados
anteriormente da Lei n°® 3.071/1916, foram revogados pela Lei n® 10.406/02 (BRASIL, 2002b),
no qual comegam a perceber o surdo como sujeito capaz de expressar suas vontades.

Os surdos tiveram sua maneira propria de comunicacdo oprimida durante muitos anos,
sendo muitas vezes obrigados a tentar comunicacdo oral e proibidos de expressarem-se pela
Lingua de Sinais. Com o surgimento da Lei n° 10.436/02 (BRASIL, 2002a), que dispde sobre
a LIBRAS, a maneira visual-espacial do surdo se comunicar através dos sinais, torna-se

reconhecida e oficializada. Nesta Lei consta que:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS e outros recursos de expressdo a ela associados.
Paragrafo Gnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissao
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 22 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servi¢os publicos, formas institucionalizadas de apoiar 0 uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como meio de comunicagdo objetiva
e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 32 As institui¢cfes publicas e empresas concessionarias de servicos publicos de
assisténcia a salide devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores
de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor. (BRASIL, 2002).

Compreendemos por meio da Lei citada, que a LIBRAS é considerada a lingua oficial
da comunidade surda com caracteristicas proprias e através dela os surdos estabelecem
comunicagdo e expressam-se com o0 mundo. Esta, também, ampara a educac&o bilingue para 0s
surdos, reconhecendo assim, a comunidade surda. O Decreto n® 5.626/05 (BRASIL, 2005),
define o surdo como sendo aquele que interage e compreende com o mundo através das
experiéncias visuais, devido a perda auditiva, manifestando principalmente por meio da
LIBRAS a sua cultura surda. Sendo assim, estabelece contato principalmente através da
LIBRAS e experiéncias visuais.

Neste sentido, Costa e Reis (2009, p. 20) explicam que:
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Podemos definir uma pessoa surda como aquela que vivencia um déficit de audigéo
que o impede de adquirir, de maneira natural, a lingua oral/auditiva usada pela
comunidade majoritaria e que constroi sua identidade calcada principalmente nesta
diferenca, utilizando-se de estratégias cognitivas e de manifestacdes comportamentais
e culturais diferentes da maioria das pessoas.

Devido a falta de audicdo, o surdo fica incapacitado de receber informacdes da lingua
oral/auditiva, tornando-se assim excluido de determinadas informacgdes. Para que o mesmo
possa compreender o que € falado, necessita fazer uso da lingua visual/espacial, ou seja, a
Lingua de Sinais.

Especificamente na educacao, as politicas publicas para esse setor buscam a incluséo de
pessoas com deficiéncia nas escolas regulares, buscando desenvolver nestes e em outros alunos

uma educacéo plena. Neste contexto, Valentini (2012, p. 13) entende que:

Quando se busca efetivar a inclusdo é importante diferenciar o processo de incluséo
do processo de normalizagdo, que por vezes é denominado integracdo. Na incluséo
ocorre um processo educacional no sentido de acolher a pessoa com necessidade
educativa especial, fazendo uso de diferentes suportes, adaptacdes e servicos. A
diferenga ndo é ignorada e se valorizam as individualidades. Ja na normalizacdo, a
tendéncia é a generalizacao das pessoas, ou seja, se disfarca a diferenca para aumentar
a possibilidade de insercdo, e cabe ao estudante fazer um esforco de homogeneizacéao
para permanecer no grupo.

Ao pensarmos na inclusdo dos sujeitos surdos é importante ter um cuidado para que
realmente as subjetividades sejam vistas e que surjam alternativas e recursos para auxilia-los.
Para isto, € preciso ter um olhar individual e de justica, caso contrario, ocorrera apenas uma
integracdo e ndo uma inclusdo plena destes sujeitos. Ao respeitarmos estas singularidades,
aceitamos a Lingua de Sinais como natural da comunidade surda, o que resulta numa aceitacao
e respeito a identidade e comunidade surda.

Face as limitagGes dos sujeitos surdos compreenderem a lingua oral, a qual é prioritaria
na sociedade ouvinte, o Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (TILS), amparado
pela Lei n° 12.319/10, ja citada, é o profissional habilitado realizar traducdes/interpretacdes,

como disposto a seguir:

Art. 12 Esta Lei regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Art. 22 O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretagdo das 2 (duas)
linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e
interpretagdo da LIBRAS e da Lingua Portuguesa.

[.-]

Art. 62 Sdo atribui¢Ges do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias:

| - efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da LIBRAS para a lingua oral e vice-versa;
Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
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didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contelidos
curriculares;

I11 - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos concursos
publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim das instituicdes
de ensino e reparticdes publicas; e

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em 6rgdos administrativos ou
policiais. (BRASIL, 2010).

Quando o intérprete esta direcionado a area educacional, é importante que 0 mesmo
saiba como intermediar de maneira adequada as relac6es entre professores e alunos, e também
as relacOes entre os estudantes surdos e estudantes ouvintes. Porém, percebe-se que as
competéncias e responsabilidades do intérprete muitas vezes sdo dificeis de serem
determinadas. Em sala de aula, os alunos direcionam-se ao intérprete para tirar duvidas e
realizar ponderac@es, assim, o0 TILS acaba assumindo o papel de professor, o qual delega ao
intérprete, também, a responsabilidade de explicar os contetdos, ndo demonstrando uma
preocupacéo se os alunos surdos estdo ou ndo compreendendo. Caso o TILS assuma o papel de
intérprete e também o de professor, acaba confundindo o seu papel de mediador dentro da area
educacional. (QUADROS, 2004). Para Alves (2012, p. 89-90):

As Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial concebem a atuagdo do intérprete,
como algo fundamental para insercéo de criangas surdas em salas regulares de ensino,
pois este, representa um canal comunicativo, entre o surdo e as pessoas que lhe cercam
no contexto escolar. Sua funcdo, demanda a traducdo das atividades educacionais
realizadas nesse ambiente [...].

Da mesma maneira, a presenca do TILS é indispensavel em ambientes educacionais. A
sua presenca faz-se necessaria, também, em outros ambientes onde ha o contanto com publico,
ja que o mesmo é responsavel pela traducdo/interpretacdo das informacGes, sendo o elo da

comunicacéo entre surdos/ouvintes.

O ILS viabiliza a comunicacéo entre surdos e ouvintes, identificando-se com o orador,
exprimindo-se na primeira pessoa, sinalizando e representando suas ideias e
convicgdes, buscando imprimir-lhes similar intensidade e mesmas sutilezas que as dos
enunciados em Portugués oral. (ROSA, 2008, p. 114-115).

Além de um conhecimento linguistico aprofundando em LIBRAS e Portugués é
importante que o TILS estabeleca um contato com a comunidade surda, sendo possivel adquirir
conhecimento de mundo. Esse também necessita realizar escolhas corretas lexicais e de sentido,
gue precisam ser trabalhadas, exercendo assim, sua profissdo com competéncia para favorecer
a aprendizagem do sujeito surdo. (LACERDA, GURGEL, 2011). Ressalte-se que a efetiva
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inclusdo dos surdos em diferentes ambientes, requer mudangas além da contratacdo do
intérprete ou da mera utilizacdo da LIBRAS, esta proposta busca um conjunto de agdes que
visam compreender e valorizar a comunidade surda.

Verificamos que por meio de varias acdes, entre elas, os Decretos e Leis, diferentes
alternativas para melhorar a inclusdo dos surdos nas escolas e na sociedade em geral,
considerando a presenca do intérprete sendo indispensavel para a comunicagao surda com 0s
ouvintes, entretanto, ha a necessidade de criar condi¢cdes minimas, bem como, intencionalidades
de incluséo.

Entendemos que quando se pensa na inclusdo dos surdos, esta vai além da presenca do
intérprete, é necessario também que os demais sujeitos ouvintes tenham conhecimento e saibam
respeitar as subjetividades da comunidade surda, buscando recursos tecnolégicos, como por
exemplo a Tecnologia Assistiva (TA), que possa facilitar esse contato entre ouvintes e surdos.

Portanto, utilizam-se alternativas mediante o uso da TA e/ou das Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicagéo (TDICs) para encontrar Documentos, Referenciais e recursos
gue possam aproximar os sujeitos ouvintes e surdos, facilitando a comunicacao entre ambos e
proporcionando o acesso a informacdes referentes a identidade e subjetividades da comunidade

surda.

3.3 Evidéncias (e auséncias) legais no site do Ministério da Educacao (MEC)

Em busca dos amparos legais referentes a acessibilidade dos sujeitos surdos nas
InstituicOes de Ensino Superior (IES) e como citado anteriormente, realizamos a pesquisa no
site do MEC e ap06s o direcionamento para a nova pagina, utilizaram-se os seguintes descritores
“Surdos no Ensino Superior”, a busca resultou nos seguintes resultados: “2008 - Leis
Ordinarias™; 1988 - Decretos”; e “1969 a 1960 - Decretos”

No dia 18 de junho de 2018, ao acessar o link “2008 — Leis Ordinarias” (BRASIL, 2018),
obtivemos 259 resultados, sendo que apenas um destes resultados estava relacionado ao assunto
pesquisado, o qual encontra-se em destaque na imagem capturada da tela durante a pesquisa
(figura 05).


http://www4.planalto.gov.br/legislacao/portal-legis/legislacao-1/leis-ordinarias/2008
http://www4.planalto.gov.br/legislacao/portal-legis/legislacao-1/leis-ordinarias/2008
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Figura 05 — Tela Leis Ordinarias
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Brasil (2018).

Este documento refere-se a Lei n® 11.796/08 (BRASIL, 2008), a qual institui que o dia
26 de setembro de cada ano € o Dia Nacional dos Surdos. Reflete-se que ter essa data decretada
pelo Congresso Nacional é um ganho para a comunidade surda, pois a comunidade surda e o
sujeito surdo tornam-se reconhecidos legitimamente e isso faz com que os demais sujeitos
tenham um reconhecimento sobre o sujeito surdo.

E indispensavel que as IES tenham conhecimento desta Lei e que no nivel do Ensino
Superior (ES) reconhecam o sujeito surdo com sua subjetividade. Porém, acreditamos que nao
é suficiente apenas apontar esta data, € preciso que enquanto espaco de reflexdo e construgédo
do conhecimento, as IES sejam difusoras sobre as informacdes e respeito da comunidade surda.

Neste campo de pesquisa e num vasto resultado das buscas, deparamo-nos com a
auséncia de legislacbes que poderiam ser citadas e que sdo convergidas para a comunidade
surda.

Dando continuidade as buscas ja citadas e com relacdo ao acesso no link “1988 -
Decretos”, em 28 de maio do corrente, obtivemos 1845 resultados, sendo que destes também

apenas um corresponde aos sujeitos surdos.


http://www4.planalto.gov.br/legislacao/portal-legis/legislacao-1/decretos1/1988
http://www4.planalto.gov.br/legislacao/portal-legis/legislacao-1/decretos1/1988

Figura 06 — Tela Decretos
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Abre ao Ministério das Relagdes Exteriores o crédito suplementar de CZ$
1.657.043.000,00, para reforco de dotacBes consignadas no vigente Orcamento.

Abre ao Ministério do Exército, em favor da Secretaria de Economia e Finangas, o crédito
suplementar de CZ$ 21.496.855.000,00, para refor¢o de dotacdes consignadas no
vigente Orgamento.

Abre ao Ministério da Educagao, em favor do Instituto Nacional de Educagao de Surdos,
o crédito suplementar de CZ$ 9.540.000,00, para refor¢o de dotagdo consignada no
vigente Orgamento.

Abre ao Ministério da Educagdo - Entidades Supervisionadas, o crédito suplementar de
CZ% 150.450.000,00, para reforgo de dotagdo consignada no vigente Orgamento.

Abre ao Ministério da Agricultura, em favor de Entidades Supervisionadas o crédito
suplementar de CZ$ 100.000.000,00, para reforco de dotacdo censignada no vigente
Or¢amento.

Abre a Presidéncia da Republica, em favor de diversas Unidades Orgamentarias, o
crédito suplementar de CZ$ 1.703.559.000,00 para reforco de dotacbes consignadas no
vigente Or¢amento.

Fonte: Brasil (2018a).

Encontrado como o Unico resultado, o Decreto n® 97.171/88, abre ao Ministério da
Educacdo, em favor do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), o crédito suplementar
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de CZ$ 9.540.000,00, para reforco de dotacdo consignada no vigente Orcamento. Este, foi

revogado pelo Decreto de 15 de fevereiro de 1991 (BRASIL, 1991), o qual mantém concessoes,

permissdes e autorizacBes nos casos que menciona e da outras providéncias, a assuntos que nao

estdo relacionados aos sujeitos surdos. Assim, constatamos a auséncia de Decretos sobre a

comunidade surda nessa busca de dados.

Sobre a busca “1969 a 1960 - Decretos”, no dia 21 de junho do corrente, obtivemos

1281 resultados, sendo que destes apenas um esta direcionado ao descritor inicial. Segue 0

mesmo, na imagem resultante da captura da tela (figura 07):


http://www4.planalto.gov.br/legislacao/portal-legis/legislacao-1/decretos1/1969-1960
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Figura 07 — Tela Decretos (b)
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Fonte: Brasil (2018b).

Encontramos nesta busca o Decreto n° 60.257/67, o qual declara de utilidade pablica a
"Sociedade dos Surdos-Mudos do Rio Grande do Sul”, com sede em Porto Alegre, no Estado
do Rio Grande do Sul. Porém, este foi revogado pelo Decreto de 27 de maio de 1992 (BRASIL,
1992), que mantém as declaraces de utilidade pablica federal mencionadas no mesmo. Reza o
Art. 1 do Decreto que “Ficam mantidas as declaraces de utilidade publica federal, vigentes
nesta data, relativas as entidades relacionadas no Anexo 1.” Pesquisa no Anexo do Decreto

acerca de entidades que possuem relacdo com o0s sujeitos surdos, revelou:

[...] Instituto Domingos Savio para Surdos (Recife - PE) - Decreto n° 86.668, de
30.11.1981;

[.-]
Instituto Londrinense de Educacdo de Surdos (ILES) (Londrina - PR) - Decreto n°

85.602, de 30.12.1980;
[...] Sociedade dos Surdos-Mudos do Rio Grande do Sul (Porto Alegre - RS) - Decreto

n° 60.257, de 23.2.1967;

[.-]
Sociedade dos Surdos de Belo Horizonte (Belo Horizonte - MG) - Decreto n° 91.108,

de 12.3.1985. (BRASIL, 1992).

Observamos que neste Decreto aparecem inimeras institui¢ces, algumas ja citadas na
pesquisa, que possuem vinculos aos sujeitos surdos. Porém, sdo as unicas informagbes que
constam, ndo sendo possivel ter um entendimento maior sobre a acessibilidade e sobre o que
caracteriza a comunidade surda.

Ao concluirmos a busca neste local de pesquisa e realizar a analise dos resultados que
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faziam mencdo aos surdos, detectamos a auséncia, neste local, de um amparo legal para a
educacao dos surdos no ES. Entendemos que isso dificulta o acesso ao publico leitor e demais
profissionais da area da educacao, visto que o site do MEC serve de embasamento para nortear
a organizacao da educagéo.

Visto que nestes locais ndo constavam informacdes suficientes para anélise dos dados,
ampliamos a busca da pesquisa dentro do site do MEC. Em outro local para realizar busca de
informacdes, foi pesquisado o termo “legislagdes”. Os resultados obtidos estdo contemplados

na figura 08.

Figura 08 — Tela Legislacao
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Fonte: Brasil (2018¢c).

Como resultado desta busca, encontramos que o “Conselho Nacional de Educacdo
(CNE)”, e dentro do Nivel Educacdo Basica, esta a “Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB)” e o “Plano Nacional de Educacao (PNE)”.

Com relacéo ao item CNE, foi encontrado no Portal do MEC que este tem por missao
“[...] a busca democrética de alternativas e mecanismos institucionais que possibilitem, no
ambito de sua esfera de competéncia, assegurar a participagdo da sociedade no
desenvolvimento, aprimoramento e consolidagdo da educagdo nacional de qualidade.”
(BRASIL, 2018c). Acreditamos que este 0rgdo deva assegurar a participacdo da sociedade na
educacao brasileira, formulando e avaliando a politica nacional de educagdo e verificando o
cumprimento da mesma de maneira democratica pelas institui¢cdes de ensino publicas e privadas

e em todos os niveis.
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Quanto as legislacGes citadas no nivel Educacéo Basica, sabe-se que a LDB (BRASIL,
1996), define e regulariza a organizacdo da educacdo brasileira com base nos principios
presentes na Constituicdo Federal (CF) e que o PNE determina diretrizes, metas e estratégias

para a politica educacional, como exposto no Art. 21:

A educaco escolar compde-se de:

| - educacdo basica, formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio;

Il - educacéo superior. (BRASIL, 1996).

Tais informagOes servem apenas para contextualizacdo, ja que por ser o ES o foco da
presente pesquisa, ndo havera aqui maiores abordagens acerca da Educacéo Bésica e demais
leis citadas anteriormente. Entretanto, seria interessante que assim como ha um segmento para
Educacdo Basica nos resultados, houvesse também um segmento para a ES, no qual fossem
encontradas as principais leis que regem esse nivel de ensino.

Devido constar nesta pagina a opcdo para conseguir mais resultados, selecionamos a

opcao para conseguir um numero maior de informacdes, como pode ser visto na figura 09.

Figura 09 — Tela Redirecionamento

Fonte: Brasil (2018d).

Neste link alcancamos um total de 392 resultados, sendo que entre eles constava o
acesso para “Legislacdo da Educacdo Superior” (BRASIL, 2018d). Ao acessar 0 mesmo,

obtivemos o0s seguintes resultados:

. Credenciamento e recredenciamento de IES

. Autorizagdo, reconhecimento e renovacao de reconhecimento de cursos
. Cursos de graduacdo — DCNs

. Cursos sequenciais

. Cursos de extensdo

. Cursos de pos-graduacéo stricto sensu — Mestrado e Doutorado

. Cursos de especializacdo em nivel de pés-graduacéo lato sensu

co N o o1 A W N P

. Residéncia médica
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10
11

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.

- Resolugbes da Camara de Educacédo Superior (CES) - Consulta por ano:

Educacdo a distancia

. Educacdo especial

. Educacdo tecnoldgica

Licenciatura, formacéo de professores e ISEs
Estatutos e regimentos de IES

Plano de Desenvolvimento Institucional
Sapiens

Cadastro das instituicdes de educacéo superior
Fundacao de Apoio

Condic0es de oferta

Colégios de aplicacdo de IFEs

Ensino militar

Estagio e internato

Frequéncia e regime especial

Periodo letivo

Processo seletivo

Matricula, transferéncia e trancamento
Cursos livres de teologia

Diplomas — registro e revalidagéo
Aproveitamento de estudos
Convalidacéo de estudos

Regime académico

Mensalidades escolares

Prestacédo de Contas
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1996 / 1997 /1998 /1999 / 2000 / 2001 / 2002 / 2003 / 2004 / 2005 / 2006 / 2007 2008

- Legislacdes Especificas

Fundacéo de Apoio
Autorizacédo de Cursos

Sapiens
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e Residéncia Médica

e Educacéo a Distancia

e Financiamento Estudantil: FIES

e Especializagédo

e Legislacdo Especificas - Residéncia Médica

e Legislacdo Especifica - Fundacao de Apoio

e Legislacdo Revogada

e Legislacdo Especificas - Cursos de Graduagéo
e Legislacdo Especificas - Sapiens

e Legislacdo Especificas - Educacédo a Distancia
e Legislacdo Especificas - Especializacdo

e Legislacdo Especificas - Financiamento Estudantil: FIES
e 30. Regime académico

e 21. Estagio e internato

e Cursos de graduacao - DCNs

e 22. Frequéncia e regime especial

e 31. Mensalidades escolares

e 28. Aproveitamento de estudos

e 27. Diplomas - registro e revalidacao

e 26. Cursos livres de teologia

e 12. Licenciatura, formacéo de professores e ISEs

7. Cursos de especializacdo em nivel de p6s-graduacéo lato sensu

Ao realizarmos a anélise nestes links de acesso, compreendemos que nenhum deles traz
informagdes para acesso relacionadas ao espectro da acessibilidade no ES e também nédo fazem
mencdes sobre a LIBRAS, que € reconhecida legalmente como forma de comunicagéo para 0s
sujeitos surdos.

Por ser um link para facil acesso aos leitores, e pelo site do MEC ser um orientador para
leitores, educadores e instituicdes de ensino, deveria neste ambiente conter as principais
legislagdes que séo destinadas a acessibilidade e inclusdo dos sujeitos no Ensino Superior. Visto
também a importancia e o reconhecimento da LIBRAS como segunda lingua no Brasil, torna-
se muito significativo citar a mesma como forma de acesso rdpido para informacGes

direcionadas a inclusdo dos sujeitos surdos. Assim, poderiam ser citadas as seguintes Leis e


http://portal.mec.gov.br/sesu/index.php?option=com_content&task=view&id=792&Itemid=306
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Decretos que asseguram a inclusdo destes sujeitos nas IES:

- Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005), que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, dispbe
sobre o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e estabelece que os
sistemas educacionais devem garantir, obrigatoriamente, o ensino de LIBRAS em todos
os cursos de formacao de professores e de fonoaudidlogos e, optativamente, nos demais
cursos de educacao superior;

- Decreto n° 7.611/11(BRASIL, 2011), que dispde sobre o atendimento educacional
especializado (AEE);

- Decreto n° 5.296/04 (BRASIL, 2004), que regulamenta as Leis 10.048/2000 e
10.098/2000, estabelecendo normas gerais e critérios basicos para o atendimento
prioritario a acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

- Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004 - Institui o Sistema Nacional de Avaliagao da
Educacao Superior — SINAES e dé outras providéncias

- Decreto n° 5.773/06 (BRASIL, 2006), que dispde sobre regulacdo, supervisao e
avaliacdo de instituigdes de educagao superior e cursos superiores no sistema federal de
ensino;

- Programa Acessibilidade Ensino Superior (INCLUIR/2005) - Determina a
estruturacdo de nlcleos de acessibilidade nas instituigdes federais de educag&o superior,
que visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacao e de informacao que restringem a
participacao e o desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia.

- Portaria n° 3.284/2003, que dispde sobre os requisitos de acessibilidade as pessoas
com deficiéncia para instruir processo de autorizacéo e reconhecimento de cursos e de
credenciamento de institui¢cdes. (BRASIL, 2005b).

Ciente da importancia destas leis estarem acessiveis de maneira facil e clara aos leitores
do site do MEC, e para nos certificar sobre os resultados encontrados ou ndo, ampliamos entédo
as averiguacoes neste site, como indicam as imagens inseridas no decorrer do texto. Durante
essa busca, colocamos na barra de pesquisa 0 tema “Educagdo Superior” utilizando as seguintes
palavras chaves: “surdos”, “acessibilidade” e “surdos, acessibilidade”.

Na primeira busca utilizando o tema “Educagdo Superior” e a palavra-chave “surdos”,
como mostra a figura 10, da captura da tela, obteve-se 38 resultados, porém ao analisa-los
percebemos que todos se referem a reportagens com o intuito de noticias, sendo que nenhum

traz informacGes sobre legislagdes ou amparos que possam contribuir na insercao e incluséo
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dos sujeitos surdos no ES.

Figura 10 — Tela Busca: Educagédo Superior
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Fonte: Brasil (2018e).

Dando continuidade a pesquisa, e como demonstra a figura 11, foi colocado como tema
“Educacdo Superior” e palavra-chave “acessibilidade”, com o objetivo de Se encontrar
resultados que auxiliassem de alguma maneira a acessibilidade no Ensino Superior. Obtivemos
43 resultados, porém como ocorrido anteriormente, todos referiam-se a reportagens de fatos

ocorridos, sem poderem ser interpretados como contribuicdo da acessibilidade no ES.

Figura 11 — Tela Busca: Educacdo Superior (b)
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Para finalizar a busca no site do MEC e com o intuito de encontrar outros materiais e
ndo apenas reportagens, realizamos a juncdo das duas palavras-chaves anteriores (figura 12),
utilizando “acessibilidade, surdos” e como tema selecionamos “Ensino Superior”. Nesta busca

encontramos 73 resultados, sendo que todos classificam-se como reportagens.

Figura 12 — Tela Busca: Educacgdo Superior (c)
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Fonte: Brasil (2018g).

E possivel perceber com essa busca uma auséncia de informag@es sobre as Leis,
Documentos Regulatérios e Decretos que regem a educacao de surdos no Ensino Superior.
Notamos um vasto nimero de reportagens ao finalizar as buscas e entende-se que o site do
MEC enquanto norteador da educacdo nacional, poderia ter nesse repositorio de legislacdes
todas essas que contemplam as TAs e ao mesmo tempo a legislagao sobre a Educacao de Surdos,
inclusive no nivel de ES. Tal medida auxiliara para que profissionais da area da educacao e
demais leitores de outras areas, pudessem ter acesso a estas informagdes que sdo fundamentais
na promocao de uma inclusdo que garanta os direitos e a acessibilidade dos sujeitos surdos.

Conclui-se que ndo existem, além dos documentos citados, outros materiais que
pudessem servir como amparo legal e como modelo de metodologias para o ES, uma vez
também que poderia ser um espaco orientador para as IES. Conhecendo a legislagdo que hoje
rege nossa educacdo, trar-se-4 como sugestdes que estejam disponiveis num link de facil acesso
no site do MEC. Pretende-se ainda elencar alguns Artigos das Leis e refletir sobre os mesmos,
para sugerir formas que facilitem a acessibilidade do sujeito surdo no cotidiano dentro da IES.

A Lei n°® 13.146/15, também conhecida como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
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institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e no Art. 1° traz que a mesma se
destina a assegurar e promover o exercicio dos direitos e das liberdades essenciais das pessoas
com alguma deficiéncia, em condi¢Oes de igualdades, visando a inclusdo social e cidadania
desses sujeitos. No Art. 3° da referida Lei encontramos a defini¢do de acessibilidade e desenho

universal, elementos fundamentais no processo de incluséo:

[.];

| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranga
e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes,
informacdo e comunicacao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servicos e instalacGes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida;

Il - desenho universal: concepcdo de produtos, ambientes, programas e servicos a
serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva. (BRASIL, 2015).

Pode-se compreender a partir disso que as IES devem buscar alternativas para obter a
acessibilidade aos sujeitos surdos, para que consigam acesso a informacdo e comunicagdo de
uma maneira autbnoma e que consigam suprir suas necessidades. Neste contexto, uma IES deve
ser planejada a partir de um desenho universal, ou seja, ter todos os locais disponiveis e que
consigam ser alcancados por todos os sujeitos, independente de terem ou ndo deficiéncia.
Assim, é imprescindivel que se invistam em recursos para romper as diferentes barreiras
existentes dentro dos espacos. Diante do exposto no Art. 3°, as barreiras podem ser entendidas

como:

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagao,
ao acesso a informacdo, a compreensdo, a circulagdo com seguranca, entre outros.

Pensando no desenho universal dentro das IES, e ao visualizar especificamente o
estudante surdo e sua subjetividade com relacdo a forma de comunicacéo através da LIBRAS,
é possivel refletir, com base no Art. 3° do Decreto n° 5.626/05, que a disciplina LIBRAS nas
instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios deve ser “[...] inserida como disciplina
curricular obrigatdria nos cursos de formacéo de professores para o exercicio do magistério, em
nivel medio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia”.

Porém, a sugestédo é de que esta disciplina curricular seja obrigatéria em todos 0s cursos,
independentemente de ser curso destinado a formacao de professores ou nédo, visto que em sua
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vida pessoal ou até mesmo num futuro profissional todos os estudantes estdo ou estardo
inseridos em locais publicos, e podera acontecer o contato com os sujeitos surdos. Diante disso,
fica clara a necessidade de que todos os cidaddos tenham um conhecimento prévio, para que
quando o contato acontega, possam estar preparados para efetivar uma comunicagcdo com 0s
mesmos. E importante também obter conhecimentos sobre a histdria e cultura surda, o que
possibilitara um olhar de respeito e igualdade.

E importante também que os 6rgdos publicos responsaveis pela educacdo nacional
repensem sobre este artigo e que esta disciplina se torne obrigatoria em todas as areas de
formacdo educacional. Que ao contrario do que se presencia atualmente, ela ndo seja obrigatoria
apenas para alguns cursos, quebrando assim, barreiras atitudinais presentes na nossa sociedade.
Esta obrigatoriedade torna-se pertinente a partir da ideia de que muitos estudantes ja tendo seus
pré-conceitos ndo julgam necessario obter o conhecimento e reconhecimento da LIBRAS.

Ainda neste Decreto n° 5.626/05, em seu Art. 14, consta que de maneira obrigatoria, as
institui¢des federais de ensino devem garantir “[...] as pessoas surdas acesso a comunicacao, a
informacdo e a educacao nos processos seletivos, nas atividades e nos contedos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacao, desde a educacdo infantil
até a superior.”

Este acesso a comunicacdo e informacdo se da principalmente com a presenca do
profissional intérprete, o qual deve realizar traducdes e interpretacdes nos processos seletivos
para cursos na institui¢do de ensino; durante as aulas para a traducdo simultanea dos contetdos
curriculares e das conversas que acontecem naquele momento entre professor-estudantes,
estudantes-estudantes. Além do espaco da sala de aula, o intérprete deve estar acessivel em
outros espac¢os, como biblioteca, cantina, secretaria, laboratdrios, entre outros.

Sugere-se igualmente que as Instituicbes efetuem um planejamento financeiro, para que
0 intérprete possa estar presente também em atividades fora da IES, quando estas forem de
cunho extra pedagogicas e promovidas pelas mesmas, visto que ao realizarem uma viagem de
estudos, por exemplo, € indispensavel a presenca do intérprete para que o aluno surdo nédo seja
excluido de informacgdes e que também ndo tenha uma comunicagdo limitada com os demais
sujeitos.

Ao analisar o Art. 23 desse Decreto, verificamos no § 1° que “deve ser proporcionado
aos professores acesso a literatura e informacOes sobre a especificidade linguistica do aluno
surdo.” Além deste acesso a literatura, ¢ importante também que sejam oportunizados cursos
de LIBRAS de niveis basicos e intermediarios para os professores e também para todos 0s

funcionarios da IES, presumindo-se que o aluno surdo circulard por todos os espacos da
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instituicao.

Depreende-se entdo como imprescindivel que seja incentivada uma cultura inclusiva
entre professores, funcionarios e estudantes, para que tenham consciéncia em buscar
conhecimentos na area a partir de um desejo por novos conhecimentos e para estarem
qualificados, ndo apenas por obrigacao.

Sugerimos que durante as aulas, quando houver aluno surdo e demais alunos ouvintes,
além da presenca do intérprete € necessario tambem que o professor regente da disciplina tenha
consciéncia e faca uso de metodologias que facilitem o acesso do estudante surdo as
informagdes. Entre estas metodologias, existe a possibilidade do Ensino Hibrido, o qual
consiste em ““[...] ensinar o que ha de melhor no tradicional e culminar o que ha de inovador
com as tecnologias, o que podemos conceituar como ensino hibrido [...].” (NOGARO;
CERUTTI 2016, p. 129).

O ensino hibrido pode ser entendido a partir de diferentes enfoques, um deles é através
do modelo de Rotacdo, em que numa determinada matéria, disciplina ou curso, é possivel, a
partir de um roteiro fixo ou conforme desejar o professor, acontecer um revezamento entre as
modalidades de ensino, sendo que entre as modalidades escolhidas, uma deve ser a do ensino
online. Ha& quatro submodelos de Rotacdo, os quais sdo: rotacdo por estacOes, laboratdrio
rotacional, sala de aula invertida e rotacdo individual. (CHIRSTENSEIN; HORN; STAKER,
2013).

Ao pensarmos no ES com a inclusao dos alunos surdos, sugerimos que se faca uso do
modelo de sala de aula invertida, que na explicacdo de Nogaro e Cerutti (2016, p. 133), “[...] é
a pratica pensada para ampliarmos nossas metodologias, oportunizando o aluno de Ensino
Superior uma aula presencial pelo professor e a aplicacdo de contetdos e de atividades on-line
para que seja mantida a introducdo e ou a continuidade da aula.” Assim, seria possivel a0
estudante surdo conseguir realizar as atividades utilizando outros recursos de TAs e também
conseguir ampliar o conhecimento adquirido em aula, sendo que € possivel ja elencar suas
duvidas para numa proxima aula presencial expor ao professor.

Outra opg¢do para a aula invertida, é primeiro os alunos lerem ou assistirem materiais
relacionados a um assunto que sera tratado em aula num futuro, assim, o aluno surdo, também
consegue chegar no ambiente universitario com um conhecimento prévio e maior seguranga
sobre 0 assunto que sera discutido em sala aula. Deste modo, “ao chegar a sala de aula o
professor prepara sua aula a partir de uma situacao problema da vida profissional para os alunos
trazerem uma solug@o para o que assistiram e leram.” (NOGARO; CERUTTI, 2016, p. 135).

Como forma de metodologias diferenciadas, o professor que possuir um aluno surdo
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incluido podera tambeém utilizar os recursos de TA, caracterizada no Art. 3° da Lei n®13.146/15,

como:

[..]

Il - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida
e incluséo social.

Estas podem ser utilizadas para romper as barreiras existéncias no cotidiano das IES,
entre as barreiras existem: barreiras urbanisticas; barreiras arquitetbnicas; barreiras nos
transportes; barreiras nas comunicacdes e na informacdo; barreiras atitudinais; e barreiras
tecnoldgicas. Pensando nos sujeitos surdos, e sendo amparados pela Lei n® 13.146/15, daremos

énfase as barreiras nas comunicagdes e na informacdo; atitudinais e tecnolégicas.

[.I;

d) barreiras nas comunicagdes e na informacado: qualquer entrave, obstaculo, atitude
ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de comunicacdo e de
tecnologia da informagéo;

[...]. (BRASIL, 2015).

Estas barreiras referem-se aos empecilhos que impossibilitam ou limitam a
comunicacdo entre os sujeitos. Como sugestdo a solucdo desta barreira, € essencial a
contratacdo de profissional intérprete para mediar a comunicacdo entre sujeitos surdos e
ouvintes. Recomenda-se também a utilizacdo de TAs para auxiliar na comunicacdo e
recebimento de informacdes. Quando ndo for possivel a traducdo em LIBRAS dos contetdos
expostos através de imagens em televisores ou paineis, surge a opcao de legenda para que as
informacdes sejam acessiveis a todos.

Com relagéo as “e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiquem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condigdes e
oportunidades com as demais pessoas” (BRASIL, 2015), ha o entendimento de que elas
relacionam-se aos preconceitos e estereétipos existentes na sociedade ao olharem o sujeito
surdo como incapaz ou inferior. Entendemos que para a exclusdo desta barreira faz-se
necessario que ocorram incentivos em projetos e acbes sobre acessibilidade e sobre a
comunidade surda dentro das IES, para que reflitam de maneira consciente a toda sociedade.

Sobre as ““f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa

com deficiéncia as tecnologias” (BRASIL, 2015), compreende-se que as mesmas se referem
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aos conteudos, equipamentos, disponibilidade de comunicacdo e apresentacdo de informacdes

que estejam disponiveis em diferentes formatos. Para solu¢do da mesma, é possivel fazer uso

de TAs para que os estudantes surdos tenham contato com as informacdes apresentadas.
Como forma de planejamento para eliminacdes das barreiras existentes dentro das IES,

ficou estabelecido por meio do Decreto n° 7.611/11, Art. 5°, inciso V11, §5° que:

Art. 5°A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicdes comunitérias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, matriculados na rede publica de
ensino regular.

[-]

VII - estruturagdo de nlcleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacéao
superior [...]

§ 5° - Os nlcleos de acessibilidade nas instituigdes federais de educagdo superior
visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacéo e de informacdo que restringem a
participacdo e o desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia.
(BRASIL, 2015).

A partir da formacéo dos nucleos, é necessario que o grupo de profissionais responsaveis
dentro da instituicdo conhecam seus estudantes com deficiéncia e entre estes, 0s estudantes
surdos, para gque, ap6s conhecerem e terem argumentos embasados em referenciais tedricos,
consigam analisar e refletir quais atitudes e projetos necessitardo ser elaborados e praticados
para que estas barreiras sejam rompidas em toda sua amplitude.

Pensando nas barreiras existentes e que atingem os sujeitos surdos, neste estudo foi
elencado um conjunto de propostas de TAs digitais disponiveis para os surdos e também para
facilitar a comunicacdo entre sujeitos ouvintes e sujeitos surdos nas IES. Estas TAs atuariam
como facilitadoras e auxiliares para os professores de praticas educacionais em sala de aula ou
em outros espacos extracurriculares. Neste estudo citaremos aplicativos de softwares
disponiveis para facilitar essa comunicagdo, estes sdo: Dicionério de LIBRAS, o aplicatvo
Movel ProDeaf, o recurso Rybena, o Painel Hand Ttalk, o VLibras e o Sinalario disciplinar em
LIBRAS.

Dicionario de LIBRAS

Existem diferentes Dicionarios de LIBRAS disponiveis online. O modelo aqui
apresentado foi criado em parceria com o INES e permite ao usuério conhecer 0s sinais e
significados das palavras. A figura 13 nos mostra que é possivel encontrar a palavra, ver sua

descricdo e o video no qual a intérprete realiza o sinal em LIBRAS. Este dicionario pode auxiliar
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no cotidiano escolar, quando surgir alguma duvida com relagéo a algum sinal, configuracdo da
mao e também para aprender novos sinais. Para experimentar o Dicionario é necessario apenas

acessar o site “www.acessibilidadebrasil.org.br”.

Figura 13 — Tela Dicionario de LIBRAS
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Outra opc¢do é o aplicativo Movel ProDeaf.

Aplicativo Movel ProDeaf

O aplicativo Mdvel ProDeaf é um programa de traducdo entre Portugués e LIBRAS,
com um personagem animado em tecnologia 3D.

O ProDeaf possui versao web e aplicativos para smartphones e tablets com Android e
i0S, realizando a traducdo em tempo real, através de textos escritos e com o reconhecimento
de voz. H& também a opcdo ProDeaf WebLIBRAS, que incorpora um tradutor automético no
site.

Neste aplicativo ha opcéo de dicionario caso seja necessario verificar o sinal de uma
palavra especifica. No cotidiano escolar, pode ser utilizado como recurso para facilitar
comunicagdes simples com pequenas frases, como por exemplo, fazer ou responder uma
pergunta quando o sujeito ndo consegue estabelecer contato por meio da LIBRAS.

Na figura 14 um exemplo do aplicativo ProDeaf.


http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/prodeaf.html
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Figura 14 — Tela de Exemplo ProDeaf
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Para baixar o ProDeaf Mdvel, pode-se acessar diretamente do aparelho movel o link

“http://prodeaf.net/instalar” ou procurar por ProDeaf na loja de aplicativos do aparelho mével.

Aplicativo Rybena

O Rybené é um recurso compativel em computadores e dispositivos moveis. Possui um
aplicativo proprio com o mesmo nome, disponivel para dispositivos méveis com Android ou
i0S, este aplicativo permite realizar traducbes de textos e voz de Portugués para LIBRAS
momentaneamente.

Outro recurso do Rybena para computadores e dispositivos méveis € a traducdo dos
textos da internet que estdo em Portugués para a LIBRAS, assim facilita a compreensdo dos
sujeitos surdos ao acessa-los. Este recurso pode ser utilizado para a traducéo de frases simples
ou como suporte para 0 aluno surdo ao acessar o site da IES. E possivel fazer download do
aplicativo na loja de aplicativos do aparelho movel desejado.

Na figura 15 um exemplo do Rybena.
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Figura 15 — Tela de Exemplo Rybena
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Outro aplicativo disponivel é o Hand Talk.
Aplicativo Hand Talk

Com o aplicativo Hand Talk (figura 16) € possivel traduzir automaticamente texto e
audio para a LIBRAS. A traducdo € realizada por um personagem virtual 3D, conhecido como

Hugo e que torna a comunicacao interativa e de facil compreenséo.

Figura 16 — Tela de Exemplo Painel Hand Talk
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Com o aplicativo é possivel fazer downloads das traducdes realizadas no aplicativo, que
possui também um tradutor de sites, o qual proporciona acessibilidade digital em LIBRAS dos
conteddos que estdo em Lingua Portuguesa escrita. Deste modo, pode ser utilizada pelas IES
como um recurso para realizar pequenas traducgdes e através do tradutor de web 0s sujeitos
surdos podem estar traduzindo o conteudo do site da Instituicdo para a LIBRAS.

Ao acessar o0 aplicativo também é possivel assistir videos que ensinam determinados
grupos de sinais, por exemplo, dos meios de comunicacdo. O download do Hand Talk esta
disponivel na loja de aplicativos dos aparelhos moveis.

Identificada, como um Painel de Acessibilidade, poderia estar disponivel no hall de
entrada das IES para facilitar a compreensdo dos sujeitos surdos, que assim receberiam
orientacdo em LIBRAS de por exemplo: como chegar até o laboratorio de informatica, bastando
para isso, clicar no local desejado.

Na figura 17 é possivel observar um painel de acessibilidade Hand Talk em

funcionamento.

Figura 17 — Tela Painel de Acessibilidade Hand Talk

Fonte: Praciano (2014).

Com esta tecnologia é possivel proporcionar a autonomia e independéncia dos sujeitos
surdos, visto que podem surgir duvida de como encontrar algum local desejado e muitas vezes
os profissionais que estdo disponiveis para orientacdo quanto a localizagdo, desconhecem a
Lingua de Sinais.

Somado aos aplicativos de acessibilidade, existe também o VLIBRAS.
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VLIBRAS

O VLIBRAS é um programa brasileiro que realiza o servico de traducdes em tempo real
de linguagem de sinais para o Portugués. O servico esta disponivel como aplicativo para
Android e iOS, em extensao para os navegadores Google Chrome, Safari e Firefox e também
em software para Windows e Linux. Ele traduz de forma eficiente textos selecionados em
paginas da web para a LIBRAS, atuando como auxiliador aos sujeitos surdos.

Esta TA consiste em um conjunto de ferramentas computacionais de codigo aberto,
responsavel por traduzir contetdos digitais, como textos, dudios e videos, para a LIBRAS. Ao
utilizarem este é aplicativo, é possivel as IES tornarem os computadores, dispositivos méveis e

plataformas Web acessiveis também para os estudantes surdos.

Figura 18 - Tela VLIBRAS

Fonte: www.vLIBRAS.gov.br/

E possivel realizar o download do aplicativo na loja de aplicativos do aparelho mével
ou acessando o site www.vLIBRAS.gov.br, no qual também consta um manual para instalagcdo
do VLIBRAS para computadores e para finalizar, apresentamos o Sinalario disciplinar em LIBRAS.

Sinalario disciplinar em LIBRAS

Outra TA disponivel para acesso é o Sinalario disciplinar em LIBRAS (figura 19), uma


http://www.vlibras.gov.br/
http://www.vlibras.gov.br/
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ferramenta de apoio para os profissionais da educacao, estudantes surdos, comunidade surda e
demais interessados. Este aplicativo disponibiliza em LIBRAS diversos termos encontrados nas
13 disciplinas que compdem o curriculo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio: Filosofia,
Sociologia, Ensino Religioso, Educacao, Fisica, Ciéncias, Biologia, Artes, Quimica, Fisica,

Matematica, Lingua Portuguesa, Geografia e Historia.

Figura 19 - Sinalario disciplinar em LIBRAS
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O aplicativo também traz além dos sinais, a datilologia da palavra e a contextualiza¢do
do termo apresentado em video através de uma explicacdo em LIBRAS. Ao acesséa-lo é
permitido o compartilhamento dos videos e 0 envio de sugestdes, criticas e pedidos de novos
sinais.

A sugestdo é que como este aplicativo é destinado ao nivel basico de educacdo, as IES
realizem um projeto para que se possa criar conteddos voltados as disciplinas dos cursos no ES.
Desta maneira os alunos surdos poderdo ter acesso ao conteido em LIBRAS para suprirem
duvidas e ampliarem a formacao do conhecimento.

Com o intuito de facilitar a comunicacdo dos sujeitos surdos e ouvintes, foi criado
também o Aplicativo Viavel, este tem a fungdo de conectar o sujeito surdo a um intérprete, por
meio do aparelho VPAD ou APP Viavel Brasil. Esta traducao acontece atraves de intérprete de
LIBRAS por video conferéncia. Para acessar 0 servigo, o sujeito surdo ou ouvinte entra em
contato através do aparelho com a central de intérpretes, e um dos intérpretes disponiveis faz a

chamada telefonica para o destinatario indicado pelo que contatou. O servigo pode ser acessado
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pelo site www.viavelbrasil.com.br/.

Quando ha auséncia de um intérprete este aplicativo pode ser utilizado para mediar a
comunicacdo entre os sujeitos surdos e ouvintes em diferentes espagos dentro das IES. Em sala
de aula, o professor também poderia utilizar um microfone, pelo qual sua fala é direcionada ao
intérprete, assim o aluno surdo recebe e tem contato com a tradu¢do mediante um dispositivo
maovel ou computador, para que ndo seja excluido das informacdes repassadas durante a aula.

Ap0s a apresentacdo de algumas formas para facilitar a acessibilidade e inclusdo dos
sujeitos surdos no nivel de Ensino Superior, registramos o entendimento de que € necessario
que os profissionais responsaveis pelos ndcleos de acessibilidade presentes nas IES conhegam
seus alunos surdos incluidos, para assim poderem tracar metas e orientacdes aos profissionais,
analisando quais sdo os melhores recursos para cada realidade.

Salientamos que para haver uma inclusdo que respeite e garanta os direitos de
informacdo e de expressdo dos alunos surdos, faz-se necessario uma juncao de recursos e de
acessibilidades comunicacionais, atitudinais, digitais, entre outras, que visem o rompimento de
barreiras, entraves e preconceitos existentes dentro das IES, sejam estes de aspectos fisicos ou
humanos.

Todos nos precisamos estar comprometidos e embasados teoricamente para realizar uma
inclusdo democrética, na qual se tenha uma IES com desenho universal para atender a todas as

necessidades dos seus educandos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletirmos sobre a inclusdo dos sujeitos surdos com base em referenciais tedricos,
percebemos um grande avanco nas conquistas de direitos da comunidade surda. Mas,
salientamos que 0s sujeitos surdos devem apoderarem-se das mesmas, conhecendo sua historia
e direitos, para que a partir disso tenham também argumentos para exigir que estas legislacoes
sejam postas em pratica e que ndo fiqguem apenas nos discursos dos demais sujeitos e
instituicoes.

Com o desenvolvimento desse estudo foi possivel realizarmos uma pesquisa mais
detalhada no site do Ministério da Educacdo para sabermos quais sdo as regulamentacGes
destinadas a acessibilidade dos sujeitos surdos nas Instituicbes de Ensino Superior (IES).
Porém, infelizmente percebemos a auséncia de Leis, Decretos e outros Documentos
regulatorios em todas as buscas realizadas.

N&o descartamos a hipdtese de em outros locais haver algum resultado sobre a legislacéo
especifica para o Ensino Superior (ES) e acessibilidade no mesmo, porém nesta busca
constatamos que ainda ndo ha um resultado especifico do assunto em epigrafe. Sugerimos que
estas leis sejam citadas também nestas paginas de acesso e que sdo especificas do ES, visto que
para as IES seria de grande importancia haver neste local as leis e também sugestdes especificas
de como trabalhar a questé@o de acessibilidade dos sujeitos surdos no ES.

Enquanto pesquisadores, ampliamos as buscas em diferentes sites, livros, artigos, entre
outros referenciais, para buscarmos as legislac@es voltadas a comunidade surda. Constatamos
através das mesmas que a presenca do profissional intérprete € fundamental nas IES e esta é
garantida em legislacdo especifica. Sabemos que por mediacdo do intérprete o estudante surdo
ndo fica excluido das informacGes repassadas em sala de aula, podendo também se inteirar do
assunto tratado em aula e estabelecer comunicag¢do com outros colegas ouvintes, mesmo quando
estes desconhecem a LIBRAS. Propomos que as IES estejam planejadas financeiramente, para
que quando tenham um aluno surdo na turma, consigam custear o profissional intérprete em
viagens e atividades extraclasses, assim, o estudante podera participar com a turma e ndo tera
perdas de informacgdes.

Enquanto instituicdo de ensino e provedora de educacgdo, as IES devem garantir a
acessibilidade dos sujeitos surdos em todos os ambientes, sejam eles sala de aula, laboratdrios,
cantinas, biblioteca, entre outros. Sendo assim, é imprescindivel que todos os funcionarios e
professores estejam comprometidos com esta incluséo e que tenham a oportunidade de se

aperfeicoar sobre a LIBRAS e subjetividades da comunidade surda.
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Por isso salientamos que somente a presenca do intérprete ndo é garantia de uma
verdadeira acessibilidade e inclusdo. Partindo dos nucleos de acessibilidade, faz-se necesséria
a criacdo de projetos e acOes dentro das IES para romperem as barreiras fisicas e também
atitudinais, envolvendo professores, alunos, funcionarios, entre outros profissionais.

Ao pensarmos no espaco da sala de aula é importante que os professores de disciplinas
em que hé presenca de estudantes surdos busquem metodologias diferenciadas para utilizarem
tecnologias assistivas (TAS) e recursos visuais, ndo apresentando apenas aulas expositivas orais
que limitam o contato dos sujeitos surdos. Entre essas metodologias, sugerimos o Ensino
Hibrido como forma de aproximar o estudante ao assunto que sera explanado em aula
posteriormente, para que consiga chegar até o ambiente escolar com algumas informacdes e
também duvidas que possam surgir num primeiro contato com o conteddo. Além disso, é
necessario buscar uma integracdo entre a turma toda, para que o aluno surdo se sinta realmente
parte da turma e ndo como um sujeito apenas inserido ali.

Julgamos pertinente reforcar a sugestdo de que os érgdos publicos responsaveis pela
educacdo nacional repensem sobre a disciplina de LIBRAS, ja que atualmente a mesma €
obrigatdria apenas para os cursos de licenciaturas ou fonoaudiologia, porém seria de grande
valia que passasse a ser obrigatoria em todos os cursos, pelo fato de que os estudantes,
indiferente do curso escolhido, poderdo em seu ambiente profissional ou de lazer estarem tendo
contato com os sujeitos surdos. E precisam, portanto, ter conhecimento sobre a LIBRAS e
cultura surda para romperem barreiras atitudinais ja existentes e também para poderem
realizarem esta comunicacéo.

No andamento desta pesquisa, conseguimos apresentar algumas sugestées de TAs que
podem auxiliar na comunicagédo entre sujeitos ouvintes-sujeitos surdos, diminuindo assim as
barreiras comunicacionais que surgem devido as diferencas na cultura “ouvinte” e cultura
“surda”. Estas tecnologias ndo devem substituir o profissional intérprete, porém podem auxiliar
as pessoas que desconhecem a LIBRAS e também contribuir na independéncia e autonomia dos
estudantes surdos.

Percebemos que as tecnologias devem somar e contribuir nas limitagdes dos sujeitos
surdos e sujeitos ouvintes, facilitando na realizagdo de atividades simples do dia a dia e que
estas também ajudam a diminuir as barreiras comunicacionais entre 0s sujeitos, mas, ndo podem
ser compreendias como algo que supra totalmente as necessidades ou que garantam a
acessibilidade, pois, pensar em acessibilidade, é pensar em varios aspectos, 0s quais muitas
vezes precisam de um conjunto de a¢Ges para que sejam alcancados.

Ao explanarmos sobre as tecnologias assistivas elencamos varias sugestdes para que
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estas auxiliem na inclusdo dos sujeitos surdos nas IES, mas julgamos necessario destacar que
essas tecnologias ainda podem ser aprimoradas mediante alternativas que melhorem a
expressao facial dos bonecos 3D e que também surjam outras tecnologias, nas quais sejam
capturados os movimentos realizados em LIBRAS e estes traduzidos para a Lingua Portuguesa
de maneira oral ou escrita. Ousamos dizer também, que muitas dessas TAs passam
desconhecidas pelos sujeitos, por motivos de acomodagdo ou por falta de informacdo e
divulgacdo das mesmas. Algumas delas sdo mais complexas e exigem um investimento
financeiro, 0 que muitas vezes limita o acesso do publico.

Sugerimos que o Ministério da Educacdo (MEC), amplie em seu site 0 acesso as
informacdes e que também invista em programas governamentais para o aprimoramento dessas
tecnologias e disponibilidade das mesmas de maneira gratuita a toda a populacéo.

Pensando nas IES, julgamos pertinente elencar que as mesmas devem estar preparadas
para garantir a acessibilidade do sujeito surdo em todos os espagos dentro da instituicdo e
também em espagos fora da mesma, nos quais ocorram atividades extracurriculares. Esta
garantia do acesso as informacdes aos estudantes surdos devem acontecer através da presenca
do intérprete, tecnologias assistivas, projetos de acessibilidade, entre outros.

Analisamos que as IES precisam estar planejadas metodologicamente e financeiramente
para garantir ndo somente o acesso do sujeito surdo no ES, mas também que garanta a
permanéncia de maneira inclusiva desses sujeitos. Sendo importante haver um planejamento
para que ja estejam prontas e garantam a acessibilidade antes do aluno surdo estar matriculado,
para que quando o0 mesmo chegue até a instituicdo ja se sinta parte da mesma. Fica justificado
entdo o planejamento com o foco no desenho universal.

Ressaltamos que o Ministério da Educacdo enquanto avaliador das IES, deveria ser um
site modelo e extremamente acessivel a todos o0s sujeitos, seja da area da educacdo ou de outras
areas, uma vez que € regulador e referéncia para a educacao nacional, assim, seria de grande
relevancia que nele fossem encontradas sugestdes de materiais didaticos e de metodologias
pensadas a partir do desenho universal.

Concluimos que além do aluno surdo ter como objetivo aprimorar seu conhecimento
intelectual no ES, ele também consiga desenvolver seu crescimento pessoal, autonomia e
estabelecer novos vinculos de amizades com os demais sujeitos, sejam eles ouvintes ou surdos.

Precisamos pensar numa acessibilidade ndo apenas em LIBRAS, mas numa
acessibilidade atitudinal, digital, fisica e comunicacional que inclua e oportunize o

reconhecimento e o respeito a subjetividade do outro, de maneira a enxerga-lo como seu par.
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Caminhos futuros

Ap0s concluirmos o estudo, no qual foi possivel realizarmos um dialogo e uma reflexdo
sobre a inclusdo dos sujeitos surdos nas IES, ponderamos que conseguimos responder nossas
indagaces iniciais, porém, junto das respostas adquiridas, também surgiram novas questdes
para futuros estudos, pleiteando a continuidade dos estudos com o tema abordado.

Diante disso, a questdo do Desenho Universal passa a ser uma analise de estudos, visto
que é um tema que recentemente comegou a ser pensado e as IES precisam compreender a
importancia de estarem alcancéveis a todos os sujeitos, independente de terem ou nao suas
limitagdes e peculiaridades. Sendo assim, 0 olhar das pessoas frente ao “diferente” ou “normal”,
0s espacos fisicos e os profissionais necessitam estar adaptados e aperfeicoados para atenderem

de maneira integral todo o publico ali presente.
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