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“Para que eles respeitem a tedtzeegama

ela é rigeela vida dos seres de todas as espécies.
Ensinai aos vossos filhos o que nds ensinamos
aos nossos: Que a terra € a nossa mae. Quando
o homem cospe sobre a terra, cospe sobre si
mesmo. De uma coisa nds temos certeza: A terra
nao pertence ao homem b@anea) branco

€ que pertence a terra. Disso nGs temos a certeza
Todas as coisas estao relacionadas como o0 sangt
gue une uma familia. Tudo esta associado. O
gue fere a terra fere também aos filhos da terra.

O homem nao tece a teia da vida: € antes um dos
seus fios. O que quer que faca a essa teia, faz a
Si proprio”.

(Cacique Seattle, 1885)
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RESUMO

Este trabalho de Mestradovéepor objetivo analisase ra Universidade Regional Integrada

do Alto Uruguai e das Missdeatravés das suas acdes, gestao e politicas educaci@nais,
ocorréncia da inserca@adematica ambiental e indicios de ambientalizacao curriemaeus
documentos oficiajsbem como nos Projetos Politi®edagdgicos dos cursos de graduacgao.
Para refletir as quees dessa pesquisa, utilizamosalmrdagem metodoldgica Histérico
Critica que busca o entendimento das questbes ambientais frente ao capital e o uso dos
recursos naturai® a interpretacdo das mais variadas acbes antrépicas vividas na atual
sociedadeA andlise e interpretacdo dos documentos institucionais tivarparte naAnalise

de Conteudosendo a pesquigpialiquantitativa e bibliograficdNa 12 fase do trabalho foram
escolhidos, de forma aleatéria, 0os cursos a serem analisado, sendo que optamos por um de
cada area do conhecimento. Na 22 fase analisamos os 474 planainde ren busca por
termos quesinalizassena ambientalizacdo. Na 32 fase realizamos a triagesnpldmos de
ensino, escolhendajaeles em que os termos ambientadsreindicios de ambientalizacd.

42 fase ficou a cargo na analise do Plano de Desenvolvimento Instituciomasu®ados
obtidosmostram que a IES URJreocupasecom as questdes socioambientais, pois em todos

0S projetos encontramos as leagfles pertinentes no que tange sastentaliidade
socioambientalQuanto aos documentos analisados, malperceber que o PBIPlano de
Desenvolvimento Institucional aloca de forma expressiva as questdes de ambientalizacao
através da insercao da legislacdo ambientdds acdes planejadas parquadriénio 2016

2020, que variam desde cursos de-g@sluacaoca projetos de extensdo. Além disso, fica
claro que nos Projetos Politi€edagdgicos a tematica € pano de furmiaformelegislacao
obrigatdria.Ao analisar esses documentos, principalmentBlasos de Ensino, as questdes
ambientaidicaram, por vezes, incompreensivas quanto as suas aplieacéfisxdes o que

nos remeteafirmar importancia da clareza na construcao de curriculos. Alguns cursos se
destacam quanto a preocupacdo ambiental, Quingserem esta apenas na legislacdo
obrigatdria, deixandduvidas quanto a fornmdecomo estas questbestdo sendtrabalhas na
interdisciplinaridade. Por fim, concluimos que um grande passodoiataescolhermos esse
assunto. Existermuitas possibiliddes de melhorar as estratégias e as dimensdes das questbes
socioambientais da IES, para que num futuro breve, a Educacdo Ambiental se torne base
curricular para a emaipacao eformacdodosacadémicos que passam por essa instituicao,
tornandeos profissioais sensibilizados para com as questbes ambientais.

Palavraschave: Ambientalizacdo Grricular. Educacdo Ambiental. Ensino Superi@lano
de Desenvolvimento Institucional. Projeto Politleedagogico.



RESUMEN

Este trabajo de Maestria tuvo por objetivo analizar si en la Universidad Regional Integrada
del Alto Uruguay y de las Misiones, si a través de sus acciones, gestion y politicas educativas,
hay ocurrencia de la insercion de la tematica ambiental e indieioambientalizacion
curricular en sus documentos oficiales asi como en los documentos oficiales Proyectos
Politico-Pedagdgicos de los cursos de graduacion. Para reflejar las cuestiones de esa
investigacién, se utiliz6 el abordaje metodolégico Histécdoco que busca el
entendimiento de las cuestiones ambientales frente al capital y el uso de los recursos naturales
y la interpretacion de las mas variadas acciones antrdpicas vividas en la actual sociedad. El
analisis e interpretacion de los documentositigonales tuvo soporte en el Andlisis de
Contenido, siendo la investigacion cuantitativa y bibliografica. En la primera fase del trabajo
se eligieron, de forma aleatoria, los cursos a ser analizados, siendo que optamos por uno de
cada é&rea del conocimim. En la segunda fase analizamos los 474 planes de ensefianza, en la
busqueda de términos guefalaan la ambientalizacion. En la tercera fase realizamos la
seleccion de los planes de ensefianza, eligiendo a aquellos en que los términos ambientales
eran indicios de ambientalizacion.aL4® fase qued6é a cargo en el analisis del Plan de
Desarrollo Institucional. Los resultados obtenidos muestran que la IES URI se preocupa por
las cuestiones socioambientales, pues en todos los proyectos encontramos lemregisla
pertinentes en lo que se refiere a la sostenibilidad socioambiEmtaknto a los documentos
analizados, se puegercibir que el PDF Plan de Desarrollo Institucionalsigna de forma
expresivalas cuestiones de ambientalizacién a través densercion de lalegislacion
ambiental y de lasacciones planificadas para @ladrienio 2012020, que varian desde
cursos de postgrado a proyectos de extension. Ademas, queda clanm lpseProyectos
Politico-Pedagdgicos la teméatica es telén de fondaconforme a ldegislacionobligatoria.

Al analizaresos documentos, principalmente los Planes de Ensefanzaudasiones
ambientales se han a ve@esomprensiblegncuanto &USaplicaciones y reflexiones lo que

nos remite a afirmar lanportancia de lalaridaden la construccion de curriculos. Algunos
cursos se destacamncuanto a lgpreocupacion ambiental, otros, insertan estl® emla
legislaciénobligatoria, dejandaludasencuanto a la forma de cOmo estas cuesties&m
siendotrabajadagm la interdisciplinaridad. Por ultimo, concluimos qui granpaso se dio

al elegir este tema. Haguchasposibilidades de mejordais estrategias y las dimensiones de

las cuestionessocioambientales de la IES, para qm un futuro breve, laEducacion
Ambientd se conviertaen base curricular para lamancipacion y formacion de los
académicos que pasan por esatitucion, haciéndolos profesionales sensibilizados
cuestionesnédioambientales.

Palabrasclave: Ambientalizaciéon Qrricular. Educacion ambientaEnsefianza superior.
Plan de Desarrollo Institucional. Proyecto Politiedagdgico.
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1 INTRODUCAO: HISTORICIZANDO E JUSTIFICANDO A PESQUISA EM
AMBIENTALIZACAO

Vivenciamos momen®marcadag por mudancas e transformacgdes nos ambitos social,
politico, cultural, econdmico, ambiental educacional.Lutamos, diariamente, com as
pressdes sociais: por um lado, somos chamados a refletir em prol da mudancga, buscando uma
vida mais sustentavel, optando por alimentos oriundos de plantacao organica; roupas feitas
por indlstrias sustentaveis; carros que fumei com biodiesel; etc., ja, pelo outro, somos
bombardeados com novas tecnologias que surgem de forma quase magica, celulares e
computadores com versdes mensais; televisores com multiplas funcdes; carros elétricos; e
ainda, para usufruir de toda essa témgia, somos quase 7,2 bilhdes de habitantes no mundo,
segundo a Organizacdo das Nacdes UnidadlU (2011). Todo esse avanco tecnolégico,
construido pelas maos dauitos profissionais que passargmlaslinstituicdes de&educacao
Superior, resulta na utiliacdo indiscriminada de recursos naturgesandodegradacéo dos
solos, acumulos de residuos, poluicdo da atmosfera, entre outros problemas ambientais.

A partir dessas pressbes sociais, precisamos evdlacessitamos reformular nossa
maneira de pensdgzendea de forma criticaa fim de construiade forma sustentavel frente
a toda essa tecnologia e toda essa populacdo que cresce de forma acelerada, e que est
acabando com a capacidade de suporte ecoldgico do planeta Terra. Neste sentido, precisamos
educar para a sustentabilidade socioambiental em diferentes niveis e espagos educacionais
pois, da mesma forma que existem variesgonsaveispor esses problemas, a educacédo é
indicadacomo principal responsavel, mesmo a@igeforma, por vezesquivocad, por esses
fatos.

E preciso,entdo, falar em politicastblicas devido asua acdo dentro dos Estades
consequentemente na educac@egundo Maglio e Philippi Jr. (2014) a politica é definida
como ciéncia dos fendmenos referentes ao Estado, serekiraelarada partir de uma série
de principios, objetivos e normas de conduta, com intuito de cumprimento de missao
institucional, sendo assim normativa e nao operacional. Através das definicGes de objetivos e
principios darsedo ac¢des concretas permeagar leis, regulamentos, programas e decisdes

a fimda sua aplicacdo e acao
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Levando em consideracdo que, tanto a politjuanto as politicas plicas estao
relacionadas com o poder social e que a politica pode ser analisada como a busca pelo
estabeleecnento de politicas publicas sobre determinados temas ou inéiuas¢DIAS;

MATOS, 2012, p. 14), permitimonosdizer, entdoque a politica esta inserida em todos os
aspectos da vida humana, demassim, estreitamente ligadaducacao.

No que tange @afluéncia dos organismospmliticas internacionais, partima® olhar
histérico sobreas politicas publicas, que ganharam autonomia a mhrtiséculo XX na
Europa e EstadoUnidos Estreitando o assunto para o ambito educaci@wafalar em
politicaseduca®nais hoje, é impossivel ndo relacieles com a efetividade dos organismos
multilaterais, que segundo Canan (2016.25, tem sido presenca marcante em
acontecimentos histéricos como a Conferémdiandial de Educacao para Todos (1990) e
agbescom participacdo dorganismos internaamis como o Banco Mundial quemé
financiado a maior parte dos programas educacionais para paises da América Latina e Caribe

Segundo Lobo (2011, p.14@,EducacaoSuperior esta associado desenvolvimento
cientifico e tecnolégicosendo quéa segunda metade do século X¥ssa relacdo foi
reconhecida internacionalmente, resultando num forte apoio para muitos paises, ndo s6 para
aumentar o nimero de universitarios formados, mas para alavancar a realizacao siespesqui
financiadas pelo Estado.

As Instituicdes deEducacdoSuperior (IES) sao responsaveis pela preparacdo de
individuos atuantes na formacédo de outros sujeitos bem como na propdigecdoca e
administracaala tecnologia, informacéo e desenvolvimentafipsional. Além da construcéo
do conhecimento e da formag&o de valores e atitudes, as IES assumem um papel primordial
em educar em todos os niveis de ensino, isto €, desde o pensaitieatatéra realizacéo de
acOes na sociedade na qual estéo inseridos

Contudo, por vezesmostrase falha a disseminagcdo deste conhecimento entre os
profissionais e a sociedade, seja ela pelo fato da especializacdo na area de atuacéo estar cada

vez mais afunilada, e/ou pela falta deéncia da interdisciplinaridade Referimenos a

'Abordada no Brasil a partir da Lef 5.6921971, revogada pela Lei°r9.394/1996 (BRASIL, 1996) sendo
apresentada fim de desenvolver traballde integracéo dos contelidos de uma discigapecificacom outras
areas de conhecimentiirecionandese demandra complementar ou suplementar, possibilitandormulacéo

de umsaber criticereflexivo. Para Libaneo (20330 processo de ensino se caracteriza pela combinacao de
atividades do professor e dos alunos, ou seja, o professor dirige o estudo das matérias eahssdnatagem
progressivamente o desenvolvimento dmss capacidades mentaiRessaltsse que o direcionamento do
processo de ensino necessita do conhecimento dos principios e diretrizes, métodos, procedimga®s e 0
formas organizativas. A interdisciplinaridade oferece uma nova postura diante do centecirmna mudanca

de atitude em busca do contexto do conhecimento, em busca do ser como pessoa ilgmgrissé,visa
garantir a construcdo de um ceshmento globalizante, rompends limites das disciplinas
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interdisciplinaridade quanto a relacadosd aprendizados com o0 meio l@ente, a
sustentabilidade e BducacacAmbiental ecomo oprofissional pode trabalhar meando em
um ambiente saudavel e sustentavelependente dsuaformacéo acadéice’.

No sentido de formacd@mbasamaosna Resolucan® 2 de 15 de junho de 2012 que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para ag&@ué@mbiental (BRASIL, 2012),
que reitera que BEducacdo Ambiental deve estar presente, de forma articulada, também na
Educacdo Superiofvista aqui como espaco reflexivgue gera mudancas de postura e
atitudes.

Vista a essa Resolucdo, hacessidade das IES retomarem o papel de compromisso
social, promovendo a Educacdo Ambiental integralmente nos curriculos dos cursos, bem
como na gestdo, extensdo e pesquisa universitaria, a fim de formar profissionais das diversas
areas com um olharcritico e sustentavel frent& utilizacdo dos recursos naturais,
promovendo @ualidade de vida das diferentes espécies habitaveis do planeta Terra.

Nestapesquisautilizamoso termo Ambientalizac&auepode ser conceituado, a partir
da sua génese&omo processo continuo de producdo cultural “[...] voltado a formadgéao
profissionais comprometidos com a busca permanente das melhores relacdes possiveis entre &
sociedade e a natureza, atendendo aos valores da justica, solidariedade e equidade, aplicandc
0s principios éticos universalmente reconhecidos e o respeitoegsidhdes” JUNYENT,;

GELI; ARBAT, 2003, p.2). Também, podeser conceituadosegundo Kitzmann (2007,
p.554)comoadf...]insercdod dimensado socioambiental onde ela ndo existe aurasada de
forma inadequada

Esta pesquisa (acreditando que deveestar em constante estudo, mesmo depois dos
resultados finais), agora dissertacdo,além da procura por novas metodologias de ensino e
de novas perspectivas universitarias no que tange a percepcao ambientalfokinaigdo
académica é nas Ciéncias Bmitas Licenciatura e Bacharelado, e duas especializacfes
especificasa area ambiental, além dos diversos cursos, palestras e todos os eventos de cunho
ambiental Mesmo com todas essas formagdeanecessidade de voltar e entender de forma
inicial a educedo, como prioridade na construcad 8o’ reflexivo e transformador.

Leff (2004, p217) salienta queincorporaro saber ambiental nas IES e na formagé&o

profissional requer a[".] abertura de paradigmas tedricos, das barreiras institucionais e dos

2 No que tange a matriz curricular e atrigdo do conteido sobre o meio ambiente, 0 mesmo esta sendo
estudado em disciplinas pontuais e cursos pontuais, tais como, Biologia, Geografia, Ecologias queutr
envolvem a natureza como principal sujeito.

Na atualidade, esse conceito pode seed@mo com a ideia dos “espacos educadores sustentaveis”, que sdo
aqueles que “tém a intencionalidade pedagodgica de se constituir em referéncias concretas ddidadeenta
socioamiental” (TRAJBER; SATO, 2010,.p1).
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interesses disciplinares”, bem como[a.]‘ elaboracdo de novos conteudos curriculares de
Cursos, carreiras e especialidades”, o que nos leva a interpretar a necedssubaderucao de
uma nova visdo na formacao universitaria, com o intuitesti@beleer praticas ambientais
reflexivas e transformadoras.

As duvidas stgiram a cada texto lidoformando assim uma baske reflexdo sobre
como aeducacdo para 0 meio ambiente @agr trabalhada. Fam muitas ideias até
chegamosa proposicdo deste estudariitas perguntas antecederam o problema de pesquisa,
tais como: A URI, no seu conceito multicampforma sujeitos reflexivos para o
desenvolvimento de atitudes, valores e pesquisas de cunho susteMavetbito
universitario eem seus mais diversos pexficomo trabalhar a sustentabilidademo as
diferentes veentes da sustentabilidaddravés da educacdo ambiental, podem ser abordadas
e levadas as comunidades nas quais os formados na IES trabalhardo? Como ambientalizar
uma IES através de seus curgmEsquisas e extensdes?

Ao refletir sobre asES e seu papel na educacgéo e crescimento pessoal, muitas barreiras
sdo impostas) que nos permitpensar naxisténcia de dificuldades aplicacdo d tematica
ambiental nessas instituicbes. Conforenéiteraturaa mais notavel é a incompatibilidade que
existe entre a legislacdo imposta e 0 que realneigee nas instituicdes, no que tanger

exemplq

a estrutura curricular rigida e organizada por disciplinas (associadas a dominios
linguisticosespecializados) que ndo favorece a articulacdo dos conhecimentos e a
sua fertilizacéo reciproca, nem o didlogo com a realidade social, limi$anadm

geral, a responder as demandas de um mercado de trabalho sempre méisvoompe

e especializado (PAVESFARIAS; OLIVEIRA, 2006).

Além disso, no qge se refere a legislacao, citanmoparecer homologado pelo Conselho
Nacional da Educacéo sobre Biretrizes Nacionais para a Educagdo Ambiental (BRASIL,
2012) que descreve,

No ambito da Educacédo SuperiarEducacdo Ambiental estd pouco presente nas
Diretrizes Curriculares para as Graduacdes, merecendo que as normas e diretrizes da
Camara de Educacao Superior, orientadas das diversas ofertas de formacao em nivel
superior, venham a incorporar indicagfes s@bseia inclusdo nos seus diferentes
tipos de cursos e programas.
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Mesmo com barreiras curriculares ou legislativas, as IBSdgponsabilidade de estar
se apresentando como um espaco educador susténfselima reflexdo importante: se a
universidade naproporciona vivacia ambiental, como sensibilizar os estudantes a agirem de
forma sustentavel em seus empregos, familia, comunidade?

Sendo assim,eemos iralém da IES. Ou melhoantes da IES. Aquatrelamososso
pensamento de educpara o ambiente & na formacdo do professor da IES. Conforme a
legislacé@o, a EA ndo pode ser uma disciplina nominal nos curriculos e sim, estar inserida nas
demais disciplinas, de forma interdisciplinar como supracitado, pois ela busca mudanca de
cultura,e na IES, vai alénpois atrelanudancas de valores, de conhecimentos e de praticas
gue fundamentam essas instituicdes. Segundo Gatti (264@),passa, entdo, por uma
mudanca paradigmética em relacdo a sociedade, a natureza, ao conhecimento e a fungéo
social da instituicdo que se reflete na formacéo docente.

As gquestdes ambientais estdo no auge. Mas, em contrapartida, a degradacdo ambiental
também esta no auge. Mesmo com investimentos e centralidssts questdes, no que tange
as politicas governameais, ndo governamentais, familiares e individja@s questdes
ambientais ficam na retdrica e ndo ha materializacdo da tomada de consciéncia e da mudanca
cultural (SORRENTNO; BIASOLI, 2014, p.39).

Enfatizamos que, os desafios relacionados a ambieg&dizado muito além da
pedayogia, perpassam as politicasbficas as salas de aulas, os curriculos, os objetivos
institucionais, debates ambientais e movimentos,taenbém, o que chamamos de
desenvolvinento sustentavel (SORRENTINRASCIMENTO, 2010).

As InstituicOes de BucacadSuperior SA0 espagos que proporcionamseir@ansversais
necessarmpara o processo de ambientalizacdo. O primeiro deledi@ago sobre utopias e

valores. Segundo Sorrentino e Biasoli (20140,

[...] as instituicBes ndpodem negligenciar essa responsabilidade de propiciar, a
cada um de seus participantes, um questionamento profundo do consumismo que
nos distancia de nés préprios e de apresentar um grande leque de utopias de todos os
tempos, estimulando, em cada pessoeomstrucdo de seus proprivalores e
virtudes [...]

* Espaco com a intencionalidade de educar para a sustentabilidade socioambiental de suas comunidades,
integrando curriculos, gestédo e edificacdes em relacdo equilibrada cera ambiente, tornanese referécia

paraseu territorio (BRASIL, 2012).

*Politicas familiares e individig aqui colocadasreferentes as acdes do cotidiano, como separacéo do lixo,
compra por produtos que sao oriundos de producédo sustentavel, etc.
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O segundo eixo, na busca e na construcdo da ambientalizacdo, € o metodoldgico.
Segundo a UNESC(014)— Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura, devem existir quatro apciizados essenciais ao futuro profissional do estudante
cidaddo de todas as areas e regifes: aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a estar
junto e aprender a ser

Neste sentido, uma Instituicdo BducacddSuperior ambientalizada se faz neceasari
pertinente perante a atual conjuntura social eoaathientalem que estamos vivendo. A
formacdo deprofissionais que reflitam e tormea praxis ambiental efiva € necesséria e
relevante, retomando o conceito classico de que a ambientalizacdo demanda caréater politico,
administrativo e curricular, institucionalizande como politica em cada IES (GONZALES
MURNOZ, 1996).

A partir dessas reflexdes, pensamos no andatdESURI, que oferta cursos de ensino
médio, graduacdo, especializacdo, mestrado e doutomdoos questionamosexiste
ambientalizacdo nesta instituicdo de ensino? Assim, considesdangmrtancia queem essa
instituicdo para a regido norte/noroedteestado do Rio Grande do Sul, justifssaa grande
valia desta pesquisecom o intuito deproporcionar um olhar critico sobre a temética
pesquisada, bem como contribuir para uma melhor orientacéo e disdass@bientalizacao
dalES, em todos o0s seuspacos, seja ha escola de Ensino Médio, na graduacdo e-na pos
graduacdo, sob éticada gestaambiental,seja na possibilidade de revisao critica sobre os
documentos, sejam elazirriculos dos cursos, progto pedagdgico institucionaleplano de
desenvolvimento institucional

Procuramosassim delimitar onde stamos e ondpodemoschegar aa@ue se refere a
educacédo para com o meio ambiente, encorajando a IES asevecessarisuas proprias
acoes, refletindo melhores pratickesdesenvolvimnto sustentavel e socioambientale vao
além do ensino, pesquisa e extensaajue possam contribuiras boas praticas no cotidiano
de seus académicogolaboradores e egressgmis € na universidade que ocorre a
transformacao social por meio do desdwwnento intelectal e da liberdade de pensamento.
Logo, Boaventura de Souza Santos (20d@yoborangue € necessario descolonizar 0 nosso
pensamento e buscar a construcdo de uma “Ecologia de Saberes” e possibilidades de se
estabelecer “dialogentre ossaberes” (LEFF, 2002). €ios argumentos que sustentam a
importancia e necessidade dessa pesquisa.

Entendendo que a Instituicdo URI tesgus principios elaborados de forma coerente
com seu carater comunitaregqueestevisa o desenvolvimento regional através da educacao

refletimos, em termos ambientaigye a educacdo, sozinha, ndo resolvera os problemas
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relacionados ao meio ambienteas, nesse percursbmaestratégia eficaz na construcao de
principios ambientais gustentaveis.

Partindo dessa reflexdelegemos o0 seguinte problema para a pesqaiddRI se
posicionafrente as questbes ambientais, através da insercao da tematica ambies&liem
cursos de graduacdo (PPC)ptano de desenvolvimento instituciofBDI), a partir do que
preconizam as Politicas de Educag¢do Ambiental para o Ensino Superior, deixando evidentes
indicios de ambientaliza¢do?

O Objetivo Geralconsiste emanalisar aUniversidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missdes, através daas acdes,egtdo e politicas educacionarsrificando a
sua insercdo ndemética ambiental ebservandose ha indicios de ambientalizacéo
universitaria, indicios esses que possibilitargueformam sujeitos que consigam interagir
com as tematicas soeimbientais em seus exercicios profissigrtaimando como referéncias
as Politicas de Educagédo Ambiental para Ensino Superior.

Para que a pesquisa em questao se constituisse como tal, elencamos alguns Objetivos
Especificos que nortearam o Objetivo Geri#imade responder nosso problema de pesquisa,
sendo eles:

Estudar como as Legislacbes do Brasil que trabalham o contexto ambiental: leis,
decretos e politicas publicas, inserem essa tematica nos documentos.

Contextualizar a Sustentabilidade e a Educacaobiéntal através das suas
significancias e importantes acontecimentos relacionados a essas tematicas.

Verificar a presenca da tematica ambiental na gestdo da universidade, através da
andlise dos contetdos documentai®jdto Pedagdgico Institucional Rlano @
Desenvolvimento Institucional.

Estudar os documentos institucionais da URI, a fim de verificar a insercdo da
tematica ambiental, analisando se os dados contidos nesses documentos avaliados

possibilitam a construcdo de politicas ambientais edutsipara a instituicao.

Através das andlises dos Projetos Politid®edagdgicos dos cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Ciéncias Biolégicas, Arquitetura e Urbanismo, Engenharia Civil, Psicologia,
Pedagogia e Tecnologia em Agropecuaria, procuramopreender a insercdo da tematica
ambiental nessa IE®ptamos por estes cursggste momento, pois representam areas do
conhecimento diferenteg que buscam colocar no neado de trabalho, profissionagsie
refletem e constroem o déedia. Acreditamosque os profisionais que constroem nosso dia
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dia, podem e devem buscar, relevaneia questbesnabientais, base desta pesquisa, nos seus
trabalhos diarios.

Dada esta relevancia e, aind#estaestarinserida na universidadeonsideranos
importante realizar uma pesquipeévia, buscandalados sobre o tema Ambientalizacéo
Universitaria e/ou Curricular, ja percorrism Brasil.Para istopuscamogsatravés ddestado
do Conhecimento, estes dados, identificansleem Dissertacfes de Mestrado3eses de
Doutorados coletadas na Biblioteca Digital do Instituto Brasileiro de Informac&o em Ciéncia e
Tecnologia— IBICT —num recorte temporal do periodo de 2006 a agosto de 2017.

Através de uma andlise prévia relacionada ao tema e ao problemaesgéasguo,
optamospelos seguintes descritorédgnbientalizacdoAmbientalizagdo Curricular, Politicas
de Educacao Ambiental, Ensino Superior, Educagéo Superior e Ambientalizacao.

ApGs a busca pelos descritorashtivemos os dados quantitativos das pesgsis

defendidas até agosto de 2017, conforme a Figura 1.

Figura 1- Teses e Dissertac6es em nimeros gerais
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Fonte:AUTORA (2017).

Quanto ao termambientalizacdoeste é conceituado por Junyent e colaboradores
(2003, p21) como ‘[...] processo contio de producdo cultutavoltado a formacdo de
profissionais comprometidos com a busca permanente das melhores relacdes possiveis entre a
sociedade e a natureza, atendendo aos valores da justica, solidariedade e equidade, aplicando
0s principios éticos univeabnente reconhecidos e o respeito as diversidades”. Para Kitzmann
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(2007, p.554)é o processo de “[...] insercdo da dimensdo socioambiental onde ela ndo existe
ou esh tratada de forma inadequada.” Assiitivemos um total geral de 56 trabalhos.

Para quea pesquisa ndo transpassasse a analise ambiental, destes 56 trabalhos
defendidos, 44 (78,6%) possuem cunho ambiental; 4 (7,1%) ndo possuem cunho ambiental e
8 (14,3%) titulos apareceram repetidos, isto €, de 56 trabalhos, 44 foram validos para esta
pesqusa. Quanto a quantidade de trabalhos e o seu referido ano de defesa, temos na Figura 2
a representatividade desses dados, apresentados em Dissertacdes e Teses.

Figura 2— DescritorAmbientalizacdo em Teses e Dissertacdes dos anos de 2006 a 2017
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Fonte:AUTORA (2017).

Através desta pesquisa prévia, percebeguesas questdes ambientais sdo pesquisadas
no Brasil. N que tange a Ambientalizagdo Universitéaria, estamos no caminho de construcéo
de politicas ambientais nas IES brasileiras, e o Estado do@oehnto € um instrumento que
ajuda a pensar a Ambientalizacdo e a vivéncigewsitaria frente as pesquisaisto isso, e
refletindo com Gonzéles e colaboradores (2015), a universidade enquanto instituicdo social é
espg&o de disputa a medida que fn@)duz dispositivos que constituem e validam o mddo
funcionamento da sociedade. Ademais, é espaco de criacdo, de resistEnaiaercdo da
dimens&o ambiental (SAENZ, 2014). A ambientalizagéié @inculada a inser¢ido ambiental e
a sustentabilidade e pridgm, de algum modo, a incorporar as discussdes sobre a
problematica ambiental.
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A insercdo da dimensdo ambiental nas universidades €& um grande desafio
transformador, pois uma universidade ambientalizada ajuda os académicos e colaboradores a
compreendam a problemética ambiental, estimula acfes sustentaveis e vafieixente as
injusticas.E, ainda, a inser¢do da ambientalizacdo na universidade identifica a universidade
como um espaco educador sustentavel e ndo apenas educador.

Pensando nissas Instituicbes de Ensino Superior que rompem o paradigma, apenas
educador, assumem papel fundamental na transformacdo de atitudes e valores ambientais
frente a questdes éticas, econdmicas, sociais, politicas e ecolédgicas.

Entender se uma IES est@icando possibilidades ambientais, € uma pesquisa que
requer uma metodologia queingd seu grau de entendimentoritica e construcéoa
posteriori. Através das pesquisas realizadas no Estado do Conhecimpentepbemos a
diversidade metodoldgica utilizda. Baseandenos nesse resultado, segundo capitulo,
intitulado “Caminhoslnvestigativos e Metodologicos: a URI e 0 meio ambientss traz a
elucidacdo daabordagem metodoldgica aplicada nessa pesquidatando 0s passos
essenciais e reflexivos paratemdermos que pesquisa vai além de numeros e que é
necessario organizarmos uma linha de entendimento histérico para responder as questdes,
aqui, propostasNeste trecho da pesquisa, buscamos associar a abordagem metodoldgica
escolhida- Histérico Critica— com o tema central: Capital e Recursos Naturais. Ainda, neste
capitulo, apresentamos o objetie estudo: A Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das MissdesURI, trazendo seu perfil, seus cursos, responsabilidade social, sua
MIiSSa0 e seuwmpromisso com a gestéo e o desenvolvimento social.

Iniciamos a reflexdo ambiental no terceiro capitulo intitufdgducacdo Ambiental e
SustentabilidadeHistoria, Legislacdo e Vivéncia em uma Universidade Comunitéria”
versa histéria, legislacdo e v@ncia ambiental. Além disso, este capitulo aborda a
Ambientalizacdo, teno em destaque, nesta pesqusaa importancia das Universidades
Comunitarias para possibilidades de ambientalizacao.

O quarto capitulo relata os dados pesquisados, versamdiverso estudado a fim de
responder nossos questionamentos projetados. Concluimos esta pesquisa, refletindo a IES
URI, como formadora de opinides, estas, embasadas nas questdes socioambientais.

Ao final desta pesquisa, tese esta dissertac@&comunidadecadémica, a IES URI e
ao Mestrado em Educagamm o intuito de contribuir com reflexdes que poderéo perpassar a

linha ténue que existe entre o académico e o profissional.



2 CAMINHOS INVESTIGATIVOS E METODOLOGICOS: A URI E O MEIO
AMBIENTE

A pesquisa presente aconteceu a partical@inhos investigativoe metodolégics.
Precisavamosontextualizade onde partimos andequeaiamoschega com este trabalho, a
fim de entender a realidade ambiental que vivemos e como po¢iemsdsielhorarfrente as
guestdes ambientagsn relacda Instituicdo deEducacadsuperior URI.

Este trabalhoteve carater quali/quantitativo bibliografico e documentalquanto a
histéria da URI frentesaquestdes ambienta#s legislages freng a tematica ambienta,sua
insercado na IES; quantitativo na busca de palasiiase (estas refentes aos termos que
remetem & questdes ambientais), bibliografico no embasamento tedrico e corroboracdo
autoral; e documental quarédnterpretacdo dos documentos oficiais, cdRL’s,Planos de
Ensino ePDI

Quanto dasemetodolégicabuscamosia Abordagem Histéric€ritica a possibilidade
de refletir o tema ambiental relacionandocom o passado, o presente e possiveis passos
futuros, a fim de interpretar, também, osag&lacontecimentos e corpoderiamosrticular
todas essas manifestacbes ambismai Universidade, no que tangecosriculos, projetos,
pesquisas e legislacoes.

A interpretacaalos documentos institucionais embaseuna Analise de Conteudo de
LaurenceBardin (2016). Segundo a autora, o termo “analise de contsadid pelagcncas
de analise das comunicacGmse visa obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdp o conteldodas mensagens @s indicadores (quantitativos ou ndo), os quais
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigcbes de producao/recepcdo
(varidweis inferidas) destas mensagerissta analise de conteddo prevé trés fases
fundamentais, conforme a figura 3

A pré-andlise,que consiste na primeira fase, pode ser identificada como uma fase de
organizagdo, onde se estabelece um esquema de trabalho, com procedimentos bem definidos
podendo ser flexiveis. Nesta fase, segundo Bardin (2016), a leitura deve ser “flutuante”, ou
sep, um primeiro contato com os documentos que serdo submetidos a anélise, a escolha deles,
a formulacdo das hipGteses e objetivos, a elaboracdo dos indicadores que orientardo a
interpretacédo e a preparacao formal do matdfst primeira fase aconteceu anstrucao
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do projeto desta dissertacao, omgitamosem analisar os documentos institucionais, com o
intuito de entender sestes estavam ambientalizados odoseeceram condi¢cdes paigso

acontecer.

Figura3— Fases da Anélise do Conteudo
ANALISE DO

Exploracdo Tratamento dos
Préanalise do resultados: inferéncia
Material e interpretacao

Fonte: Adaptado de Bardin (2016).

A segunda fasegonforme aautora dase pela exploracdo do materidilesta fase,
utilizamosa contagem de palavrahave, que remetiam a ambientalizacao, nas disciplinas
dos planos de ensino dos cursos de graduacao, escolhidos na primeira fase. Apds essa escolha,
construimoslocos de categorizacdesbaglisciplinas a fim de quantificar os dasmbtidos,
para posteriognente seanalisados.

O tratamento dos resultados consiste na terceira fase do processo, onde se da a
inferéncia e a interpretacado dos dados. Nesta fasgndseddardin (2016), procusetornar
os resultados obtidoglidos e sigificativos. A interpretacdccorroboracom a abordagem
metodoldgica escolhida para essa dissertag@oguea interpretacdo vai além do contetudo
manifestado nos documentos, utilizars#odos marcos tedéricos, pois sédo eles que embasam e
dao perspectivas sigicativas ao estudo proposto.

2.1 Pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa da educac8egundo Trivifios (1987, p.116&urgiu na década
de 7Q nos paises da América Latina, a qual, na verdade, sempre caracterizou o ensino, mesmo
com diversasnanifestacées quantitativas uesito de mediacdes, com@acentagem de
analfabetos, repetentes, professores titulados, etc.

A postura quantificadora da educacdo manifestava uma dimensao positivista para
explicar os fendbmenos sociais, contudo, com ssgrados anos e com avancgos de ideias as

perspectivas de entendeireal foram modificandse. hserndo-senesses estudoggeramas
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tendéncias qualitativas para avaliap@por metodologiasalternativas (TRIVINOS, 1987,
p.116), o que corroborogom a perspativa deste trabalho, que buscoa analise qualitativa
dos documentos da IES, o entendimento e a possivel insercdo de novas metodologias voltadas
a preocupacado ambiental.

As andlises qualitativas basei@e especialmente na fenomenologiace marxismo,
como descreve Trivifios (1987, p.117) “[...] os enfoques cripaotcipativos com visao
histéricoestruturdl — dialética da realidade social que parte da necessidade de conhecer a
realidade para transfornté|[...]”, o que nos ajusli e qudficou a escolha desta analise frente
aos objetivos propostos.

Projetando este trabalho, buswes com a andlise qualitativa dos documentos da IES,
guantidades de informacdes sobre as questdes ambientais, e neste sentido de qualidade ¢
qguantidade, Triviio§1987, p.118) deixa claro que

[...] toda pesquisa pode ser, ao mesmo tempo, quantitativa e qualitativa. Na pratica
ocorre que toda a investigacao laaena estatistica, que pretetdéer resultados
objetivos, fica exclusivamente no dado estatisticoraiRante o pesquisador
aproveita essa informacdo para avancar nutegpiretacdo mais ampla da mesma

Ainda, buscamos na reflexdo de Minayo (2001, p.22) as questdes particulares nas quais
a pesquisa qualitativa responde. Segundo a autora ‘[...] elacsripae nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado”, isto €, trabalha com significados,
motivos, aspiracdes, crencasjores e atitudes, espaco mais profudds relacdes, que nao
podem ser quantificados.

Devido a complexlade queenvolveas questbes educacionais, a pesquisa qualitativa
vem sendo utilizada mais frequentememesegundo Minayo (1999), frente a abordagem
gualitativa “[...]ndo podemos pretender encontrar a verdade com o que € certo ou errado, ou
seja, devemos ter como primeira preocupa¢do a compreensédo da légica que pandties@ a
gue se da na realidade”.

A pesquisa qualitativa se preocupa com um nivel de realidade &gueademos
guantificar, e, neste sentido, acreditamos que esta nos proparaidousca por respostas no
gue tange a ambientalizacdo da universidade.

€ “...] ndo podemos deixar de mencionar que a pesquisa qualitativa de cunhoadtmuitisnalista tem tido

grande desenvolvimento, favorecida principalmente em paises do Terceiro pelog regimes politicos que
veem nela uma forma de conservastatus quosocial eletista que os categza [...]" (TRIVINOS, 1987,
p.117).
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2.2 Pesquisa Quantitativa

Segundo Bardin (2016, p. 144% abordagem quardiiva estd fundamentada na
frequéncia de aparicbes de determinados elementos da mensagem. Esta abordagem obtém
dados descritivos por meio de métodos estatisticos, sendo mais objetiva, fiel e exata, em
relagdoa andlise qualitativa, sendo utilizada em fases de verificagcdo de hipoteses (BARDIN,
2016, p. 145).

Quando tratamos de pesquisas na area educacional, a analise quantitativa € visualizada,
por exemplo, em andlises de dados de avaliagdes de rendimentq geeodo utilizadas em
alguns sistemas edaionais brasileiros, sendo gpeucos estudos empregam metodologias
quantitativas (GATTI, 2004, p. 11).

Conforme Gatti (2004, p. 11) had uma dificuldade no uso de dados numéricos na
pesquisa educacional, gerand@ andlise e leitura critica e consciente de trabalhos
comportamentos tipicos, como: “[...] ou se acredita piamente em qualquer dado citado (muitas
vezes dependendo de quem ei#taargumento de autoridade), ou se rejeita qualquer dado
traduzido em nimero poazdes ideoldgicas reificadaspréor”.

Para Ferreira (2015, p. 117), na busca de autores classicos, € importante compreender
Karl Marx, quanto as suas contribuicdes sobre as abordagens quantitativas e qualitativas.
Marx, em suas obras, permitiu a coggnsédo de fendmenos sociais, resultantes da luta de
classes, oriundas das relacdes econdmicas, vindas da exploracdo do trabalho humano. Na
visdo de Marx e na sua dialética marxista, tanto a abordagem quantitativa quanto a abordagem
gualitativa sdo esseis ao entendimento da realidade humana, pegundo Minayo (1996
p. 1112

[...] a qualidade dos fatos e das relagdes sociais sdo suas propriedades inerentes, e
gue quantidade e qualidade sao inseparaveis e interdependentes, eisscgastn

a disstucdo das dicotomias quantitativo/qualitativo, macro/micro, interioridade e
exterioridade com que se debatem as diversas correntes sociolégicas. Portanto, em
relacdo a abordagem qualitativa, o0 método dialético, como diz Sartre,-secasa
reduzir. Ele ultapassa conservando

Nesta pesquisa, a abordagem quantitativa foi utilizada na busca de peli@ves dos
documentos analisadosndicando conceitos referentes ao termo ambientalizagdo e na
porcentagem que estes termos apamacibem como a quantidade de disciplinas de cada
curso. Estes dados quantitativos podem ser observados nos quadros e ilustracées no capitulo

quatro.
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2.3 Pesquisa Bibliogréafica

No campo educacional, muito se tem pesgioisa fim de entender as metodolagyiza
busca pelo conhecimento. Neste sentido, a pesquisa bibliografica é realizada a partir da
utilizacdo de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas através de artigos, livros, teses,
etc., que se tornam fontes dos temas a serem pesquisados (SEVEBINY, p.44).

Entendesg entdo,por pesquisa bibliografica revisao da literatura sobre as principais
teorias quenorteiam o trabalho cientifico.

Este tipo de procedimento é extremamente importgodés ao investigamos a
bibliografia,conseguimos uma gama de autores que amplificam e qualificam a pesquisa a ser
feita, colocandenos com o que ja se produziu e se registrou sobre o tema, mostrando assim

sua relevancia para a ciéncia.

2.4 Pesquisa Documental

Pesquisa documental e pesquigdiografica assemelhase muito. Adiferenca esta na
natureza das fontes: a documental utfizade materiais que ndo recebem tratamento
analitico ou que podem ser reelaborados,ajgpesquisa bibliograficsfundamentase nas
contribuicOes déiversos autores sobre determinado assunto (GIL, 2002, p.45).

Segundo Trivifios (1987, p.1119 andalise documental é um tipo de estudo descritivo
gue fornece ao investigador a possibilidade de reunir uma quantidade expressiva de
informacdes sobre leis asluais de educacado, processosordicdes escolares, planos de
estudo, etc., o que corrobora com nossa escolha frente aos documentos que constroem a
estrutura tedérica na URI.

Gil (2002, p.46)aponta queha certa vantagem em analisar documentos, pois eles
constituem uma rica e estavel fonte de dados, além disso, “[...] 0s docusdnistem ao
longo do tempo dornamse a mais importante fonte de dados em qualpasquisa de
natureza historica”.

Contudo, Gil (2002, p.47) aponta que pesquisas documeeasaikam em criticas no
gue tange a auséncia de representatividade e subjetividade dos documentos. Neste sentido,
para garantir aepresentatividade[...] alguns pesquisadores consideram um grande nimero
de documentos e selecionam certo nunpero crigrio de aleatoriedade”. Ja no que taage
objetividade € um aspecto gquEmais ou menos presente em tond@stigacao social.
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Conforme Padua (1997, p.62R pesquisa documental tem sido muito utilizada nas
ciéncias sociais e na investigacao histérica)® enfatiza este trabalho, diadeeabordagem
histéricocritica. Nesta investigacdo historicmnseguesedescrever e comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias.

2.5 Abordagem Histdrico-Critica: Capital e Recursos Naturais

Para o desenvolvimento da pesqumsscamosias metodologias o aliri paraque o
desenvolvimento do estudosseefetivo e os resultada®ssemalcancados de forma que
expressassenredibilidade. A metodologia é a base e a estrutura de uma pesquisa, pois esta
inserida no pano de fundo de todo o trabalho realizado, do projgimdwoto final, aqui,
como dissertacgéao.

Neste sentido,Minayo (2007, pi4) define metodologia deorma abrangente e

conconitante como,

a) discussdo epistemolégica sobre o “caminho do pensamento” que o tema ou o
objeto de investigacéo requer;

b) apresentacdo adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos
operativos que devem ser utilizados para as busdasvasas indagacfes da
investigacao;

c) “criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal e especifica na forma
de articular teoria, métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer
outro tipo especifico de resposta as indagaegescificas.

Corroborando com Minayo (2007) a busca por metodologias que valorizam o meio
ambiente e a sustentabilidade, tendo o ser humano como sujeito modificador do seu meio,
utilizamosa abordagem histériearitica, que tém suas raizes naléticd do Materialismo
Histérico, para enfatizar o conhecimento cientifico adquirido no ensinoiayupeosmo
transformador social ea busca de valores sustentaveis para o antropocentrismo.

Partimos da linha do tempo onde a sociedade capitalista irapase individuos leis
em detrimento da sua autonomia fazendo com que a critica e a emancipacdo fossem
desconsideradas, sendo essas primordiais na construcao de atitudes e valores sustentaveis. Na

busca pelo entendimento da desqualificacédo do trabalhaleenacéo do trabalhador, e 0 uso

" A dialéica fornece as bases para uma interpretacéo dinamica e totalizante da realidade, ja que estabelece q
fatos sociais ndo podem ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de sugs influénc
politicas, econémicas, culturais etc. Comaadética privilegia as mudancas qualitativas, epéaaturalmente a
gualquer modo de pensar em que a ordem quivditse torna norma (PRODANOWREITAS, 2013, p.127).
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demasiado dos recursos naturais, resultados desse modelo de producdo capitalista, Marx

(1985) escreve que o modo capitalista de producgéo parte da acumulacéo primitiva,

[...] que é o processo histérico que dissocia cathatolor dos meios de producéo. E
considerada primitiva porque constitui a -pigtoria do capital e do modo de
producdo capitalista. A estrutura econdmica da sociedade capitalista nasceu da
estrutura econémica da sociedade feudal. A decomposicdo desta Bbementos

para brmacédo daquela (MARX, 1985 330).

Ainda, segundo Marx (1985)nstauravarse duas classes de pessoas: a elite que
trabalhava, possuia capacidade e economia, e a outra, formada por pessoas desorganizadas.
primeira acumulavaiquezas as quais eram oriundas da forca de trabalho da segunda.
Entendese entdo, que o sistema capitalista dissocia os trabalhadores e propriedade dos meios
de producado, mas, quando a producéo se torna independente, essa dissociacéo se reproduz el
largaescala, isto é, ocorre a retirada do trabalhador da propriedade de seus meios de trabalho,
transformando em capital os meios sociais de subsisténcia e os de producado, convertendo em
assalariados os produtores diretos. Neste momento da histéria, ocoassagem da
exploracdo feudal para a exploracdo capitalsta,queo homem passa a ser assalariado e
dependente de trabalho industrial; passou a ser “peca de maquina”, perdendo a necessidade ¢
se tornando incapaz de pensar no ssaetotal do trabalho (MAHIBA; SERCONEK;
MENEZES, 2012).

Jana contemporaneidade, as exigéncias para com o trabalhador, também estdo voltadas
aos ditames do capital, sendo que umanégao flexivel que o prape para o mercado de
trabalholhe basta. Neste sentido de flexibilida#@enzer (1999) analisgue o trabalhador
flexivel é “[...] um trabalhador multitarefa, e nem sempre criativo e autbnomo, mas simples
tarefeiro em agbes esvaziadas de conhecimento técnico e de compromisso politico com a
transformac&o”Ler, escrever, caldar, ter conhecimento basico das tecnologias e raciocinio
rapido sadiabilidadesuficientes para servir ao capital.

No periodo de Regime Militd¢19641985), sob o dominio ditatorial, a politica
educacional estava aliada as determinacfes capitalismo as quais privavamos
trabalhadores da satisfacdo de suas necessidades basipes do crescimento econémico,
preservando os interesses do grande capital e ampliando a exclusdo social. Existia uma

relacédo estreitantre capital e escolarizacdo, a qieeria direcionar o desenvolvimento de

8 Na década de 1970 o Regime Militar tenta implantar uma orientacdo pedagégica inspirada na assessoria
americana, através dos acordos entre MEC (Ministério da Educacéo e Cultura) e UBitdD Statergency

for International Development centrada nas ites de racionalidade, eficiéncia e produtividade, que sdo as
caracteristicas basicas da chamaatiagogia tecnicista (MINTO, 1984
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maode-obra qualificada para as industriddesse sentido, foi que ocorreram algumas
reformas, tais como a Reforma do Ensino Superior (1¢68)Reforma do Ensino Primario
(1971), ambas com a finalidade de evitar a participacdo popular e exaltando apenas o Militar
como dominante e modificador da estrutura de etfsindgente até entd¢PAULINO;
PEREIRA, S/D).

Quanto &ducacadsuperior, 0 Regne Militar preocupotse em realizar a Reforma de
1968, paralesmobilizar e desmantelariUniversidade, pois esta era vista camm perigosa
fonte oposicionista ao Govern@ontudo, precisavase expandir o Ensino Superiorafa
aumentar e melhorariafraegrutura mandada pela industria, sé qgeaecaréncia esbarrava
e era majorada pela falta de verbas destinadas as instituicdes puUfEidaK.INO;
PEREIRA, S/D).

Ao falarmos em legislac6esnbientaisé no Regime Militar que surgirans primeiros
marcos égais da politica ambiental, sendtes: Estatuto da Terra (1964)i da Acao
Popular (1965)Cddigo Florestal (1965)ei da Pesca (1967 statuto de Protecdo a Fauna
(1967) Lei Complementar criandosaRegides Metropolitanas (1973DecretoLei de
Contole da Poluicdo em Zonas Criticas (197bgi de Responsabilidade por Danos
Nucleares (1977Normas Regulamentadoras de Prevencédo, Saude e Seguranca do Trabalho e
a Lei de Parcelamento do Solo Urbano (1979) (PEDRO, S/D).

Até aqui, a critica e a transfoacdo social ndo fazem parterdando do trabalho éo
capital produzido por ele. Trabalsa pensando no resultado monetério e seus lucros, o
ambiente e utilizacdo de seus recursos e a valorizacdo sustentavel ndo séo enfatizados.

Em meados de 1980, combinando o cenario com a abertura democratica no Brasil, a
educacédoera vista como redentora da humanidadeé nessa década de 1980, em um
momento que o Estado brasileiro necessita da formulacdo de propostas pedagdgicas
diferenciadasas quais ultrapassassem as barreiras das téai@scriticas e das teorias

°A classe ditatorial preocupas@ em manter o controle politico e ideolégico, principalmente no ambiente das
universidadesque, apesar das duras repressdes, foram centros de desenvolvimento do saber e de uma
racionalidade critica, pois a Reforma Universitaria de 1968 tentou, de variadas formas, coénvol\desento

de uma escola critica e democratica (PAULINO; PEREIRA).S/D

10 Ressaltase o fato de ter sido a Educagdo um meio e um instrumento utilizado pelos militares para atender &
real finalidade de obtencédo de consenso numa estratégia de luta pela hegemonia (PAULINO; PEREIRA, S/

1 saviani (2003) classifica as teoriaaducacionais em dois grupos: teorias -cdticas e teorias
criticoreprodutivistas. As teorias né@oticas (Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista)
concebem a sociedade como “essencialmente harmoniosa”, a educacdo vem parao coroigiema da
marginalidade, sendo que na pedagogia tradicional marginal € aquele que é ignorante, na pedagogia no
marginal é o rejeitado, e na pedagogia tecnicista marginal € o incompetente. Ja as teoriapadidivistas

(Teoria do Sistema de Eno como Violéncia Simbdlica, Teoria da Escola como Aparelho Ideolégico do Estado

e Teoria da Escola Dualista) séo criticas pelo fato de conceberem a impossibilidade da compreensagab
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critico-reprodutivistas, que a linha Pedagégica Histé@ichica?nasce, desenvolvida e
idealizada por Dermeval Saviani.

A base da abordagem Histéri@itica é o Materialismo idtérico originario da
Dialética deMarx e Gramsgique redefinea escola, mostra qual é sua funcdo social, a
importancia do professor como educador e como a educacao deve acontecer. Além disso, suas
bases psicoldgicas possuem afinidades com a Psicoldgjigrieb - Cultural, que segundo

Bastos e Pereira (2005, p.1)

[...] compreende a inser¢do do ser humano em uma cultura, com ferramentas
proprias que foram se aperfeicoando no decorrer da histéria. Essa Psicologia
trabalha o conceito de zona de desenvolvimento proximal ou imediato do educando,
por meio da mediacdo den adulto e/ou colega com o intuito de desenvolver as
funcdes psicolégicas superiores, que se referem a “atencdo, memoria, imaginacao,
pensamento e linguagem”, e tém por objetivo a organizacdo da vida mental do
individuo em seu contexto.

Aqui, percebese que a proposta da abordagem Histéf@ritica evidencia a estreita
relacdo entre a educacéo e o trabalho, através da concepcao marxista, € que a compreensao o
guestdo educacional parte do desenvolvimento histérico objetivo. Neste sentido, a concepcao
nest visdo é o materialismo histérico, ou seja: compreender a historia a partir do
desenvolvimento material da determinacdo das condicbes materiais da existéncia humana
(SAVIANI, 2000, p.102).

Mas afinal, existe didlogo ambierttdf na abordagem da dialétibastérico- critica de

Marx? Segundo Bensaid (1999, pl2d) “[...] enquanto o capital continuar dominando as

sem considerar seus condicionantes sociais, porém sao repstakitporque “chegam invariavelmente a
conclusédo de que a fungdo da prépria educacao consiste na reproducdo da sociedade em quektla se inse

12 Sistematizada pelo artigo intitulado: “Escola e democracia: para além da teoria da curvaturd, de vara
Dermeval Saviani e alunos do Doutorado em Educacdo daSPJQue objetivava desenvolver uma analise
critica da pedagogia dominante, que ndo aprasgnima perspectiva historicizadora, mas de carater reprodutor.
30 primeiro ensaio politicecondmico de Marx, “Debates acerca da lei do furto da madeira”, escrito em 1842
durante seu periodo como editorRlaeinischeZeitung,era focado emugstdes ecoldgps (FOSTER; CLARK,

2009.

4 No artigo intitulado “Pensamento critico, tradicdo marxista e a questdo ambiental: ampliandd debates
Carlos Frederico B. Loureiro, oriunda do livro “A questdo ambiental no pensamento critico” ded_eurei
colaboradores2007, o autor relata a contribuicdo do pensamento critico instaurada por Marx frente as questées
ambientais. O autor coloca que a “[...] a retomada das discussdes acerca das contribuicBes dotgpensam
critico-marxista aos debates ambientais se vincular@@Entes questionamentos as teoriascpifisas e pés
estruturalistas [...]" devido a estas ndo se mostrarem eficientes na complexa realidade viverddtd@. (
Ainda, o autor relata que a tradicao dialética histéritiica de Marx ndo pode ser desgada, sendo necessaria

aos que buscam alternativas ecologicamente vidveis e justas. Marx procurou exercer uma pré&xs aeizolu
através de elementos para uma pratica transformadora, portanto, sua obra esta longe de sestaletermini
fatalista (p.29)Logo ap6s a sua morte, pouco de sua obra havia sido publicada e é por meio da Il Internacional e
dos documentos promovidos pelo stalinismo (periodo governado por Stalin na Unido Sowiétia)deixou

de lado categorias da dialética como a negacaajsprtotalidade, historicidade, mediacgéo, ...) (p.30). Muitas
criticas tentaram reduzir as obras de Marx, contudo, no que tange ao campo ambiental, nometesmportan
utilizaramse de Marx para desenvolver seus estudos e afirmacOes frente as quest@eaisinuoi®o: Rosa
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relacdes sociais, a teoria de Marx permanecera atual [...]". Ainda, segundo Loureiro (2007,
p.24) existe umigor teéricemetodoldgico na complexidade que acompanha o pensamento
dialético, e um rigor analitico decisivo nos momentos em que 0s problemas ambientais
ganham notoriedade na agenda publica e nas trocas mercantis.

Para Marx (2006) ser humano € um seatural e a natureza faz parte da sua esséncia.
Contudo, o sistema capitalista tende a affistiessa esséncia, levard@o estranhamento.

Ainda, € inegavel que os seres humanos tém capacidades de interferirfieamod
processos naturais e gegsasnteracdes podem vir a prejudicar essa relacéo.

Para pensarmos, as mudancas ocorridas no sEuMilb devido a intensificacdo do
modo de producéo capitalista, resultaram em profundas alteragdes na relagdo do Homem com
a natureza. Segundo Marx (1996, p)118 guerra travada pelo capital para arrancar o
campesinato da terra e submegertividade agricola a l6gica mercantil, denunciou a
exploracdo dos recursos naturaigje propiciou o enriguecimento de uma parcela da
burguesia e intensificou a destruic@sses recursos, sotwrdo, nos paises do hemisfériol.S

Quando Marx colabora com o conceito de “fratura metabdlica”, ele intensifica a
expressdo da alienagdo entre homem e natureza, a qual se da pela especificidade do trabalho e
de toda a cadeia produtidantro @ sistema capitalista (FREITAS; NUNESELSIS, 2012).

Sobre esse conceito, Marx discorre que a natureza e o0 Homem possuiriam um metabolismo
Unico (natureza como corpo inorganico do Homem) e com a alienacdo do proprio ser no
capitalismo, ambos seisthnciariam ocasionando a entdo “Fratura Metabdlica” (MARX,
1844).

Foster (201Q)embasado no conceito marxista supracitadtienta que mediado pelo
trabalho, o Homem transforma a natureza e, nessa transformacao, transforma a si mesmo,
sendo o trabalham processo entre 0 Homem e a natureza e que por sua propria acao, o
Homem media seu metabolismo com a natureza. Portanto, a0 mesmo tempo em que o0 homem

se diferencia da natureza pelo trabalho, temalienado diante do trabalho e em relacdo a

Luxemburgo (preocupacao e sensibilidade ecolégica e amor pela natureza); Crianmtvesll, Willian Morris

(um dos pais do ambientalismo britanico e inspirador da historiografia marxista); Ernest Blodestoani
discordancia a fé queortodoxia oficial marxista tinha em relacéo ao progresso); Theodor Adorno (afirmou ser a
natureza a categoria central de Marx e o limite do capital); Walter Benjamin (negou o determisti&rico le
afirmou ser um projeto imperialista de dominacéo dareaa); HeberiMarcuse (repensou o sujeito histérico no
ambito da tradicédo critica); Eric Fromm (preocupacédo quanto a possibilidade de sobrevivéncia depéuss
diante o capitalismo) (p.323). “[...] E ainda, se houvesse incompatibilidade teémetmdologica entre a
dialética marxista e a perspectiva ecolégica, como explicar que dois dos maiores ecdlogos nikso® Va
Vernadsky, tenham pautado o materialismo dialético nas interdependéncias da natureza? Aindstjfa@ana ju
importancia do matialismo dialético na obra de Stephen J. Gould (paleontélogo, historiador natural), R. Levins
(ecologo) e R. Lewontin (geneticista) [...]" (p.33). Loureiro ainda cita “[...] ndo raramente rantost
ambientalistas dizendo que consideram Marx fundameai@ o perdermos a capacidade ddiaail...]”

(p.34).
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naturezaNeste sentido, para a classe trabalhadora, o trabathediacdo fundante do ser
social e de sua relagdo com a naturezdeixa de ser um meio de satisfacdo de suas
necessidades e passa a ser um meio de satisfagdecessidades alheias. Podemnsosao,
vislumbrar uma estreita ligacdo entre a alienacao do trabalho e a degradacdo ambiental, tendo
em vista que decorrem da exploragdo do ser humano pelo préprio ser humano.

Passamos por momentos de crises multifacetadas e a relacédo socérdadeatureza
€ uma das questdes que precisamos enfrentar na perspectiva de rinsenbdelo de
desenvolvimento capitalista, uma proposta de desenvolvimento sustentavel. Portanto, é sobre
a superagcdo da crise do capital que a relacdo socieeasies naturea pode encontrar
alternativas oriundas da teoria marxista, pois reconhecemos na literatura a preocupacao de
Marx envolvendo essa relacdo, sendo contextualizada frente as teorizacées sobre economia
politica, sociedad e filosofia (WHITACKER,2014), element® que justificarana escolha

pela metodologia historieoritica cono abordagenmo desenvolvimento desta dissertagéo.



3 EDUCACAO AMBIENTA L E SUSTENTABILIDADE: HISTORIA, LEGISLACAO
E VIVENCIA EM UMA UNIVERSIDADE COMUNITARIA

Utopia ecologica, realista e democratica: € realista,
porque se assenta em um principio de realidade que é
crescentemente compartilhado [...]. Por outro lado, a
utopia ecoldgica é utdpica, porque para sua realizacao
pressupde a transformacao global ndode& modos de
producdo, mas também do conhecimento cientifico, dos
guadros de vida, das formas de sociabilidade e dos
universos simbolicos e pressupde, acima de tudo, uma
nova relacdo paradigmatica com a natureza, que
substitua a relagdo paradigméatica modar E uma
utopia democratica porque a transformacdo a que
aspira pressupfe a repolitizacdo da realidade e o
exercicio radical da cidadania individual e coletiva,
incluindo nela a carta dos direitos humanos da
natureza. E uma utopia caédtica, porque n&o tem
sujeto historico privilegiado [...[BOAVENTURA DE S.
SANTOS1999, p. 4243).

Paraintroduzir estecapitulg da historia d&Educacdo Ambienta doscaminhos para a
sustentabilidadesugerimosum trecho do livro “Pela méo de Alice” @&®a Venturade Sowsa
Santos e aelacdo utOpica existente cdemas ambientais. Fiadarg nas acdes diariassa
utopia, pois temas relacionados ao meio ambiente requerem transformacdes, sejam elas
relacionadas ao uso dos recursos naturais ou ao modo de vida, n@rtplatedmos a
preocupacao ambiental

As questdes ambientais geramitasdiscussdese estagnvolvem mudancas profundas
de pensamento e de vivéncia. Segundo Boff (2015, peXi€)e um consenso sobre o sentido

geral do conceito de paradigma, assim send

Por paradigma entendemos o conjunto articulado de visdes da realidade, de valores,
de tradicOes, de habitos consagrados, de ideias, de sonhos, de modos de producéo e
de consumo, de saberes, de ciéncias, de expressfes culturais e estéticas e de
caminh éticeespirituais.

Atualmente, percebemoso enfrentamento de dois paradigmas: o paradigma da
modernidade ou da dominagéo e o paradigma da transformacdo. Quanto ao paradigma da
modernidade ou da dominacédo, o foco é a conquista e a dominacdo do mushol@ssen

mecanicista,deterministico, materialista e racionalista, subjaz a cultura e ao modo de
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producdo, resultando na grave crise latiao paradigma da transformacao (expresséo da era
do ecozoico) coloca a questao ecoldgiean foco, estaerivadadas ciéncias do universo, da
Terra e da vidastando expressiva na Carta da TéB@KRF, 2015, p. 77).

Notamosa lentidao das transformagdes, e por mais que tenhamos um “novo paradigma”
gue busca a sustentabilidade através da sinergia e sintonia comeaahaacessitamos de
valores e atitudes que buscam cuidado para com a naturezéoana de retribuicdo. Neste
sentido, entender a histéria e as questdes que envolvem o meio angbeentdacdo desses
com as universidades comunitarieszemsenecessdas, as quaisstdo contadas no préximo

itemdeste capitulo.

3.1 Histdria e Marcos Legais

Poucos danos ao meio ambiente sdo mais devastadores
e mais perenes do que o profundo desconhecimento da
coletividade das possibilidades de participagdo nas
guestBes do meio ambiente para melhoria da qualidade
de vida(CANEPA, 2004).

Preocupacdes com a preservacdo ambiental ja estiveram nos antigos paaiodos
histéria.O descarte de residuos domiciliares, por exemplo, foi disciplinado pelos romanos. Ja
no Brasil, no periodo colonial, existiram legislacdes que visavam proteger 0S recursos
naturaiscom finseconémics (NASCIMENTO, 2012, p. 17).

Compreender a natureza, a manutencéo da vida no planeta, o crescimento econémico e
social, equilibrando com preservacdo dos recursos naturais, ja esta nas atividaddmisu
desde a década de 50, a gimalmarcada pela poluicdo industrial que matou milhares de
pessoas em Londré§BORGES, 2014, p. 27).

Significativamente, a preocupacdo ambiental inisieunadécada de 66 e o marco
ficou a cargo da bi6loga e escritora neateericana Rachel Carson, que em 1@&2Brasil,

12 edicdo em 2010 e 32 reimpressédo em 2ah8dpu o livro intitulado “Primavera silenciosa”,

o qual descreve brilhantemente,a forma pred#géria dos setores produtivos; leva a
compreensao das interconexdes entre 0 meio ambiente, a economia e as questdes do bem
estar social. Aqui, vale refletir o posicionamed®Carson (2010, p. 28a qualmostra a

imponente intervencado homem para com a natureza. Assim diz,

15 Evento conhecido como o “Grande NevoeirBig{ Smokgocoreu em dezembro de 1953. Levomarte de
milhares de londrinos, e propiciawcriacdo dd&lean Air Act (Lei do Ar Purg em 1958.

16 No Brasil, foram criados o Estatuto da Terra (1964); o Cédigo de Defesa Florestal (1965); LékgioRro
Fauna (1967) e o Instituto Brasileiro de DesenvolvimeietBlorestas. Além destes, foram instituidas reservas
indigenas, parques nacionais e resembiologicas.
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A Histéria da Vida na Terra tem sido uma histéria de interacéo entre os seres vivos e
seu ambiente. Em grande parte, a forma fisica e os habitos da vegetacdo e da vida
animal terrestre tém sido moldados pelo maiobiente. Considerando toda a
duracdo da vida terrestre, o efeito oposto, em que a vida modifica na pratica seu
ambiente, tem sido relativamente insignificante. Apenas no periodo representado
pelo século presente uma das espée@ser humane adquiriupoder significativo

para alterar a natureza do seu mundo.

No ultimo quarto de século, esse poder nao apenas aumentou até atingir magnitude
preocupanteomo mudou de carater. O mais alarmante de todos os ataques do ser
humano ao meio ambiente é a contantiwado ar, do solo, dos rios e dos mares
com materiais perigosos e até mesmo letais. Essa poluicdo é, na maior parte,
irrecuperavel; a cadeia de males que ela desencadeia, ndo apenas no mundo que
deve sustentar a vida, mas nos tecidos vivos, € na maier peeversivel. Nesse

meio ambiente de contaminacdo agora universal, os produtos quimicos sao 0s
parceiros, sinistros e raramente identificados, das radiacGes na alteracdo da propria
natureza do mundea proépria natureza da vida que nele habita [...].

A intervencdo do Bmem no ambiente é sentida no dia a dia, principalmente quando
falamos de mudancas climaticas que alteram significativamente os ciclos na Tersée E n
sentido e a partir da “dendia” feita por Carsorgobrea preocupacd@ambiental relacionada
as atividades anfpicase a meio ambientecomecou a seolhadode forma diferenciada
pelos organismos governamentais.

Ja no final dos anos 60, mais especificamente em t886&jstas se reuniram com o
objetivo de assessorar o B&ude Roma, o qual tinha o intuito de debater um vasto conjunto
de assuntos relacionados a politicaconomia internacionala meio ambiente. Utilizando
se de modelos matematicos, o grupo aleffoL] sobre os riscos de um crescimento
econdmicocontinuo baseado em recursos naturais ndo renovVa@ielatério deste estudo
foi publicado em 1972, com o titulo “Limites ao Crescimento”, sendo o alerta que incluia
projecdes (as quais, erarpe, ndo foram cumpridagpm o objetivo principal dguestonar o
padrdao de vida atual e conscientizasogiedadesobre odimites da exploracdo do planeta
(NASCIMENTO, 2012, p. 1718).

O relatério defendido pelo Clube de Roma foi o impulsionador para a realizagcdo, nos
dias 5 a 16 de junho de 1972, da ConferédamNacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento (Conferéncia de Estocolmo), em Estocolmo, na Suécia. Esta conferéncia
deu origem ao Dia Mundial do Meio Ambiente, datado de 5 de juehalavancou a
expressdo “Educacdo AmbientaRinda, em 192, surgiu, através da ONU, o PNUMA
Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente, tendo entre seus principais objetivos o
“[...] continuo monitoramento do meio ambiente global, alertando sobre problemas e ameacas
e recomendando medidas para melhomgualidade de vida da populagédo, sem comprometer

0S recursos e servicos ambientaisglscoes futurds
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Em 1971, Porto Alegre- RS, cria a Associacdo Gaucha de Protecdo ao Ambiente
Natural— AGAPN. E no ano de 1972, a Universidade Federal do Rio Grandgulde
UFRGS ofertou o primeiro cso de pégyraduacdo em Ecolog@o pais (BORGES, 2014.

43).

No Brasil, a Conferéncia de Estocolmo influenciou a criacdo da Secretaria Especial do
Meio Ambiente(SEMA), no ano de 1973, ondessumiu a fungdo de estaloele normas e
padrdes relativos a preservacdo do meio ambiente (NASCIMERTR2, p. 18).

No ano de 197®correua criacdo do CIFA Centro Internacional de Formagédo em
Ciéncias Ambientais, em Madrid. Este, com o intuito de promover a Educagdo Ambiental no
nivel superior, em paises de lingiestelhaa (SAENZ, BENAYAS, 2012, p. 86). Em 976,
no Brasil, ocorreram ogrimeiros registros de insercdo do debate ambiental no ensino
superior, com a disciplina d&iéncias doAmbiente obrigatda, primeiramente, nos cursos de
Engenharia e com os primeiros cusste poggraduacdo emdslogia

Jano ano de 1977, em Thilisi, acontecelCanferéncia Intergoverngental sobre
Educacdo Ambientalorganizada pelaUJNESCO e pelo PNUMA na Gedrgia. Nesta
conferéncia aprovarama primera declaracdo internacional dedu€ag@o Ambiental,
(MACHADO; SOARES 2012; NISHIMURA, 2015), estabelecendo q®incipios
orientadores da EAsessaltando seu carater interdisciplinar, critico, éti@msformador e
indispensavel em todos os niveis de formacdo (formal e ndo foff@)u plenamente
reconhecidaent&o,a importincia da formacdo ambienta Superior (SAENZ BENAYAS,
2012, p. 77).

Em 1979, o Departamento do Ensino Médio do MEC juntamente com a Companhia de
Tecnologia de Saneamento Ambienpaiblicouo documento “Ecologia uma proposta para
o Ensino de 1° e 2° grau®stes servindde base para a implementacdo da politica de EA
pelo Governo Federal (BORGES, 2014, p. 43)

A década d&0 firmou-se com o objetivo deegulamentacdo das quest@iescontrde
ambiental Ap6s a conferéncia supracitada, as na¢cdes comecaram a pensar, estruturar e
estabelecer legislacdes que objetivavam o controle da poluicdo ambiental. Poluir passou a ser
crime. Ainda nesta época, outro assunto entrou na agenda de discussiSesemergética.
Causada pelo aumento do preco do petroleo, a crise trouxe para a discussdo dois temas
relevantes para a preocupacdo ambiental: racionalizacdo do uso de energia e busca por
combustiveis de fontes renovaveis (NASCIMENTO 2012, p. 18).

O corteito de Desenvolvimento Sustentadelscrito como ¢ desenvolvimento que

satisfaz as necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das geracfes futuras ¢
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suprir suas préprias necessidatestena década de 8Qrticulandoo tripé: eficiéncia
econdmica, justica social e prudéncia ecoldgica. Este surgiu ap6s o Relatorio diéaBdun
intitulado “Nosso Futuro Comum’de 1987 reafirmara“[...] visdo critica do modelo de
desenvolvimento adotado pelos paises industrializadespeduzido pelas nacdes em
desenvolvimento, e que ressaltam 0s riscos do uso excessivo dos recursos haturais sem
considerar a capacidade de suporte dos ecossisttB@ARGES, 2014, p. 28).

No Brasil, no ano de 1981, sanciorsej pelo Congresso Nacional,Lei 1 6.938,
estabelecendo a Politica Nacional do Mgimbiente (BRASIL, 1981)Estalei prevé a
descentralizacddas acdes, atribuindo aos Estados e Municipios a funcéaedetores de
medidas e provid&ias para a protecambiental (OLIVEIRA,2012).Além desa lei, no ano
de 1988 promulgese a Constituicdo Brasileira, trazendo em Adigo 225 a preocupacao

com a presrvacao ambiental, sinalizando que:

Art. 225.Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, irg®reaopoder
publico e a coletividade o dever de defetwl& preservdo paraas presentes e
futuras gerafles (BRASIL,1988).

Neste mesmo ano, 1988, ocoagealizacdo do 1° Congresso Brasileiro de Educacao
Ambiental, no Rio Grande do Sul. Também, realigew 1° Férum Brasileiro de Educacao
Ambiental, promovido pela Coordenadoria Executiva de Cooperacdo Universitdea e
Atividades Especiais CECAE/USP (BORGES, 2014, p. 44).

A década de 9@ marcada pela preocupacdo da populacdo em margquildbrio
ambiental. O marco importante ocorreu em 1992, com a realizagdo da Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambier Desenvolvimento, conhecida também como Cupula
da Terra ou Ri92, na cidade do Rio de Janeiro. Comesultado dessa conferénciaram
criadosdocumentos importantes, como a Carta da Terra e a Ager@mB4l'’ (180 paises
concordaram e assinaram um programa de a¢des na tentativa de promover a sustentabilidade
em escala global)Antecedendo as discussfes do Rio 92, surge a REBEA (teoripada
préximos capitulos primeiro espago nacional em rede com foco na &%) o objetivo
principal de estimular o debate sobre os caminhos da EA e pensar estrategicamente o
fortalecimento de acbes dos educadores ambientais em todo o pais (BORGES, 2044, p. 42
44).

7 A Agenda 21 é um plano de acéo para inserir a sustentabilidade em todos os setores, possiilitéasgo s

para combater a deterioracdo do solo, do ar e agua e conservar os habitats e sua diversidalteseodapan
problemas como a podza, consumismo, salde e educacdo. Possui 40 capitulos divididos em quatro sessdes
(ONU, 2012).
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No ano de 1994, no Brasil, o MECjuntamente com o MMA, MINC eMCTl,
apresento@ proposta para o Programa Nacional de Educacdo AmbiegRRIDNEA com o
objetivo de capacitar o sistema de educacdo formal e fo&mal, supletivo e
profissionalizante, em seus diversos niveis e modalidades a trabalharem a EA (BORGES,
2014, p.44).

Em 1995 foi criada a Camara Técnica temporaria de EA no CONAMnNselho
Nacional de Meio Ambiente, afirmando o fortalecimento da Educacdo Ambidéat em
1996, diante da Lei°n9.276 estabelecese o Plano Plurianual (PPA), definindo como
objetivo principal a promocdo da EA através da divulgacdo e uso de conhecimentos sobre
tecnologias de gestdo sustentavel dos recursos naturaisingrassim a implementacéo do
PraNEA (BORGES, 2014, p. 46).

Passados 20 anos da Conferéncia de Thbiligi, Qrécia, em 1997,canteceu a
Conferéncia Internacional sobre o Meio Ambiente e Socieddflducacédo e Consciéncia
Publicapara a Sustentabilidadegalizada pela UNESCO. O resultado deste evento foi a
Declracdo de Thessaloniki, na 88l paises relatam querecomendacdespanos de acao
elaborados até o momento ndo haviam sido totalmente explorados &BWIEDA, 2015).

Estes apresentavarmpouco progressagtomando assim, a importancia do comprometimento
assumicd, e como propdésito, uma noeanferéncia a ser realizada 10 anos depois. Esta
conferéncia ficou conhecida como Tibilisi+30, e aconteceu na, imaliano de 2007.

No ano de 1998, a UNESCO reafirma a importancia da década de 90 para as questdes
ambientais, e realiza, em Paris, a Comfei@ Mundial sobre o Ensino Superior para o Século
XXI: Visdo e Acdo. Conferéncia esgae objetivou mostrar e chamar as universidades a
desempenhar funcdo de lideranca no desenvolvimento de uma educéedoe
transdisciplinar, bem como eticamente amiaida, sendo o ensino o pilar fundamental dos
direitos humanos, da democracia e do desgimento sustentavel pela padiNGUET et
al., 2014). O resultado dessa conferéncia foDaclaracdo sobre o Ensino Superior para o
século XXI: Visao e Acdo

No anode 1999a Educacdo Ambiental tornee lei, no Brasil. No dia 27 de abril, fora
promulgada a Lei99.795 intitulada Politica Nacional de Educacédo Ambiental, afirmando:

8 MEC: Ministério da Educacéo e Cultura. MMA: Ministério do Meio Ambiente. MINC: Ministério da Cultura
MCTI: Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao.
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Art. 1° Entendersse por educacdo ambiental os processos por meio dos guais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2°A educacd@mbiental € um componente essencial e permanente da educacéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formakemaal.

Art. 3°Como parte do processo educativo mais antpltos tém direito a educacgio
ambiental [...\BRASIL, 1999).

Adentrando ao século XXltemos acriagdo da Rede ACES em 2000, trazendo
importantes aportes paeambientalizacdo curricular aducacdo Superiog tornandese
referéncia neste ambits ACHHOLZ, 2017, p. 56).

Johanesburgo, na Africa do Sgedioua Confeéncia Rio+10em 2002 que avaliou os
resultados obtidoso decorrer dos passados 10 anos da9RigNASCIMENTO, 2012, p.

21). A Declaragéo de Ubuntsobre Educacéo, Ciéncia e Tecnddggara o Desenvolvimento
Sustentavel, foi o resultado dessa cdmfeia, e tinha como objetivo a criagdo de uma alianca
global de promocéo do desenvolvimento sustentavel, integmands curriculosem todos os
niveis de ensino para melhor enfrentar esafios e oportunidades do desenvolvimento
sustentave(DECLARACAO DE UBUNTU, 2002. Neste mesmo evento, foi adodaal
Década da Educacéo para o desenvolvimento Susteaté@bélecida para o periodo de 2005
a 2014,buscando promovea integracdo da Edug@o para o Bsenvolvimentdustentavel
nas estratégias educacionais em todos o0s niveis e setores da educacao.

Ainda, reste ano, é editado o Decrefd.281, que regulamenta a PNEA, cria o Comité
Assessor e prevé a existéncia das Comissdes Interinstitucionais de Educagédo Ambiental nos
Estados (BORGES, 2014, p.-80).

No ano de2009 foi a vez da Conferéncia Mundial sobre Ensino Superior: novas
dindmica do ensino superior e pesquisas para a mudanca e o desenvolvimento social. Na
cede da UNESCO, em Paris, o evento destacodgdeunca na histéria foi tdo importante
investir na educacéo superior como for¢ca maior na construcdo de uma sociedad® ieclusi
de conhecimento diversificado, além de avancar em pesquisa, inovagéo e criatividade [...]"
(UNESCO, 2009)A reflexéo ficou a cargo de: responsabilidade social da educagéo superior,
acesso, igualdade e qualidade, internacionalizag@ponalizacdo elobalizagéo, ensino,
pesquisa e inovacgio, educacdo superior na Africa

No Brasil, em 2009a Resolugdo h5 do nselho Nacional deEducacae que
estabelece as Diretrizes Nacionais parauc&gho Infantilapresenta uma visao integrada da
Educacdo Ambiental ao incorporar as dimensdes ética, politica, social, cultural e de inteireza
do ser.
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No ano de 2010, mvés da emissdo da Resolucdd2?2, o CONAMA estabeleceu as
Diretrizes para as campanhas, acogwogetos de Educ@p Ambiental, conforme a Lei
n°9.795/1999 (BORGES, 2014, p. 55).

Vinte anos depois da R@2, em 2012, uma nova Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel aconteceu, na mesma cidade de origem, conhecida por Rio+20,
em uma situacado ambiental claramente agravada, foram discutidos diversos temas do cenario
atual como as mudancas climéticas, as emissfes de gases de efeito estufa e os mecanismo
para incentivar a economv@rde WACHHOLZ, 2017, p. 58). O futurque queremos The
Future WeWant- foi o relatdrioresultante dessa conferéncia, no tual ndo contesta a
estrutura da ecamia capitalista, porém declara na abertura que erradicar a pobreza € o maior
desafio para o mundo e préndicdo para adesenvolvimento sustentavel” (UNITED
NATIONS, 2012). Além disso, foi aprovada a Declaracdo para Instituicbes de Ensino
Superior,com 0 objetivo denserir a temética ambiental no ensino, pesquisa e na gestdo de
atividadegdPIMENTA; NARDELI, 2015).

No Brasi, em 2012, através da Resolucd® de 15 de junho, estabeleem as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental, as quais, afirmam a EA como:

Art. 2° A Educacao Ambiental € uma dimensao da educacéo, é atividade intencional
da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater
social em sua relagdo com a natureza e com 0S outros seres humanos, visando
potencializar essatividadehumana com a finalidade de tofi@dplena de pratica

social e de ética ambiental (BRASIL, 2012).

No Japdo, em 2014, aconteceuCanferéncia Mundial sobre Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel realizada em Nagoya, trazendo o tema “Aprenadgaghadd
um Futuro Sustentavel". Também, fi@lco para o lancamento do Programa de A¢édo Global
(GAP) para a Hucacédo para Desenvolviment@ustentavelComo resultado, evento gerou
a Declaracdo de AictNagoya,basead nos resultados da Década das Nacdesldsnde
Educacédo para Besenvolvimento Sustentavelnas deliberacdes da Conferéncia, fazendo
um apelo a todas as nacdes para implementarem o @4&altem a intencionalidade de
gerar e ampliar as acfesstentaveis nasnco areas prioritarias: apoiopaliticas publicas;
abordagens institucionais abrangentes; educadores; juventude e comunidades locais
(UNESCO, 2014).

Os eventos relatados nessa “linha do tempo ambientaifhgp@otantegpara a propulsado
do assunto. Contudo, muitos outros eventos ambientais aconteciam concomitantes a estes.

Aqui relatamosagqueles que séo relevantes ao estudo, comp desretos, declaracoes.
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Percebemosambém,a relevancia do ambito universidade nesdémas acontecimentos,
mostrando que este localpnstrutorde valores e atitudes, tem um papel primordial no
desenvolvimento da Educacdo Ambiental e daehtabilidade.

Passade anos, a Educacdo Ambiental ou a educacdo para com o meio ambiente, faz
nos refletir se a necessidade deste tena ser tdo relevantedase pela mudanca de
“consciéncia” humanaendo o ldmemprotagonista o coadjuvante da destruicdo darita,

OU se é 0 risco que esta espécie esta correndton@®m, dificilmente, esta quebdm o
paradigma antropocéntrico, o qual domina a natueega coloca como o centro do Planeta
Terra. Visualizenos, quase que diariamente, notigelatando a falta de dignidade e amor
gue a espécie humana tem para com as demais. Sao recursos natwaitsleémimais
extintos, fome, miséria, falta de democracia e amor ao proximo. Infelizmente, esta postura
ndaocombina com decisGes e acbes de politicas amlientdé sustentabilidade que devem
permear a atual sociedade.

Precisamos falar de justicacial, equilibrio ambiental e desenvolvimento respeitoso a
capacidade de suporte do planeta.Baltanto em sustentabilidade, mas esta sustentabilidade
ja traz outros significados, e precisamos sk&guando nosso discurso € o ambiental.

A atual soedade vem enraizadatropocentricamente. Grun (199 que,

Umadas principais causas da degradacdo ambiemiesido identificada no fato de
vivermos sob agide de uma ética antropocéntribia. sistema de valores formado
em consonancia com es&ica, 0 Homeng o centro de todas as coisas. Tudo o mais
no mundo existe unicamente em funda&ge. O Homem é o centro do mundo...

De fato e com os atuais fatos,Homem, ainda se concentra em ser o centro. Esse
antropocentrismo, como concepc¢ao dualisstéa fundado na suposta separacao real e objetiva
entreHomem e natureza, corpo e mente. Um ser superior, em um ambiente pra ele. Sécrates
(470/469 a.C) elabou a teoria do conhecimento e cenirsua reflexdo na crenca de um
Homem portador de um projetacionalista,capaz desubjwar calculadamente a natureza
entendida como fenbmeno irracional, fato que se consolidou no decorrer dos tempos pel
fortalecimento cultural da itkede superioridade humana.

Se nos situarmos, perceberemos o0 quanto estareogados ness paradigma
antropocéntricoPor fim, entendendo que somente a educacdo nos fara melhores protagonistas

ambientais, estudar a universidade, como campo de concentrap@osdenentos e acdes
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biocéntrica¥’, e ndo antropocéntricas, é um pasgmificativo para a historia que sera

contada nas paginas futuras dos livros sobre a relacdo HoMein Ambiente.
3.2 Entendendo a Sustentabilidad&ocioambiental

O termo “sustentabilidade” atinge a grande parte das adiegldesenvolvidas no nosso
cotidiana Por vezes, a sustehtidade dirigese a culturaa economia, a histéria, contudo,
esta ensejada ao meio ambiente e a ideia de cuidado e prevencao.

O significado fundamentalda palavra sustentabilidade, segundo Boff (2015, p. 14)

permeia como,

[...] conjunto dos processos e agbes que se destinam a manter a vitalidade e a
integridade da Méae Terra, a preservacdo de seus ecossistemas com todos o0s
elementos fisicos, quimicos e ecolégicos que possibilitam a existéncia e a
reproducdo da vida, o atimento das necessidades das presentes e futuras
geracdes, e a continuidade, a expansdo e a realizacdo das potencialidades da
civilizacdo humana em suadrias expressoes.

Segundo Boff (2015, p. 224 Terra vem suportando grandes abalos a milhdes de anos.
A deriva continental (separacdo da Pangeia dando origem aos continentes), meteoros rasantes
e perpetradas resultantes das atividades humanas sdo abalos que mostraram e ainda mostram
capacidade dadaptacao e @aorporacdo de novos elementos,quaidez e faza Terra ainda
sobrevive. Temos disponiveis bens como agua, alimentos e nutrientes, além de servicos
como climas, ventos, chuva a atmosfera, todos necessarios para a nossa sobrevivéncia e
importantes ao equilibrio ambiental.

Contudo, ainda segundo Boff (2015), agredimos a Terra a um nivel tdo alto, que
podemos dizer que entramos em guerra contra esse super organismo. Atraiésacko
dos recursos naturais, com vistas ao capitalismo, o “ter” ao invés do “ser”, causamos rupturas
na camada de ozbniperda acelerada da biodiversidade, poluicdo as aguas salgadas e doces,
acumulo de dejetos industriais, poluicao do ar, aléramtes outros problemas.

A sustentabilidade baseada no paradigma biocéntrico afeta profundamente o centro das transfosnacées no
modos de pensar, de agir e de sentir do ser humano, que atingem crencas, valores, habitosnwiedm de
aspectos simbolicos do homem que estdo nadaizicotomia homem a natureza. Novos sentidos podem
emergir do paradigma biocéntrico onde a cooperac¢éo, a solidariedade intergeracional, a padiGpagéo

nova visdo humana da percepcéao interligada entre todos ovisesefaz parte (FERREIRA; BOMM, 2010,

p. 48).
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Se seguirmos esse ritmo, com vistas as demandas humanas, [...] em 2030 precisaremos
de pelo menos trés planetas Terra para suprir as necessidades (BOFF, 2015, p. 25). Em muitas
outras palavras: a Terra ndo € mais sustentavel.

Nesta dissertacap trabalhamos com viés ao tema Sustentabilidade Socioambiental
devido a importancia que este adquire a medida que a preservacdo ambiental € um tema social
relevante e vem gerando discuss@es que envolvem empresarios, formuladores de politicas e
académicos (OLIVEIRA; BORGES; JABBOUR, 2005).

O conceito de sustentabilidade socioambiental esta relacionado a um novo paradigma, o
desenvolvimento sustentavel, este definido no relatério “Nosso futuro comum”, através da
Comissédo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento -1983 (p.23) como, [].
aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de geracfes
futuras de atenderem as suas proprias necessidzglesurge no contexto do enfrentamento
de uma crise ambiental, configurada na degradacao de recursos maitm@Eastos negativos
gue esta degradacao causa na saude do planeta e consequentemente, Nn0s seres Vivos.

Segundo Venzke e Nascimento (2013, p., 28) caracteristicas da sustentabilidade
socioambiental tém um efeito profundo no modo como as instituic@e€racas devem
gerar conhecimento para inclainos seus objetivos, pois € na academia que se gera pesquisa
interdsciplinar e conhecimento ciefitb, a fim de solucionar problemas sociais.

Por fim, Moore (2005) defende que as questbes relacionadas téntabdidade
socioambiental estdo atinentes diretamente com as fun¢des do ensino superior, pois educacao
€ essencial para suscitar mudancas comportamentais nos individuos, além da pesquisa,
inovacdo social, cientifica e tecnoldgica, as quais sdo alavalwadesenvolvimento

sustentavel.

3.3 Ambientalizacdo Universitaria: a corstru¢do socioambiental na Educaca8uperior

A tematica da ambientalizacdo no ambito da Educag¢do Superior tem o intuito de
produzir conhecimentaelacionandeo com as tematicas voltadas para a natureza e para uma
sociedade mais sustentavel, buscando a justica socioambiental, equidade e ética. Neste
sentido, a ambientalizacao universitaria busca formar profissionais com uma relacdo mais
equitativaentre as relagdes sociais e 0s bens da natureza.

Para que possamos entender como esse processo ambientalizador fiazieaa,
necessarieconhecer sua trajetéria e quais sao as demandas que se fazem necessérias para que

uma universidade se conjugue ambae
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3.3.1 Ambientalzacao nas Instituicbes de Educa8aperior: trajetoria histérica

Considerando o papel transformador, facilitador da constru¢do do conhecinwnto e
inimeras responsabilidades na busca de uma sociedade mais justa, igualitariaae ética,
EducacacSuperiorpossibilita a discusséo e a reflexdo quanto ao conhecimento e aos saberes
ambientaiLEFF, 2002), o que da sentido a importancia da insercao dasiimembiental
em suas atudes, tais como, ensino, pesquisa, extensado e g&stlRRA; FIGUEIREDO,

2014; GUERRAFIGUEIREDO;SAENZ, 2012).

A Politica Nacional do Meio Ambiental (BRASIL, 1981), o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental ProNEA e a Resoldp n° 2 de 15/06/2012que estabelecas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagébiental (BRASIL, 2012), determinam
que a Educacdo Ambiental deve estar em tadosiiveis de ensino. Contudo, por mais
iniciativas e sensibilizacdes para com aiestade, além de politicas publicas que incorporem
a temética ambiental, existem inGmeros obstaculos para que ocorram essas ac¢oes.

Quanto a ambientalizacdo nas universidades, enfatizando a curricular que compreende a
inser¢éo e conhecimento, critérios dovas sociais, éticos, estéticos e ambientais nos estudos
e nos curriculos universitarios, o objetivo é educar pawstentabilidadsocioambientdf,
isto é, & piojetos pedagdgicos e @lanos de ensino deveranter conceitos e instrumentos
gue permi@ima interpretacdo e a apreciacdo para com o ambiente e sua complexidade, além
de conteudos que peitamaos académicos compreender a relacdo das atividattépicas e
0 meio ambiente, integrando o fator ambiental em suas futuras profissbes (BOLEA et al.,
2004).Contudo, segundo Bolea e colaboradores (2004, p. 444) essa insercao ‘[...] representa
uma mudanca radical na concepcéo e explicacdo de muitas das disciplinas lecionadas nas
Universidades”.

A tematica ambientalizacdo é um campo proveitoso paratigweSes, pois da
visibilidade a temética ambiental nas universidades, colaborando com discuss@es, tomadas de
decisédo e compromissos com a implementacao de acdes desoumambiental GUERRA,;
FIGUEIREDO; OR$ STEUCK; CARLETTO; DA SILVA;LUNA, 2015 p. 13).

A insercdo da temati@mbiental nas IES tem uma trajetdaaga na América Latina e
no Caribeondeos primeiros trabalhos datam da segunda metade da década de 1970, quando
eram conhecidos como “[..iftroducciondel tema delmedio ambienteem la educacion

superiof (CIFCA, 1978, p. 59), ou “[...] incorporacion de thmension ambientaém la

20 systentabilidade socioambiental aqui expressa como contraponto & nocdo de desenvolvimentol sustentave



48

educa&ion superior” (UNESCO, PNUMAJCFES, 1988, p. 3). Além dessas expressoes,
outras, ainda, foram utilizadas, como “[...] inclusién de consideracambégntalem las
universidades” (PNUMA, 2014), ou ‘[...] insercion de dalucacién ambientaém la
ensefianza superior” (MARCOMINMEIMAN, 2016). J4, pesdsadores da Colémbia,
segundo S&nz e colaboradores (2017), iniciaram o estudo como “[...] institalizaciéndel
compromiso ambiental de las universidades”.

SegundoSéaenz(2017, p. 13)o primeiro diagndstico sobre edhs envolvendo meio
ambiente e Educacadouferior, na América Latinafoi realizado em 1977, no Centro
Internacional de Formacdo em Ciéncias Ambientais, uma organizacdo financiada pelo
governo espanhol. Neste estudo, considera@mas universidades de paises de lingua
castelhana,onde o Brasil estava incluido entre os dopaigs que compartilharam as
informagodes.

Orlando Sanz, em 2015, compilando vérios diagnésticos, estudos, investigacoes,
reportagens, publicou o artigo intitulado “Diagndsticos Nacionales sobircligsion de
Consideracionesmbientalesem las Universidadede América Latina y el Caribe”, e nesta
consideravel ragao bibliografica, constatogue o Brasil ten importantes contribuicdes para
com o desenvolvimento e conhecimento do processo de ambientalizacédudacéo
Superior S&nz (204, p. 30) analisou 4@iagnosticos nacionais de 11 paises latino
americanos, sendo que 6 deles correspondem ao Brasil. Essa significativa participacao
brasileira vem se mantendo desde a década de 1980, com a participacdo do Brasil no
“Diagndstico de ldncorporacion de I®Dimension Ambientaém los Estudios Superiores en
América Laina y el Caribe” (UNESCO, PNUMACFES, 1988).

Nos anos de 200@ termo ambientalizacdo comecou a ser desenvopatio Rede de
Ambientalizacdo Curricular do Ensino Super@#CES, que foi criaéd com o objetivo de
apresentar um projeto ao Programa ALFA da Unido Europeia, intituBdmgrama de
Ambientalizacdo Curricular do Ensino Superior: proposta de intervenc@esilises do
processo”, contando com 11 universidades, sendo 5 europeiasre-@nag¢ricanas, destas, 3
eram brasileiras: UNESP, UNICAMP e UFSCar (GUERRA; FIGUEIREDMRSD
STEUCK; CARLETTO; DA SILVA;LUNA, 2015, p. 14).

Segundo Geli (2002, p. 10 projeto supracitado teve como finalidade a ekaffy de
metodologias de analiggara avaliar o grau de ambientalizagdos cursos d&ducacdo
Superiorna América Latina e Europa, sendo que a colaboragcéo destas universidades permitiu
realizar um trabalho conjunto entre instituicbes em diferentes contextos, contrastando os

pontos de \&tas, 0s projetosasestratégiasle ambientalizacdo nas IES.
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As metodologias resultantes do referido projeto incluiram dez caracteristicas que

consideram um curso ambientalizado, confodmeyent, Geli e Arbat (2003, p. 22),

Compromisso parateansformacédo das relacdes sociedaalieireza.
Complexidade.

Ordem disciplinar (flexibilidade e permeabilidade).
Contextualizacéo local global, local e global.

Considerar o sujeito na constru¢do do conhecimento.
Consideracdo aos aspectos cognitivos tivatedas pessoas.
Coeréncia e reconstrucao entre teoria e pratica.

Orientacdo de cenarios alternativos.

. Adequacao metodoldgica.

0.Espacos de reflexao e participacdo democratica.

BOo~NoOOA~WNE

Essas caracteristicas resultaram em um diagrama circular (Hipurae, segudo
Oliveira Junior e colaboradores (2003, p,4B).] nos permite pensar sobre os diferentes
elementos sem hierarquia prévia, e sim a pdeiinma relevancia igualitaria Além disso,
“...] responde a uma forma de entender o diagndstiandéentalizagdo curricular e neste
nivel nos parece relevante considier&ao mesmo tempo como um processo, um didlogo e

doté&lo da possibilidade de fazema concretizagéo diferenciada”.

Figura4— Diagrama Circular, segundo Rede ACES, 2002

1. Adequacéo metodoldgica
2. Espacos de reflexdo e participacao

@ democrética
3. Compromisso para a transformacao
das relacdes sociedadatureza

4. Complexidade

5.0rdem disciplinar (flexibilidade e
ESTUDO /o permeabilidade).

AMBIENTALIZADO 6. Contextualizagéo (locat global —
local; e global-local —global)

7.Considerar o sujeito na construcao
do conhecimento.

8.Consideracao aos aspectos
cognitivos e afetivos das pessoas

9.Coeréncia e reconstrugdo entre
teoria e pratica

10.Orientagéo de cenarios alternativos

CARACTERISTICAS

Fonte:AUTORA (2017).

No entendimento de Oliveira Junior e colaboradores (2003), este diagrama constitui a
valorizacéo da diversidade, pois integra semelhancas e diferencas, ao mesmo tempo, entre as
instituicbes. As IES participantes deste estudo adaptaraiiagpama as suas realidades,

incluindo ou suprimindo caracteristicas, conforme suas particularidades.
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No Brasil, as pesquisas desenvolvidas no campo da Educagdo Ambiental, foram sendo
articuladaspela RUPEA — Rede Universitaria de Programas de Educacdoiduatdd para
Sociedades Sustentaveis. Criada em 2001, a RUPEA, em um de seus objetivos, procurou
constituir um férum permanente de intercaAmbio, debate e aprofundamento -teorico
metodoldgico para reflexdo de politicas publicas, pesquisas e pr@@toEducacé
Ambiental (CARVALHO;SILVA, 2014, p. 126). Entre dezembro de 2004 e junho de 2005 a
RUPEA realizou uma pesquisa sobre ambientalizacdo nas IES do Brasil, intitulada de
“Mapeamento da Educacdo Ambiental em Instituicdes Brasileiras de Educacdo Superior:
elementos para politicas publiéds onde 22 IES (14 publicas e 8 privadas) de 11 estados
brasileiros foram estudadas a fim de identificacdo de suas caracteristicas ambientais quanto ao
ensino, pesquisa, extensao e gefEBRVALHO; SILVA, 2014, p. 127).

Na Espanha, através da Conferéncia de Reitores das Universidades Espanholas (CRUE)
criorse em 2002 o Grupo de Trabalho Qualidade Ambiental e Desenvolvimento
Sustentavelobjetivando promover estudos ambientais e acfes sustentaveis nas universidades
espanhas. No ano de 200&ste grupo agregou aos seus estudos 0s riscos ambientais,
passando a se tornar a Comissdo Setorial de Qualidade Ambiental, Desenvolvimento
Sustentavel e Prevencdo de Riscos nas Universidades (CABEBI realizou um estudo
abrangendo 3lniversidades espanholas, desenvolvendo uma ferramenta de avaliacdo da
sustentabilidade seguindo tendéncias das politicas densadjlidade social (CARVALHO;

SILVA, 2014, p. 128).

Numa amplitudede paises envolmdo a América Latina e o Carijbeonstituiuse a
ARIUSA - Alianza de Redes Iberoamericanas de Universidades @uskentabilidad y el
Ambiente. Sendo criada em 26 de outubro de 2007, na cidade de Bogota, na Colémbia, ao
final do IV Seminério Internacioh&niversidade e Ambiente, sua primeira constituicao fora
de representantes de 6 redes universitarias ambientais com aproximadamente 100 instituicdes
de educacao superior iberoamericanas. Suas atividades sao coordenadas por IES da América
Latina, Caribe eEspanha, que cooperam na promoc¢ao do compromisso das universidades
para com a sustentabilidade (ARIUSA, 2017).

No ano de 2012a ARIUSA estreitoulagcos com a rede global GUPESniversities
PartnershiponEnvironment for Sustainabilito Programa das Nac¢des Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA),no que tange aducacao e formagdo ambiental. Atualmente, esta rede
tem a participacdo de mais de 700 universidades de todo o hendocomo objetivo

2L Disponivel em: < http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/dt_12.phiessado em

02/11/2017.
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promover a integracdo das questbes ambgemade sustentabilidade nas universidades,
apoiando enfoques inovadores para a educacdo. Conta com 229 Instituicbes Latino
americanas e Caribenhas e entre elas, 15 brasfeiiasiuindo a Universidade Regional
Integradado Alto Uruguai e das Missdeshjeto desta pesquis@étualmente a ARIUSA é
constituida por 24 redes, sendo 18 redes universitar@sé redegprojeto* (redes
operacionais com o objetivo de desenvolver atividades, projetos académicos e pesquisa
ambiental) (GUPES, 2017).

Percebmos até aqui a importancia de tecer redes que assumam COMPromissos
politicos de dialogar e refletpelabusca de um desenvolvimento sustentavel, pois segundo
Labrea (2009p. 58) a coletividade possibilita articular atores dispersos no espapo e
incorporads a umecultura de virtualidade real.lém disso, sdo diversificadas e seguem 0s
contornos pertinentes a sua propria cultura, mantendo cada uma sua identidade.

Alba (2016, p. 115) discorre que o envolvimento das universidades em redes
ambientais, locaiswinternacionais, permite intercambio de e¥®ias e conhecimentos e
atrai novas participacbes para debates sobre a sustentabilidade nas IES, possibilitando a
formacdo de novos acordos e novos canais de comunicacdo para a integracao das politicas de
sugentabilidade.

3.4 Redes Ambientais articulando e socializando pesquisas ambientalizadoras

O periodo de tempo e o0 espaco geografico em que a sociedade se organiza e passa &
construir cultura, com costumes e estilo, paasgéma formar uma organiza¢@wcial. A
modernidade, periodo que surgiu na Europa, no século XVI, modificou e influenciou
mundialmente uma nova forma de organizacdo social, que segundo dederiCastells
(1999) podemos chania de “sociedade em rede”.

Sociedade em rede, segundo @smo autor (p. 17), caracterza pela “[...]
globalizagédo das atividades econdmicas, flexibilidade e instabilidade do emprego e
individualizagdo da madeobra”. Além disso, a cultura da virtualidade real é construida a

22 Centro Universitario de Brusque, Faculdade Cenecista de Os6rio, Pontificia Universidade CatRiiza do
Grande do Sul, Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo, Universidade Federal do Rio de Janeiro
Universidade Federal de Parana, UniversidadeadpdR de Joinville, Universidade do Oeste de Santa Catarina,
Universidade do Planalto Catarinense, Universidade do Estado de S&o Paulo, Universidade doral de Sa
Catarina, Universidade do Vale de lItajai, Universidade Estadual do Oeste do Paranaidbdévéederal do

Rio Grande, Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes.

% Conjunto de 314 universidades, onde 308 s&o instituicdes latiricanaSAENZ, 2016) e seis sdo
europeias, sendo trés espanholas e trés portuguesas.d3tadredes estdo a brasileira REASul e a RIMAS.

24 Disponivel enx http://www.ariusa.net/es/redes/regesyectos>.



52

partir de um sistema midiatico pnésente, interligado e altamente diversificado. O tempo e o
espaco- bases materiais da vidasdo transformados pela criacdo de um espaco de fluxos e

de um tempo intemporal através das atividades e das elites que os dominam, sendo difundida
em todo o mudo, resultando em transformacdes culturais; criando riquezas, induzindo
pobreza; incitando a ganancia, a inovagao e a esperanca; impondo rigor e desesukr® em t

0s niveis da sociedade deste novo mundo.

Segundo Marteleto (2010, p. 3h)expressatrede” popularizada como a expressao da
comunicacdo e relacionada aos espacos virtuais de integracdo na internet, acaba perdendo
destaque no seu contexto epistemoldgico e metodoldgico no que diz respeito aos estudos das
interacdes sociais.

Originario do &tim, o termo redéretis” € o entrelacamento dos fios com aberturas que
formam uma espécie de tecido, e a partir do entrelacamento, fios e malha, o termo foi sendo
articulado a diversos significados e concepg¢des. Ainda, o termo sugere fluxo e movimento, o
gue o torna uma abordagenultidisciplinar (ACIOLI, 2007).

Podemos utilizar a metafora de redes para interpgeio Hhbmem, como ser social e
vivendo em constante interacdo com inimeros elementos que compde seu sistema, em um
comportamento social e deagide interacao, vive no conceito de rede (DA SILVA;LHO;
SARAGOCGCA, 2013).

Capra (2002, p.121-122) emseu livro As conexdes ocultagscreve que uma
organizagdo humana sé sera um sistema vivo se estiver disposta em rede, uma vez que seu
potencial criatio e sua capacidade de aprender residem nestas comunidades informais de
pratica e rede de comunicacg0es fluidas. Ainda, estruturas formais sdo conjuntos de regras que
definem relagbes entre pessoas e tarefas, determinando e distribuindo o poder ondesas func¢d
e relacdo de poder sdo mais artpntes que as pesso&®r fim, as estruturas informais sao
redes de comunicacao fluidas e oscilantes, materializeaaas pessoas que se dedicam a
pratica comum.

A diversidade de organizacfes e a territorialidadenfagem que através das redes
possamos articular niveis tdacdes (SANTOS, 2006, p. 182):

Mundial (nivel mais atual devido ao tempo que vivemos);
Territorial (Pais ou Estado) (limitado por fronteiras);
Local (utilizagdo do contexto para um acontecer satijfia

Seria incompreensivel senxergassemoas redes apenas a partir a@rfestacées
locais ou regionais. Neste sentido, a nivel mundial ha a interligacdo das localidades mais
distantes, as quais se podem conhecer os acontecimentos do outro lado do mundo,
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intensificando a globalizac&o, psisgundo Giddens (1991, p. 68)[...] transformacadocal
€ uma parte da globalizacdo e uma extenséo lateral das conexdes sociais através do tempo e

do espaco”.
3.4.1 Redes Ambientais Brasileiras

Com o objetivo de proporcionar meios de cooperacdo na formacdo de educadores
ambientais enespacos coletivos e auwboganizados e que promovam a interacao, discussao e
compartilhamento de experiéncias e saberes ambientais, a partir@3, Roredes ganharam
espacos importantes nas organizacdes (BRASIL, 2008, p. 373).

A REBEA - Rede Brasileirade Educacdo Ambiental nasceu nos anos de 1990,
antecedendo a Ri@2. Esta era formada por professores universitarios, movimentos
ecologicos e organizagdes ndo governamentais. Em 1993, com seus objetivos consolidados, a
rede adotou como principios norteeeto Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, documento referencial da Educagdo Ambiental no
Brasil e ratificado na RiQ2.

A partir de 1995a REBEA assumesventos, féruns nacionais e regionais, ampliando
suas acOepelas distintas regides do pais e fortalecendo as metodologias e préaticas voltadas
para a EA, e proporcionando a criacdo de novas redes (AMARAL, 2003).

Atualmente, arganizacdo em redes da RUPE@nta com cerca de 500 membros em
mais de 60 redé$ que estdo divididas em redes territoriais, tematigagentude e
internacionais de edug@o ambiental, conform&nexo 1.

A REBEA é representada por dois facilitadores nacionais de cada rede. Segenmdo Gu
e colaboradores (2007, p. 3), a rede tem promovido a articutagd Orgdo Gestor da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental na concretizacdo dos programas e projetos e na
elaboracaodas Politicas Estaduais de EA, ocupando um espaco no CAssieSsor da
Politica Nacional de EA.

Com o objetivo de consolidar politicas de ambientalizacdo e sustentabilidade nas IES,
em 2013 pesquisadores da REASwl Rede Sul Brasileira de Educagdo Ambiental
reuniramse para promover trabalhos sobre a “Ambiérdgfo, Sustentabilidade, Educacao

% Entre os anos de 1997 e 2004 tanto a REBEA quanto a educacdo ambiental brasileira ganharam forca e
posicao, tendo a Politica Nacional Béucacio Ambiental (Lei n° 9798299) e o seu Orgdo Gestor instituidos
(Decreton® 42812002), fortalecendo politicas publicas em educacéoemt#biem nosso pais.

%6 Disponivel em: <wwuencontrorebea.blogspot.com.br/pfadesda-malhadarebea.html>. Acesmdo em:
19/11/2017.
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Ambiental e Universidade em Santa Catarinanalise, levantamento de estratégias e busca
de novos rumos”. Nesta ocasido, unksenmembros de 8 universidades comunitérias de
Educacdo Superior e uma IESbfica, todas deSanta Catarina, e delinearam um projeto
ambientalizador para as IES, dando origamnRASES — Rede de Ambientalizacdo e
Sustentabilidade na Educacéo Superorculadaa REASuUL.

A RASES iniciou seus trabalhos em 2015, e ao longo deste ano e 2016 diversos
encontros foram realizados, publicacées divulgadas e artigos compartilhados. Ema 2017
RASES foi lancada juntamente com livrcducacdopara Ambientalizacdo curricular:
dialogos necessarios” e o guia “Ambientalizacdo curriculdEchecacadSuperior: pratiar a
teoria e teorizar a pratic&om o intuito de ajudar a compreender e quantificar os indicios
ambientalizadores das universidades.

Nesta dissertacdo, utilizamos auiagy construido pela RASES para entender a
ambientalizag&o da IES estudada (Anexo 2)

3.5 Universidades Comunitérias: participacdo nas Redes por uneducacaocalémda sala
de aula

O senso comum do cidaddo, por vezes, confunde termos que diferem as tematicas
publica, estatal, privada e comunitaria, no que tange as instituicbes de ensino, aqui
discorridas Habermas (1984)estaca na origem do pensamento grego a tradicdo ocidental de
distinguir publico e privado, onde a esfera publica diz resppitbs® a esfera privada diz
respeito a casa. Ainda, para Habermas (1984) a vida publica cesestitai conversacéo e
praxis comunitaria e a vida privada compreende a reproducdo da vida, o trabalho dos
escravos, o servico das mulheres; onde a primeira € o reino da liberdade, da continuidade, da
visibilidade e a segunda € o reino da necessidade and#édriedade.

Entre o Estado e o mercadexistem inimeras organizacbegue ndo se enquadram

nem em estatais e nem em privadas, existindo, entdo, outro setor com variadas organizacgoes,

2 As relagbes que envolvem Estado, sociedade civil e mercado possuem conceitos que necessitam ser
compreendidos. Aqui abordaremos esses conceitos quaRtdlitd — o que € comum, pertence a todos, € do
povo, pelo que, oponeke a prvado, se mostra que ano pertence nem se refere ao individuo ou ao particular
(SILVA, 2000, p. 661); 2Estatal-referese as organizacdes pertencentes a esfera do Estado nos seus diferentes
niveis, a administracao putdi direta e indireta (SCHMIDTCAMPIS, 2009, p. 189); 3) Comunitario— aquilo

gue é comum a comunidade, o que é coletivo, 0 que é de todos os membros da comunidadesélidingue
estatal e do privado pois ndo pertence ao Estado (OUTHWAITE, 1996, p. 1R6Yyado— designa o que nédo é
publico, o que é individual (SIDOU, 1995, p. 6113);Papntrépico — designa tradicionalmente as acdes de
humanitarismo e ajuda fraterna desenvolvidas por organizagSissenciais, muitas delas com carater religioso,

nos tempos atuais € utilizado paeacterizar acdes com finalidades sociais, sem fins lucrativos (SCHMIDT;
CAMPIS, 2009, p. 19).
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formais e informais, que abrangem formas tradicionais de ajudaa, asstacdes civis,
organizac6es nagovernamentais, além da filantropia empresarial, e por fim, ha instituicbes
comunitarias, criadas pelas comunidades regionais para suprir servicos publicos nédo
disponibilizados pel&stado (FERNANDES, 1994).

Quana falamos de instituicbes comunitarias no Brasil, pouco se destacam nos estudos
da sociedade civil, difentemente das organizacdes gagernamentais, movimentos sociais
e pequenas associacfes comunitarias, sendo que a contribuicdo para essa pddedeyisibil
possivelmente, é pelo fato das instituicdes comunitarias cobrarem seus usuarios pelos servicos
prestados, o que leva grande parte da populagéo e autores a enquadrarem estas como empres:
privadas (SCHMIDT; CAMPIS, 2009, p. 26);

No Brasil, as institigbes comunitariasnais sélidas sdo as da area da Educacéo e da
Saude, sendo que a maioria delas encont@ma regido Sul, devido, segundo estudos, a
presenca de espirito associativo por parte das populacfes oriundasgdasdes alema e
italiana, quebem antes do surgimento das instituicdegg@nde porte, ja tinham espirito
comunitario quanto aos trabalhos em igrejas, escolas, corais, clubes espotpesgtivas e
outros (SCHMIDT.CAMPIS, 2009, p. 2@7).

O conceito de universidade comunitar@a estabeleceu no final da década de 1980
durante a Assembleia Constituinte (19887), onde seus dirigentes lutaram pelo direito
dessas instituicbes receberem recursos publicos, cujo resultado principal fora articulado no
artigo 213da Constituicdo Feddrde 1988 (BRASIL, 1988),

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas, definidas em lei,
que:

| - comprovem finalidade néo lucrativa e apliquem seusdexdes financeiros em
educacéo;

Il - assegurem a destinacdo de seu patrimbnio a outra escola comunitaria,
filantropica ou confessional, ou ao poder publico, no caso de encerramento de suas
atividades.

8§ 1° Os recursos de que trata este artigo poderdoeséinados a bolsas de estudo
para o ensino fundamental e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem
insuficiéncia de recursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede
publica na localidade da residéncia do educando, ficando o pdaimopbrigado a

investir prioritariamente na expansdo de sua rede na localidade.

8§ 2° As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e fomento a inovacéo
realizadas por universidades e/ou por instituicbes de educacdo profissional e
tecnoldgica podéio receber apoio financeiro do Poder PubliBedacdo dada pela
Emenda Constitucional n° 85, de 2015)

No Rio Grande do Sul e em Santa Catarina enaorgeaomaior sistema de Educacéo

Superior com um modelo préprio, sendo 0 conceito comunitario segmento mais expressivo e
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organizado, que permite uma visualizacdo clara das caracteristicas publicas. Segundo Frantz e
Silva (2002), em estudo realizado sobre quaimoteristicas do publico ndestatal as
universidades comunitariaxpressam, as distingdes sdo nitidas e sao essas que as diferem das

IES privadas,

- Criacdo impulsionada por um conjunto de organiza¢Bes da sociedade civil e, em
alguns casos, de 6rgdos pobs, a quem pertence o patriménio (mantenedora);

- Auséncia de fins lucrativos, sendo que os resultados econdmicos séo reinvestidos
na proépria universidade;

- Profunda insercdo na comunidade regional, interagindo com seus diversos
segmentos;

- Orgéos deliberatbs integrados por representantes de diversos segmentos da
comunidade académica, tais como, professores, académicos e técnicos
administrativos, além da comunidade regional;

- Dirigentes (Reitoria) séo professores da universidade, eleitos pela comunidade
académica e por representantes da comunidade regional;

- A forma juridica da mantenedora é a fundacao de direito privado, de assodiacédo o
de sociedade civil;

- Controle administrativo e gestéo financeira feito pela mantenedora;

- Patrimdnio, em caso de encergrto das atividades, destinado a uma instituicdo
congénere.

De modo geral, gestdo democratica, auséncia de fins lucrativos, transparéncia
administrativa edeenvolvimento regional, distinguem as universidades comunitarias das
demais instituicbes d&ducaéo Superior E € 0 desenvolvimento regional que se torna
relevante quando tratamos de assuntos relacionados ao meio ambiente, pois € pesquisando o
contexto regional que podemos criar estratégias socioambientais.

Quando unimos a sustentabilidade ambiem&alucacao, € importante compreender que
uma IES tem particularidades, conforamgrobora Castanho (2010, p. 233) quando diz que

[...] na instituicdo de ensino a responsabilidade para com a sociedade-skeegtaca

sua naturezéormativa, traduzida em swmpacidade de transformar e fortalecer os
individuos, de provocar mudancas na sociedade e de responder as suas necessidades.
A educacao é de importancia vital para humanidade, e as instituicdes de ensino se
comprometem com a sociedade, local e globalmedteapenas quando produzem e
disseminam conhecimentos e tecnologias, mas principalmente quando assumem seu
papel de despertar a consciéncia dos educandos para a responsabilidade social,
guando preparam individuos para a autonomia e educam para o desemitol
sustentavel. Além disso, considerarsgo o lado corporativo, as instituicdes de
ensino sdo socialmente responsaveis quando cuidam da gestdo académica, da gestao
de pessoas, da gestdo administrafiivanceira e da gestdo dearketing,pautande

se elos mesmos principios de responsabilidade social apregoados aos alunos.

Neste sentido, o desafio da sustentabilidadwientalnas instituicbes de ensino é
complexo, pois envolve mudancas nas praticas institucionais comuns a toda e qualquer

organizagdo lém do compromisso de formar seus alunos com consciéncia sobre e
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competéncia para lidar com o tema. Além disso, é importante considerar a universidade ndo
apenas como uma instituicAaejcapacite e desenvolva maoatea, mas sim, formadora e
principalmente, comprometida com o desenvolvimento regional, de forma sustentavel.

3.6 Construcao histérica da Universidade Regional Integradalo Alto Uruguai e das
Missoes objeto de estudo

A Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das MissGepletou25 anos
de trabalho educacional no ano de 2017. Reconhecida em 19 de maio de 1992 pela Portaria n°®
708 e recredenciada pela Portaria n® 1295 de 23 de outubro de 2012, a URI énpiulsta
€, esta presente em seigdades do estado do Rio Grande do Sul: Frederico Westphalen
Erechim; Santo Angelo; Santiago; S&o Luiz Gonzaga e Cerro (Eimgoa5).

Figura5 — Cidades que alocam a Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missbes- URI

Fredenco Westphalen :
BRSO

340 Luiz
Gonzoga

Fonte: Manual Académico URI (2018)
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Quanto ao perfil, a URtonstituise e trabalha para & uma Universidade pluralista,
criadora e elaboradora de conhecimemimm qualidade, competéncia e seriedade, voltada
para o desenvolvimentegional (PDI, 2015, p. 11)".

Neste sentido e no que tange aos cursos, a URI disponibiliza educacdo basica,
graduacdo, pégraduacao, estruturande como complexo educacional complealém de
sustentaisero tripé ensino, pesquisa e extensdo. Ainda, irs®reo contexto regional,

visando contribuir com 0 meio ao qual pertence e atua, sgrdsua missao é:

Formar pessoal ético e competente, inserido na comunidade regional, eapaz d
construir conhecimento; promover a cultura, o intercambio, a fim de desenvolver a
consciéncia coletiva na busca continua da valorizacdo e solidariedade humanas
(PDI, 2015, p.15).

Segundo o0 que vem descrito no RCPlano de Desenvolvimento Institucional 2016
2020 (2015, p. 15) a universidade busca produzir e disseminar o conhecimento cultural e
tecnoldgico, o que contribuir4 para a compreensao e entendimento do Homem junto ao meio
em que vive, sendo esses resultados da producéo intelectual e-témiifiza gerada nessa
Instituicdo.

Para que ocorra a producao cientifica, tecnologica e intelectual € necessario que seus
cursos ofertem disciplinas e atividades que, quando esgjdad@orcionem a aquisicdo de
conhecimento, além da critica da realidade e transformacédo social para que as profissdes
futuras desenvolvam a cultura, o social e econdmico nas comunidades e regides que atuarao.

Na URI, as atividades de ensino, pesquisatensdo estdo sob responsabilidade de
Departamentog\cadémicos que sédo a unidade basica para efeito de organizacao -didatico
cientifica e administrativa (PDI, 2015, p. 29), os quais integram e direcionam, em Seus cursos
de graduacao e p@gaduacédo, atividkes de ensino, pesquisa e extensao de areas afins do
conhecimento e respectivos docentes e discentes.

Os cursos de graduacédo e qgbaduacao, programas de pesquiske extensapestao
vinculados a 8 departamentos, 1) Departamento de Ciéncias Exatas €ema; 2)
Departamento de Ciéncias Biolégicas; 3) Departamento de Engenharias e Ciéncia da
Computacdo; 4) Departamento de Ciéncias da Saude; 5) Departamento de Ciéncias Agrarias;
6) Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas; 7) Departamento de Ciénciasadu8)
Departamento de Linguistica, Letras e Artes.
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Em ndmeros, segundoformacdes que constam Manual Académico de 2018, a URI
ofert&® diversas atividadespnforme Figura 6

Além de cursos de guacdo e pégraduacdo, a URI tem institucionalizadiversos
programas de extensdo e de pesquisa (PDI 2015,38)2%igura 5) fechando assim, o
triangulo ensino, pesquisa e extensao.

No que tange &esponsabilidade Social da URI, esta promtegrarse a cultura das
regibes de abrangéncia, utilizara®d como indicadores da realidade social, buscando
edabelecer “[...]metas em relacdo as politicas e diretrizes da Universidade enquanto
propulsora do conhecimento e promotora das culturas e do desenvolvimento das ciéncias, das
letras e das artes” (PDI, 2015, p.34).

Figura6 — Caracterizacéo das atividades ofertadaspRla

Caracterizacdo da URI

Cursos de Graduacao
® o
PN Ofertas .
Cursos de Pos-Graduacdo
= Mestrados .
. Doutorados 3
Grupos de Pesquisa
& 92
@ Projelos de Pusuuisa.

Projetos de Extensio
g &

Fonte: Manual Académico URI (2018).

28 Essa oferta de cursos é relataos existentes. Salierga quealguns desses cursos néo estéo sendo ofertados
no periodo desse estudo, e alguns, ja estao entrando em processo de extingédo, segundo infeDiR@b6do
2010 (2015p.6870).
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Neste sentido, a URI reafirma seu compromigsn, meioda sua missao e de seus
principios de gestdd‘]...] voltados a participagéo social, contribuindo cooperativamente para
a construcdo de uma consciéncia ecoldgica, historica e cultural, bem como para o equilibrio e
desenvolvimento da sociedade, com qualidade ambiental eagleatie vida” (PDI, 2015, p.
35).

3.7 Indicios Ambientais na URI— Universidade Regional Integradado Alto Uruguai e
das MissOestrajetdria metodoldgica

Conformecitada, a metodologia utilizada para esta pesdaisgualtquantitativacom
uso de técnicas de analise documental, no que tange os documentos oficiais e também a
andlise de conteldos, no que tange aos projetos pedagogasseas planos de ensino.

A primeira etapa foi a definicdo das palavchave que foram utilizadas basca nos
planos de ensino dos PRQGios cursos. Através da analise de outros trabalhos com o mesmo
tema aqui abordad@scolhemoss seguintes palavras e a ideia que elas poderiam remeter
(Quadro 1):

Ambiente/Ambiental
Sustentabilidade/Sustentavel
Risco

Ecologia/Ecolbgico
Natureza/Natural

Social/Sociedade

Quadro 1-PalavrasChave referentes as relacfes sociededereza

Ambiente | Dimensdo ambiental, socioambiental, questdo ambiental, problema
ambiental, educacdo ambiental, ética ambiental, geatébiental,
monitoramente ambiental, satde ambiental, direito ambiental, politicas
publicas (de meio ambiente).

Sustentabilidade | Compreender acdes e praticas sustentaveis, sociedade sustentavel.

Riscos Tecnoldgicos, ambientais, laborais, saude, alimem@ntaminacdes
vulnerabilidade e privacidade.

Ecologia Ecologia industrial, economia ecoldgica e nexo com questdes socigis.

Natureza | Nexo com questdes sociais

Social Problema, questéo e/ou abordagem social e/ou socioambiental.

Fonte: Adaptado dRUSCHEINY (2014, p. 108)

29 Principios de Gestaoética, corresponsabilidade, qualificacdo instituaiorinovacdo, desenvolvimento
regional, vida e ambiente, gestdo democratica, sustentabilidade e internacionalizacédo (PD84015, p.
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A relac® sociedad@atureza expressdiferentes dimensdes da ambientalizag&@o
universidadeque segundo Guerra e colaboradores (2017, p, 26)] uma vez que a
comunidade universitaria interage com fluxos de matéria gianeonsome bens e servigos
naturais e produz residuos e impactos ambientais exatamente como em um municipio,

pequeno, médio ou grande, dependasfmltamanho do campus” (Figura 7

Figura7 — Fluxos de matéria e energia em um campus universitario

Fonte: GUERRA €OLABORADORES 017, p. 2§

ApGs essa busca, os dados foram tabelé@osdro 2, Capitulo 43le formaqualr
guantitativa,descrevendo a quantidade de disciplinas que o curso oferece, quais tinham as
palavraschave (ou termos ambientais) e destas, quais tinham as pa&laavasremetendo ao
sentido ambiemtlizador, conforme descrito nau@dro 1.

Dadaessaorganizagédo, as digplinas com termos ambientalizadores foram descritas
num novo quadro (Quadro 3, Capitulo 4), seguindo de uma analise documental de seus planos
de ensino. Decorrente esta analisescamosdentificar no PDI° indicios de sustentabilidade

relacionados as miensdes da Rede ACES. Essa identificacdo foi baseada em questdes

%0 para Dal Magro e Rausch (2012) o PDI é um instrumento importante ao planejamento e & gestaotdas IES
suas origen® partir de duas atribuiceefinidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: a
avaliacdo institucional e o credenciamento, ambas de competéncia dAMEL;.segundo esses autores, o PDI
“[...] engloba métodos que influenciam na melhoria glalidade do ensino, uniformidade das tarefas
administrativas e gestao financeira eficiente. Com esses pressupostos, ele fornece informagites Ehexs

as |IES publicas. Essas informacdes fazem com que as instituicbes se mantenham competiticaslo® mer
alem disso, controlem eficientemente seus recursos financeiros, viabilizando o investimentoestnutofia,

em profissionais qualificados e em novas tecnologias (p. 428).
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verificadas no processo de diagnéstico dos documentoasdimensdes propostas psl
pesquisadores da Rede RASES.
As descricdes destas andlises podem ser observadas no capitulo decorrente.



4 INDI CIOS E DESAFIOS DE AMBIENTALIZACAO E SUSTENTABILIDADE NO
ENSINO SUPERIOR: O CASO DA URI

Conhecer ergender a histéria da Educacdo Ambieraflavés deseus marcos legais,
indica o avango na percepc¢do da importancia desta na formacdo de valores e atitudes das
pessoasPercebemogjue, por muitos anos, a EA ndo era evidenciada, e por mais que
legislacbes estavam sendo postas em pratica, ndo necessarigaerBam a sua
implementagéo.

A partir da Politica NacionalelEducacdo AmbientdqlL999) especificamente Artigo
29 estabelecéEducacdo Ambienttdomoxomponente essencial e permanente da educacéao
nacional , garantindoque est@everia)deve estapresente em todos 0S Cursos e processos
educativosDiante disspropomosestudare entender como e onde antgica ambiental esta
inserida na IES URI.

As universidades promovem e sdo responsaveis pelo processo de construcdo do
conhecimento, formagéo deleres individuais e coletivos, além de assumirem um papel
importante na responsabilidade socioambiental. O maior papel é a transformacéo social, sendo
esta cobrada em todos os ambitos, sejam educacionais, estruturais ou de gestao.

Gadotti (2000) cita quéendependente da perspectiva que a educacdo contemporanea
tomar, a educacdo voltada para o futuro sera uma educacdo contestadora, que supera 0s
limites tracados pelo Estadopelo mercado, voltada para as transformacdes sociais e ndo
somente para a transsséo de cultura. Considerando as diversas responsabilidades e funcdes
de uma universidade na construcdo de uma sociedade mais justa, ética e igualitaria, é
indiscutivel seu papel na inser¢do das teméticas de sustentabilidade nas suas ag6es de ensinc
pesqusa, extensao e gestao.

“Pensar o ainda ndo pensadbEFF, 2002, p. 192 um chamamento para refletir
sobre acomplexidade da temética ambiental e dada a natureza tewiodolégica das
universidades, estas sdo vistas como espacos privilegiados para demandar as questfes
socioambientais. Nestentido, a ambientalizagdo dastituicdes déducagédo Superidem
sido apontada como umasposta de natureza politice @mandas sociais comgoraneas.
Demandas que sdo postas como urgentes e podem ser vistas como caminhos para que as IE.

desempenhem suas fungdes sociais.
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Programarprocessos de ambientaliZa nas IESse justifica nas acdes destes locais,
uma vez que a universidade tem sidmpreendida comtocusprivilegiado para a producao
e difusdo de conhecimento, valores e acdes que fomentam a participacdo politica diversa,
acerca da tematica ambiental. Além disso, nas instituicdes se concentram a maior parte das
pesquisas produzidas naip, e também a formacado de profissionais das mais diversas areas
do conhecimento. Por fimpara Geli (2002) dES é a possibilidade da formacédo de
profissionais que irdo atuar direta ou indiretamente “no seu entorno natural, social e cultural”

como “potewial agente dinamizador da mudanca para a sustentabilidade, sendo que

Formar profissionais comprometidos com a sustentabilidade implica em mudar os
modelos interpretativos em relacdo as questdes ambientais e em avancar na direcao
de modelos alternativosle analise. A universidade deve formar pessoas e
profissionais capazes de lidemsta mudanca de paradigma. Como instituicdo que
assume a sua respohsialade frente as mudancas gpeoduzem nos ambitos
sociais, culturais e tecnolégicos deve assumir upelpde lideranca nesses temas
(GELLI, 2002, p. 16).

Em termos de acessdducacadSuperiorno Brasil, nos Ultimos dez anos,matriculas
cresceram cerca de %5 superando a marca de 8 milhdes de alunos matriculados em cursos
de graduacaddestes, 53% efb em Wiversidades, 16,9% em Centros Universitarios, 28%
nas Faculdades e 1,8% nos Institutos Federais, sendo 82,6% no ensino presencial e 17,4% na
modalidadea distancia (EAD), em um total &407IES pelo Brasil(INEP, 2016.

Os cursos de bachardtamantém sua predominancia na Educacéo Superasil@ra
com uma participacdo de 69% das matriculas. Os cursos de licenciatura tiveram o maior
crescimento (3,3%) entre os graus académicos em 2016, quando comparado a 2015. Em 2016,
guase 3 milhdes de alunogressaram em cursos de educacéo superior de graduacao. Desse
total, 82,3% em instituicogmivadas(INEP, 2016.

A facilitacdo @ acessma educacasuperior conta com programas combRrograma
Universidade para Todb$ProUni), além deexpansdo déinanciamentcestudantil através do
“Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino SupéRtES). Em 2010, 11% dos
alunos da rede privada possuiam FIES e 26% eram alunos ProUni e em 2015, o nimero de
alunos com FIES na regeivada subiu para 49% e akinos do ProUni 19% (INEP, 205).

Diante desse cenéribeff (2009) analisa» enorme desafique é a mudanca de uma
racionalidade social para uma racionalidade socioambiental. Reconhegeiquen lado,
nem a universidade como instituicdo social, tamgo os académicos como atores sociais sao
0s Unicos agentes desse complexo processo de mudanca civilizatéria, mas sim, o papel no

processo sistematico de formacdo profissionatje esses profissionais podem assumir o
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desafio de ser ambientalistas, coomhecimento de causa e projecdo de futuro na construcao
da sustentabilidade.

As nocdesde sustentabilidade, natureza, ambiente e risatravessan mdltiplas
praticas contemporanedRUSCHEINSKY, 2004), tantaa perspectiva tedrica como na
préica de plarjamento curricular. Os profissionais defrontsencom o impasse de integrar
as dimensdes social e ambiental ema gama de disciplinas como aspecto da producéo
socialdo conhecimento e das atividedde sua transferéncia (BONICALAFELI, 2012).
SegundoVeiga (2010), a constru¢cdo de uma politica ambiental para qualquer setor da
universidade tende a ser compativ@in as caracteristicas préprias, incluindo o horizonte da
legitimacao dos agentes e a geracdo de novos valores que podem ser percebidostsocialme

Para Bonil e colaboradores (20@@rmanecem desafios e dilemas pacarsstrucaale
projetos pedagoégicos que privilegiem a interdisciplinaridade e a sustentabilidade como
modelo de ensinraprendizagem e visdo de complexidade. Neste sentda,desnvolver
esta pesquisayptamospela analise documental @ddgunsProjetos Politicos Pedagdgicos,
sendo que estes englobam as areas do conhecimento da IESjoaleDi — Plano @
Desenvolvimento Institucionagbois éum documento estratégico diamies acdes realizadas
na universidade A analise desse®bjetos passou pela metodologia duquantitativa,
bibliogréfica, e também, documental, com o intuito de entender onde, como e se os indicios
ambientais apareceriam nesses documemstisucionais.

Segundo &rganizacao para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econdémico (O&DE)
Brasil € um dos paises canmaisformacdo docente do mundo, sendo um licenciado para cada
dezoito criancas e adolescentes em idade edesdar.dado corrobora na percepcédo da
guanidade de pesquisa em educacao frente a formacdo docente (GATO)l, @xtudo e
apesar de se mostrar formadearprofissagrofessor, o Brasil, assim como o resto do mundo,
vem enfrentando varias crisésprimeira é a crise ambientaleff (2004 explicita de forma
preocupantessa criseque na verdade € uma crise do todo. Sua reflexdo é imparcial quando

diz que,

A crise ambiental é a crise do nosso tempo. O risco ecolégico questiona o
conhecimento do mundo. Esta crise se apresenta a nés cofimitenmo real que
re-significa e reorienta o curso da histéria: limite do crescimento econdmico e
populacional; limite dos desequilibrios ecoldgicos e das capacidades de sustentacdo
da vida; limite da pobreza e da desigualdade social. Mas também crise do
pensamento ocidental: da “determinacéo metafisica” que, ao pensar o ser como ente,
abriu a via da racionalidade cientifica e instrumental, que produz a modernidade
como uma ordem coisificada e fragmentada, como forma de dominio e controle
sobre o mundo.
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Além da criseambiental, temos a monetarahumanitaria, a do emprego, a crise do
diesel, do transporte e até mesmo a crise politica. Dentre todas essaBaisesque pais,
alunos e escolas, estdo sentindocrise didatic. Esta crise envolve todo o ensino
educacionale vem ferindoa arte de ensinar e instruir por meio de métodos dcéécn
apropriadas e aprimoradas, ausentes.

A crise didatica, assim como as demais, veio junto com o periodo que estamos
vivenciando, onde asformas tradicionais de ensino ndo conversam com alunos
contemporaneos que estado nas salas de aula. Sado alunos multimodais, em que as relacoes
estdo cada vemais distantes, métodos novos de comunicacdo e gestdo, tanto na escola
quantono trabalho e nas fdlims. O método convencional de ensino, esta se defasando,
abrindo portas para 0 menosprezo desses profissionais, e dando oportunidade de
desarticulacdo para as universidades deixarem de lado as licenckatcaas. ndo optem por
deixalas de lado, optamor inserilas na EAD. Com dados publicados em 2013, o INEP
releva que o “tipico aluno” da educacéo a distancia é do sexo feminino, cursa licenciatura e
frequenta uma instituicdo privada (BRASIL, 2013).

Corroborando com a crise da didatica, o aluno matlemh o ensino defasado, e a
educacdo como mercadoria, ndo € de se espantar, segundo Gatti e Barreto (2009) e Scheibe
(2010) que a maioria dos professores que atuam em escolas da educacdohbjEsica
sejanformads em instituicdes privadas, na&miversitarias e em cursos ofertados no periodo
noturnoe EAD.

Em numeros, segundo o INEP, no ano de 2011, havia 30.420 cursos de graduacao no
Brasil, e destes, 7.911 eram licenciaturas (26%). Relacionando esshadadoano antes,

2010, observamosima dminuicado de 0,1% de cursos ftemacdo de professores no pais,
além deum decréscimo de 0,2% de matriculas presenciais nesses &msosrsos EADD
crescimento observado equivale a 0,8% para as licencia@uaseja,em 2011, 429.549
matricubs em curs® de licenciaturaanEAD, maior propor¢cdo entre os cursies graduacao
no pais, equivalendo48,3%

Valendenos da abordagem metodoldgica deste trabalho, unindo a ebgperiéncia
docenteque temose tambéma formacdo ambientalquestionamamos teremossomente
professores com formacédo ndo presencial? Como vamos entender, explicar e educar alunos

frente as questdes ambientais (ndo somente elas, mas no meu caso, sendo profissional desta

310 termo crise didatica ndo se encontra na literatura. Aqui, ele remaaTe crise da educacéo, e tudo que
envolve esse problema que assola a atual conjuntura vivida no Brasil, em termos educacionaitacdeno fa
professores preparados, falta de verba investida em escolas e capacitacédo de professoressentre outr
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grande area), se ndo pertencemos a esse ambiente universitario?zdimao as novas
geracbesse a formacéo das licenciaturas e seus licenciados se ddo num ambiente hostil?
Utilizando a “metafora do deserto” onde é dificil a vida sem a agua, seria facil a licenciatura
sem preseca e socializacdo humanitaria? Sem o professor e os colegas de sala de aula? Sem a
sala de aula, que tem um fundamenpalpel no processo sistematico de formacao
profissional?

Atravésdesse questionamentos, procuranassociar essa formacao, com pradisais
nao téo preparados, com a percepcao de que hoje, a ndo aceitacao pela profissao professor, ve
gerar uma quase extingao citegoria Pois quando um profissionafio esta preparado para
atuar na arte da didatica, tdo pouco esta preparado para reeifpores salarios e ser
valorizado como deveria. Acredihosque, optar pela primeira licenciatyrégo distante do
“chdo da escolauniversitaria, gerara confltog perdas irreparaveipara a profissao
professor.

Entendendo todo esse processo de digtarento do licenc@do, até mesmo nas
universidadese entendendo que ndo somente a licenciatura forma o profissional dozente,
gue os cursos de bacldadostambémestdoformando,tratamosdo assunto ambiéal em
relacdo aos PPC’s estudaratobos os niveis, pois estes sdo formadores de profissionais que
estardondo somente na sala de aula, mas fora dalanciandoa realidade entre teoria e
pratica.

Partindo do conhecimengue na URI,0os PPC’s sdo Unicos, independetibecampus
de ofertado curso,analisamo®s seguintes cursos: 1) Arquitetura e Urbanismo; 2) Ciéncias
Bioldgicas Bacharelado; 3) Ciéncias Bioldgicas Licenciatura; 4) Engenharia Civil; 5)
Pedagogia; 6) Psicologia 7) Tecnologia em Agropecuaria. Esta andlise esta descrita no
proximo item.

Antes, porém, fazendo valer a etimologia da palavra crise, para 0s greHosis —
representa um tempo de confusdo e perigo, mas também, um ponto de virada em determinada
situacdo. No latim- Crisis — significa ruptua, término, separacaoefsamos que ela pode
representar umaossibilidade de mudancgas e transformagdes, individual e social, basta
estarmos em sintonia com a natureza da escolha. Come¢camos entédo, pela IES URI. Um passo
para o seu entendimento e oportunidades de escolhas de conhecimentos sustentaveis.
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4.1 Projetos PoliticoPedagogicos dos Cursogntrelacando asmencdes, acdes e contetdo

ambientalizador

Para a realizacdo desta pesquisa, conforme descrito nos capitulos anteriores, a
metodologia seguiu etapas de organizagaoalisesdescritas abaixo.

12 Etapa selecdo dos cursos. Optampser analisar um curso de cada éarea do
conhecimento (escolha aleatéria dentro da area).A busca dos documentos institucionais e
curriculares foi realizada através de emails para a Reitoria da IES. Salientamos que esses
documents estdo disponiveis no site da Reitoria, mas no momento da utilizacdo destes, nessa
pesquisa, o0 site passava por uma reestruturacéo, ndo estando disponivel para downloads.

A URI é multicampi Contudo, os Projetos Politid@edagdgicos dos cursos, sdo 0s
mesmos, mudando somerds bibliografiasle cada é@mpus.Utilizamos os projetos vigentes,
conforme o Manual Académico de 2018. Neste ano, dois dos sete cursos, estdo com seus
projetos sendo reestruturados, ndo contendo resolucdo até o momento zizc@nalh
pesquisa. Utilizamomesmo assim, pois ja continham pareceres, conforme descrito abaixo.

Utilizamos,para esta analisePPC'’s, sendo eles:

Arquitetura e Urbanisme RESOLUCAO N° 1993/CUN/2014
Ciéncias Bioldgicas BachareladdRESOLUCAO N° 1991/CUNI014
Ciéncias Bioldgicas Licenciatur/RESOLUCAO N° 1992/CUN/2014
Engenharia Civi- RESOLUCAO N° 1994/CUN/2014

Pedagogia- PARECER N° 4317. 03/CUN/2018

Psicologia- RESOLUCAO N° 2231/CUN/2016

Tecnologia em AgropecuariaPARECER N%313.03/CUN/2018

N o g s~ w D PRE

22 Etapa escolha feita, os Planos de Ensino passaram por uma triegess. cursos
totalizaram474 Planos de Ensino, os quais foram analisados um por um, em busca das
menc¢bes ambientais. Essdlae foi feitana forma de leitura individual el cada Plano de
Ensino. Optamopor ndo usar nenhum Software por se tratar de agdpagetos.Os dados
quantitativospodem ser observados no Quadro 2, o qual relaciomamero de disciplinas,
com mengbes ambientais e por fim as com termos sinalizando a ambientalizagédo
Apresentamosiesse quadroainda, as disciplinas eletivas oferectd@® as exigidas pelos
cursos. Do cursos apenas o curriculo do curso de Pedagogia nao exige disciplina eletiva,
ressaltado que estersqg no momento da pesquisa decorrenstgvea enreformulacdoEssas
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disciplinastambém foram analisadas quad®mencdes e termos ambientdia busca por
menc¢des ambientais, numa primeira anafsecebemosgjue os léxicos #avamem grande

parte das disciplinas. Contudo, ndo necessariamaesentido ambientalizador. Podemos
observar no Quadro 2 a relacdo dos cursos com a quantidade de Planos de Ensino, aqueles

com menc¢des ambientais e agueles com mencdes com sentido ambientalizador.



Quadro 2- Relacéo dos Curseslotalidade das disciplinagrsusMencgdes ambientdiversusTermo com sentido ambientalizador

GRADUACAO

ANO CURRICULAR/ N°
DE DISCIPLINAS %2

DISCIPLINAS COM
MENCAO DOS TERMOS
AMBIENTAIS
(QUANTIDADE/%)

DISCIPLINAS COM
MENCAO DE TERMO COM
SENTIDO
AMBIENTALIZADOR
(QUANTIDADE/%)

Arquitetura e Urbanismo

20142018:61
Eletivasexigidas 2

36 (59%)

30(49%)

Eletivas ofertadast6 8 (50%) 5(31%)
Ciéncias Bioldgicas Bacharelado| 20152017:52 30 (58%) 16(31%)

Eletivasexigidas 4

Eletivas ofertadast6 10 (63%) 7(44%)
Ciéncias Bioldgicas Licenciatura | 20152017:52 26 (50%) 12 (23%)

Eletivasexigidas 1

Eletivas ofertadast 5 (71%) 5 (71%)
Engenharia Civil 20162018:61 12 (20%) 8(13%)

Eletivasexigidas 240h

Eletivas ofertada9 6 (21%) 2(7%)
Pedagogia 2018:54 18 (33%) 6(11%)

Eletivas ofertada€) - -
Psicologia 20142018:62 25 (40%) 6(10%)

Eletivasexigidas 3

Eletivas ofertadast3 4 (31%) 0
Tecnologia em Agropecuaria 2018:43 21 (49%) 10(23%)

Eletivasexigidas 3

Eletivas ofertadas 2 (25%) 2(25%)

Fonte: Autora (2018)

*Mencdes ambientai®imbiente/Ambiental; Sustentabilidade/Sustentavel; Risco; Ecologia/Ecolégico; Natureza/NaturiE&edade
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%2 No decorrer desta pesquisaaviamais de um cufeulo vigente, em alguns cursos, utilizamos os curriculos mencionados no Manual Académico de 2ib8erd de
disciplinas totais, incluse a quantidade de eletivas exigidas e ndo as ofertadas (estas savau@seibaixo de cada total do curriculo).
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32 EtapaNesta etapayerificamosa existéncia, noBlanos deEnsino, dos indicadores

de Ambientalizacdo @ricular da Rede ACES. Aqueles que possuiram no minimo 3

indicadoresforam considerados com indicios de ambientalizacdo. As disciplinas foram

selecionadas w@beladas, conforme Quadro 3. Neste Quadro, apassesa quantidade total

de disciplinas de cada curso, e as disciplinas selecionadas, com os indicadores.

Quadro 3-Relacéo dos Cursa®rsusDisciplinas com termo ambientalizador

GRADUACAO /Total de
Disciplinas (Obrigatorias

+ Eletivas Ofertadas)

(n°) DISCIPLINAS SELECIONADAS

Arquitetura e Urbanismo
77 disciplinas

(35) Introducédo e Pesquisa ao Projeto de Arquitetura; Pr

de Arquitetura 4A; Topografia I; Conforto Ambiental I;

InstalacdesHidrossanitarias; Projeto de Arquitetura - A;
Conforto Ambiental II; Sociologia Urbana; Projeto

Arquitetura Ill— A; Planejanento Urbano e RegionblTeoria
das Estruturas; Conforto Ambientdll; Tecnologia da
Construcaol; Projeto de ArquiteturaM — A; Planejamentg
Urbano | — A; Sistemas Estruturais — A; Tecnologia da
Construcéo Il; Estudos Ambientais; Projeto de Arquitetura
A; Paisagismo I; Tecnologia da Construcao llI; Planejam
Urbano IIl — A; Paisagismo II; Sistemas Estruturais HIA;

Avaliacdo PésOcupacédo- A; Projeto de Arquitetura V- A;

Planejamento Urbano I¥ A; Introducdo ao Trabalho Final de
Graduacao; Sistemas Estruturais 4VA; Trabalho Final de

Graduacao— A; Topografia IlI; Gestdo Ambiental Urban
Desenho Urbano; Sammento Urbano e Meio Ambient
Geoprocessamento.

ojeto

de

\%
ento

Ciéncias Biologicas
Bacharelado
68 disciplinas

(23) Ecologia I; Educagcdo Ambiental Il; Recursos Hidrigos;
Microrganismos A; Geologia; Tratamento de Residuos;

Ecologia Il; Zoologia II- B; Gestdo Ambiental; Realidade

Brasileira; Ecologia l1ll; Cartografia Ambiental A;

Imunologia I; Genética de Populac@eEvolucdo; Ecologia Vi

Genética Molecular |I; Manejo de Fauna Silves
Agroecologia; Meio Ambiente e Comunicacdo; Planejam
Ambiental Urbano; Valoracdo Ambiental; Ecologia
Planejamento Ambiental e Ecologia da Paisagem A.

Ciéncias Biologicas
Licenciatura

59 disciplinas

(17) Ecologia 1; Filosofia A; Politica Educacional

Organizacao da Educacédo Brasileira; Laboratério de Ensir
Ciéncias Naturais IV; Geologia; Zoologia Il; Estagio Currict
II; Metodologia doEnsino de Ciéncias Naturais e Biolog
Ecologia 1ll, Programas de Saude-l A; Imunologia I;
Genética de Populacdes e Evolugdo; Limnologia e Rec
Hidricos; Cartografia Ambientat A; Agroecologia; Gesta
Ambiental; Ecologia de Insetos e Controle Bg&.

Continua na préxima pagi

tre;
eNto
VI

e
no de
Ilar
ia;

LIF'SOS
D
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l;
Inca,;
nto

o)

D

Contintaca
Engenharia Civil (10) Engenharia Ambiental; Materiais de Construcao
90 disciplinas Materiais de Construcdo Il; Engenharia de Segura
P Arquitetura I; Hidrologia; Projeto Interdisciplinar; Saneame
Basico; Sistemas de Energia; Realidade Brasileira.
Pedagogia (6) Historia da EducacaoH A; Politicas Publicas e Legislacs
54 disciolinas Educacional; FTM de Histoéria e Geografia PED, FTM de
P Ciéncias Naturais PEB I; FTM de Historia e Geografia PE
—1I; FTM de Ciéncias Naturais PEDII.
Psicologia (6) Filosofa; Introducao as Ciéncias Psicolégicas; Método
o Estudo; Processos Sociais na Contemporaneidade; Interve
75 disciplinas

em Organizagbes do Trabalho; Intervencgdes Institucions
Comunitérias.

S de
2ncoes
IS €

Tecnologia em
Agropecuaria
51 disciplinas

\

(12) Introducdo a Agropecuéria; Economia Ru
Administracdo e Planejamento RurdEcologia Agricola;
Biodinamica, Manejo e Conservacdao do Solo; Ge
Ambiental e Ciéncia do Ambiente; Bovinocultura de Le
Gerenciamento e Usos de Recursos Hidricos; Desemarito

ral;

stao
ite;

Regional; Aquacultura H A; Silvicultura; Agroecologia.

Fonte: Autora (2018)

Observado a Figura 8, que traa porcentagentde dsciplinas comindicios de

ambientalizacdo, relatadas no quadro supracitado, percebemos que os maiores indices entao

nos cursos de Arquitetura e Urbanismos e nas Ciéncias Bioldgicas. Salientamos asfi@sque

ndameros nao térm objetivo de comparagao entre os cursos, e siaedonstrar axisténcia

de possibilidades de estratégias ambientais que sdo e que padeard@heres trabalhadas

daqui pordiante.

Figura 8- Porcentagem de Planos de Ensino tadiiciosAmbientalizadores

45,5%

l

33,8%

28,8% m Biologia Bacharelado

% de Disciplinas com Indicios de
Ambientalizacdo por Curso de Graduacgao

Cursos

B Arquitetura e Urbanismo

23,5% Biologia Licenciatu
B Engenharia Civil
11,1941,1% 8% m Pedagogia
Psicologi

Tecnologia em Agropecudria

Fonte: Autorg2018).

































































































































