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I
PREFACIO

A_ coletinea Educacio em didlogo: Trilhando Caminhos,

neruzilhadas e Perspectivas aborda as construgdes
tedricas acerca dos desafios contemporineos da drea educacional.
O exercicio reflexivo feito pelos autores demonstra o compromisso
ético na busca incessante por conhecimento sélido.

Produzir conhecimento é um recurso imprescindivel para
quem trabalha com educacio. Digamos que o ato de educar ou
de professar um conhecimento requer que o individuo educador,
antes de qualquer coisa, constitua-se pesquisador, questionador,
problematizador, e que através do aprofundamento de estudos e da
propria capacidade reflexiva, consiga projetar suas ideias e coloci-
las em prética.

O ato de pensar e refletir ¢ que garante ao educador ao se
deparar com os conhecimentos teéricos, fazer as suas escolhas e
criar estratégias para transpor esses conhecimentos da teoria para a
prética, em um movimento dialdgico e carregado de sentido.

Escrever é partilhar com os pares e com as comunidades
cientificas sobre as mais distintas ideias, tio necessdrias ao fazer
e ser pedagdgico. E é isso que os autores presentes nesse livro se
propoéem a fazer, partilhando suas preocupagoes, inquietagoes e
ddvidas, mas também trazem a luz elementos com os quais todos
que trabalham com a educagio se deparam cotidianamente.

Portanto, espera-se que a partir dos debates travados por
cada um dos autores desta obra, possamos alargar nosso horizonte
de conhecimento e agir de forma a contribuir no desvelamento dos
saberes necessdrios para a qualificagao da educagio de nosso pais.

Boa leitura a todos!

Prof- Sérgio Roberto Santos
Abril de 2024






Capitulo 1

PENSAR A SINGULARIZACAO DOCENTE
A LUZ DE UM OLHAR POS-METAFISICO

Jenerton Arlan Schiitz!
Edinaldo Enoque da Silva Junior?

Introducao

[...] diferentemente das outras espécies, nio somos feitos de
“arame rigido”, sendo que podemos duvidar do que estamos
fazendo e, por conseguinte, também de como conduzimos a

nossa vida (Tugendhat).

A luz das reflexées do filésofo Ernst Tugendhat (2007),

o movimento aqui pretendido é o de construir e,
consequentemente, vir a assumir um olhar pés-metafisico em
relagao a singularizagio docente. Para iniciar o escrito, importa
elucidar que Ernst Tugendhat considera a questio “o que somos
como seres humanos” como pergunta basilar para a sustentacio
de sua tese sobre a antropologia filoséfica como filosofia primeira.
Nesse texto, fazemos uso de sua pergunta como sustentagio para
a ideia que aqui pretendemos escrever, substituindo o “somos”,
pelos termos “viemos sendo”, pois, acreditamos que os termos
“viemos sendo”, expressam de forma mais profunda o cardter

1 Doutor em Educagio nas Ciéncias (Unijui). Professor e Pesquisador Permanente
do Programa de Mestrado e Doutorado em Educagao da Universidade Catdlica de
Brasilia (UCB/DF). Professor e Pesquisador Visitante no programa de Mestrado
Profissional em Educagio Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal Goiano,
Campus Ceres. E-mail: jenerton.schutz@ifgoiano.edu.br

2 Doutorando em Educagaio (UNADES). Professor na Rede Publica de Ensino do
Estado de Santa Catarina. E-mail: eenoquejr@gmail.com
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finito das nossas compreensdes sobre aquilo que somos enquanto
humanidade, assumindo um cardter pés-metafisico.

Considerando que a educagio existe porque existem
humanos, o que poderia significar para essa agdo intencional
(educa¢io), a nogao de que nds, humanos, nio somos feitos de
“arame rigido?” Que implicagio tem na educagao o fato de que,
aquilo que viemos fazendo e sendo como seres humanos, pode ser
duvidado, revisto, repensado?

Inicialmente, gostariamos de destacar a importincia de tais
questionamentos por todos aqueles que pensam e fazem educagao.
Isso porque o modo como operamos em educagio, diz, em grande
medida, das compreensodes que temos acerca do que é a vida
humana, e dos sentidos/diregdes que para ela concebemos como
razoaveis.

De forma andloga, as compreensoes e defesas deste ou
daquele idedrio pedagdgico também vao ao encontro desses
entendimentos, constituindo a a¢io pedagdgica que é desenvolvida
nas escolas. Assim, acreditamos que as questdes supracitadas se
colocam como basilares para o processo de singulariza¢ao docente,
movimento que pode ter inicio até mesmo antes do ingresso em
um curso de graduacio, e que acompanha os sujeitos até o final de
sua experiéncia docente.

A discussao acerca do que somos — ou do que viemos
sendo — como seres humanos, enquanto possivel questao central
a ser tematizada durante o periodo de singularizagio docente,
pode encontrar sustentagdo tedrica na concepgao de antropologia
filoséfica de Ernst Tugendhat, e é acerca de algumas inspiragoes
que essa ideia traz, bem como intentando ter como pano de fundo
uma perspectiva pds-metafisica acerca da educagio escolar, que
gostarfamos de desenvolver.
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Pensar a singularizacdo docente a luz da pés-metafisica
de Tugendhat

Considerando que a educacio existe e é movida por
humanos, — nao feitos de “arame rigido” — nada mais sensato e
plausivel do que compreendermos a educa¢io como uma agio
sempre em construgdo, sempre renovada e “pldstica’, tal como
nés, humanos, sujeitos que a fazem. Como somos seres finitos,
necessitamos da educagio, — como a¢do intencional que visa formar
humanos em humanos — uma vez que sem ela, cada nova geracio
teria que iniciar o mundo absolutamente da estaca zero, com todos
os desafios, dores e banalidades jd vividas ao longo da nossa histéria.

Nesse sentido, isso indica que nio pode haver um manual
de orientacio que se pretenda eterno, sobre como educar as novas
geragdes. Indica, também, a inexisténcia de uma “receita” de como
fazer educagao, que sobreviveria ao tempo, tornando-se infinita,
desconsiderando a finitude dos que a criaram. Além disso, indica a
possibilidade de colocar a nossa condi¢ao humana em questao, haja
vista que temos infinitas possibilidades de constituir um mundo
humano comum, resultante da plasticidade humana.

Nessa dire¢ao, pode-se considerar que sem um entendimento
comum sobre o que consideramos valoroso e indispensdvel para
a sociabilidade humana, corremos o risco de retornar a “estaca
zero’, aquele ponto em que muitos de nés nao foram considerados
humanos, e por isso excluidos e massacrados por outros de nds,
justamente porque nao hd um modo natural e humano de ser a
priori daquilo que construimos no plano da intersubjetividade.

Dito de outra forma, como o mundo ¢é criagao no plano
da linguagem e por ela constantemente renovado, nio hd “receita”
sagrada e atemporal de como educar humanos em humanos. E
isso remete ao pensamento pds-metafisico, enquanto um modo de
operar que reconhece a finitude da vida, e por isso, o desafio de
encontrar uma “medida equilibrada” entre o educar pela tradigao —
porque sé existimos nessa configuracao humana a partir do que ela
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nos lega — e a0 mesmo tempo educar para o novo, tendo em vista
a sempre consequente renovagido do mundo que cada crianga traz
consigo.

Se considerarmos que s6 nos constituimos humanos na
relagao com os outros e que nada existe antes ou sem a comunicagio
intersubjetiva (TUGENDHAT, 2007), alcamo-nos sempre ao nivel
do simbélico, no qual estamos imersos e que nos articula. Destarte,
“desde o principio, existe uma dinimica que leva do subjetivo ao
mais e mais objetivo, e isso significa que o 4mbito universal é algo
que antecipamos desde o principio” (TUGENDHAT, 2007, p.

187). Importa destacar que esse processo se constitui pela tradicao.

Da mesma forma, os aprendizados resultam em
conhecimentos que acabam produzindo um mundo humano, que
se constitui de padrées, sempre abertos e passiveis de modificagao.
E pela capacidade transformadora e criadora que o homem se
constitui como ser de cultura capaz de realizar interven¢oes no meio
em que vive e modificar a paisagem natural pelo acrescentamento
de caracteristicas novas a ela.

A educagao escolar — em seu sentido alargado — parece
encontrar-se em uma gangorra: ou encontramos discursos e
préticas que “sentam” um lado da gangorra em certezas absolutas e
receitas “certeiras” sobre como educar e porque educar, ancoradas
em experiéncias de um passado que se sacraliza, ou encontramos
“sentada” na outra ponta da gangorra idedrios que sustentam-
se no “novo”, que também oferecem receitas, mas que de outro
modo, encontram-se ancoradas nio nas experiéncias educacionais
da tradi¢do, mas sim sustentadas pelo desejo da “inovagio”, do
“progresso’.

Essaleitura nos leva a pensar que uma atitude pés-metafisica
em educagao possa estar um tanto quanto distante de nossa realidade
educacional, principalmente se a concebermos enquanto atitude
que nos responsabiliza por pensar formas de formar humanos,
que nos desafia a construir com nossos “conterrineos’ de tempo
e espago, caminhos possiveis para uma sociabilidade mais sensivel,
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mais ampliada e aprofundada.

Nesse sentido, o sempre latente desejo daqueles que se
ocupam da educagio (principalmente da institucionalizada),
em encontrar ‘receitas’ e manuais seguros e capazes de trazer
determinados resultados para o processo formativo das novas
geragdes, pautado na crenga de que pode haver um caminho seguro
de educar, um método infalivel, configura-se em uma atitude
metafisica’. Sao questdes estreitamente ligadas as possibilidades
de compreensio de mundo e do humano tematizadas — ou nao
— durante o periodo de formagio docente — ou singularizagio
docente.

Analogamente, entendemos que a constituicao do docente
enquanto tal, nao se dd de uma tnica vez, ou em ndmero X’
de créditos, de anos estudados, ou de certificados de horas em
“formacoes continuadas”, mas que é um processo de singularizacao
desi, ouseja, um movimento de constituir-se a partir do horizonte de
pensamento que nos ¢ préprio, mediado pelas experiéncias conosco
mesmo, com o outro ¢ com o mundo, que vao nos transformando
e, portanto, nos constituindo. Assim, com o termo singularizacio
docente, entende-se esse processo de “forjar-se” enquanto educador,
em um caminho sem ponto de partida e chegada definidos - ou até
mesmo possiveis de serem evidenciados de forma consciente.

Face ao exposto, se consideramos o processo formativo
de modo alargado ¢é necessdrio vir a transcender o conhecimento
técnico na medida em que nos misturamos com aquilo que
aprendemos, e passamos a ser nio apenas conhecedores técnico-
cientificos, mas sujeitos que vivem e fazem mundo atravessados
corporal e psiquicamente pelos conhecimentos adquiridos, pois,
como sabemos, estes conhecimentos que constituem os docentes

3 A metafisica, em termos gerais, consiste em um tipo de pensamento que pressupoe
algum sentido “jd4 dado” (previamente), de certa forma anterior ao que constitui a
experiéncia humana neste mundo. A metafisica ¢, dessa forma, uma “solugio” para as
questdes cruciais da vida humana, como as que se referem a possiveis principios ou
finalidades, e que, de outra forma, dependeriam sempre de decisées dos individuos
ou das coletividades.
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nio sio neutros, dizem sobre o modo como se colocam no mundo
e como fazem mundo para nds e para as futuras geragdes, na
medida em que, ao ingressarmos no mundo formativo, temos a
oportunidade de fazer a travessia num rio que jd corria antes de
nossa chegada e que continuard apds a nossa partida.

Esse movimento parte do entendimento de que o sujeito
(professor) nio ¢ dado a priori, como o sujeito cartesiano, que
¢ suposto e anterior a experiéncia, “Penso, logo existo”, mas do
sujeito constituido na e pela experiéncia, portanto, na linguagem;
e aqui compreendemos que esta também é a peculiaridade da
educacio escolar, a partir da transmissao simbdélica e material dos
conhecimentos produzidos pela tradigao.

Importa destacar que a linguagem ¢é entendida também
pela sua dimensao simbdlica, que nos permite dizer o mundo e
fazer mundo, portanto, linguagem como aquilo que nos une,
enquanto laco social que nos permite produzir humanidade e
vivermos coletivamente. No dizer de Hermann (2002, p. 68), “[...]
ter linguagem significa ter um relacionamento com o mundo. A
prépria estrutura de nossa experiéncia é formada e transformada
na linguagem, de modo que a liberdade do homem diante do seu
ambiente ¢ dada pela capacidade linguistica”.

Nesse sentido é que vislumbramos uma significativa
poténcia na compreensio de Tugendhat sobre a antropologia
filoséfica®, no que tange as possibilidades de alargamento do
horizonte compreensivo de cada sujeito, acerca do humano e do
mundo onde existimos, que ela nos permite. O entendimento do
que somos como seres humanos, enquanto questao primordial a
ser tematizada no percurso de formagao docente, constitui um
significativo caminho para o enfrentamento de idedrios metafisicos,
e para o consequente abandono de referenciais para a educagao que
se pretendam infinitas, e do desejo de se ter um fundamento tltimo

4 O texto em pauta denomina-se “Antropologia como Filosofia Primeira” (2007, p.
183 — 199), presente no livro “Filosofia e critica: Festschrift dos 50 anos do Curso de
Filosofia da Unijui”.
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sobre o percurso educativo.

A perspectiva de antropologia filoséfica que Tugendhat
apresenta, nao tem a pretensio de dizer “uma vez por todas” o que
somos como seres humanos, mas justamente reconhecer que nio
hd uma resposta exata e finita para essa questao. A busca por essa
“resposta’ - que tem mais a ver com a busca por um entendimento
comum, do propriamente a busca por uma resposta - ¢ o que
podemos considerar como uma atitude pés-metafisica.

Outrossim, esse entendimento compartilhado — que nao
significa que todos nés tenhamos um pensamento igual acerca
dessa questdo — ¢ proprio da nossa condi¢io humana, é préprio
da nossa espécie, que cria mundo pela linguagem, que cria uma
ideia de humanidade pela palavra e, portanto, educa tdo somente
por meio dela. Para a educacio, isso significa que tudo aquilo
que somos ou desejamos ser, sé existe ou pode existir, através da
palavra. Palavra do outro e dos muitos outros que nos antecederam
no tempo e no espago, que constituiram e continuam constituindo
as possibilidades de ser de cada um de nés.

Mas se nio ¢ a metafisica, entdo o que seria essa base
comum? De acordo com Tugendhat (2007), s6 poderia ser o
“entendimento”. Ou seja, perguntar pelo “que somos como seres
humanos” é o mesmo que perguntar pelo “entendimento humano”,
na medida em que ele consiste no “aspecto de ser dos homens”.

Nesse sentido, ao colocar a questao do entendimento acerca
do que somos (ou do que viemos sendo) como seres humanos como
norteador/fio condutor da singularizacio docente, nio estamos
querendo diminuir a importincia dos saberes metodoldgicos,
técnico-cientificos ou epistemoldgicos, pois reconhecemos a
multiplicidade de elementos que o ser docente demanda.

O campo do conhecimento legitimado se amplia para
todos os dominios do saber que se orientam pelo entendimento
compartilhado, isto é, que constroem a sua validade com base
em bons argumentos no dmbito de uma comunidade cientifica.
A certificagao em espagos de entendimento intersubjetivo é o que
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confere, por sua vez, o cardter distintivo daquele conhecimento que
cabe ser ministrado em espagos de educa¢io que contam com a
tutela da ordem republicana, como é o caso da escola. Com base
nessa linha de compreensao, Boufleuer (2019, p. 301) considera
que

[...] exclui-se da educagio escolar e da prépria singularizagao
docente, todo e qualquer tipo de conhecimento que depende de mera
adesao, de algum tipo de ato de fé que devesse ser feito e que, por
isso, ndo se submete ao crivo da discutibilidade critica. Entendemos
que esse ¢ o delimitador de ‘4guas’ que necessita ser muito bem
sinalizado e que nos parece permitir uma espécie de atualizacao do
espirito republicano com base num pensar pés-metafisico (todos
os conhecimentos sio criagoes simbdlicas cujo fundamento estd
nos préprios sujeitos que compartilham um horizonte comum de
significados) e numa razao ampliada (mundos objetivo, social e
subjetivo como passiveis de entendimento compartilhado).

Compreendemos que as questdes educacionais e da
formagao humana tem o compromisso de ir nos colocando em
situacao de “falta”, no sentido de ir nos interessando pela amplitude
do mundo e das relages humanas, e reconheco que esse movimento
s6 acontece mediante estudo e compromisso com o conhecimento.
Todavia, é nos dando conta dos sentidos da educagao, que vao ao
encontro de perguntas pelos sentidos existenciais de nossas vidas
— como 0 que somos como seres humanos; como podemos viver
uma “vida boa”, entre outras, que podem ser realizadas por cada
um, subjetivamente, mas que também demandam ser realizadas
de forma intersubjetiva, como perguntas que compreendem a
existéncia comum de todos nés — que podemos de fato participar
da constante renova¢ao do mundo.

Ademais, esse movimento compreensivo acerca das nossas
existéncias no mundo da vida, nos levam a uma caminhada que tem
como norte um lugar em que reside a liberdade e a responsabilidade.
Liberdade no sentido de que, ao reconhecermos a inventividade
do mundo, somos presenteados com a possibilidade de continuar
o inventado, mas conscientes disso — até porque mesmo nao nos



Epucagio M DiALoco: CAMINHOS, ENCRUZILHADAS E PERSPECTIVAS 23

dando conta de que o mundo humano comum ¢é uma cria¢io
humana no plano da linguagem, o renovamos. E responsabilidade
porque passamos a nos compreender como seres de deliberagao.

A antropologia filos6fica proposta por Tugendhat (2007)
reconhece a deliberagio enquanto uma atividade intersubjetiva, que
se contrapde a uma perspectiva metafisica e também de sacralizacao
das respostas dadas pela tradi¢io. Dito de outro modo, nosso
entendimento ¢ essencialmente um entendimento compartilhado
que se dd pela linguagem e, tomar a linguagem como horizonte em
que se inscrevem as coisas humanas demarca, por si so, a critica
as abordagens metafisicas e/ou instrumentais do ser humano e da
educagao. Nao obstante, isso significa que nao mais encontramos
as respostas para as perguntas existenciais em entidades divinas,
tampouco em uma suposta “autoridade” da tradi¢ao. E isso nao
significa desconsiderar o peso da nossa tradi¢ao histdrica, até
porque s6 existimos a partir dela.

Sobre essa questao, Tugendhat (2007, p. 194) considera
que “[...] embora a vida humana nao seja possivel fora de tradigoes,
o mero fato de que uma concep¢io ¢ justificada pela tradigao,
nio pode ser uma razio para aceitéd-la”. E por essa premissa que
entendo que as respostas para as questoes da educagao e da vida
compartilhada que foram criadas pela tradi¢ao, nao podem ser tao
e simplesmente transpostas para os dias de hoje. Isso significa que
“o histérico, quando o entendemos numa continuidade sincronica
e causal, nio pode justificar valores. Ao contrdrio: quando
conseguimos demonstrar as condi¢oes temporais e causais de uma

concepgao, a relativizamos” (TUGENDHAT, 2007, p. 198).

Além do supracitado, entendemos que relativizar aqui nao
consiste em desconsiderar, e sim reconhecer que, tal como outros
tantos que nos sucederam no tempo e no espago, necessitamos
construir as nossas proprias respostas para as questoes que dizem do
nosso ser e viver no mundo. Tal é a tarefa da educacio escolar em
perspectiva pos-metafisica, profundamente ligada as possibilidades
de compreensio que a antropologia sustentada por Tugendhat nos
apresenta, porque nos convoca a refletir sobre esse lugar de liberdade
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e responsabilidade que habitamos enquanto humanidade.

Consideracgoes finais

A intensao do capitulo foi a de pensar a possibilidade de
uma e singularizacdo do docente em perspectiva pds-metafisica,
alicercada em uma necessdria compreensao antropoldgica acerca
do humano enquanto inven¢ao, que passa, irremediavelmente, pela
necessidade de compreendermos que educamos porque é somente
por meio da educagio que o mundo pode continuar existindo, e
que os modos como “o mundo existe”, sdo criacdes, e como toda
criagdo, passam pela deliberagao humana.

Assim, reconhecemos o compromisso de pensarmos uma
singularizacio docente que apresente a educagio e o mundo
como “problemas”, para o qual nao hd respostas prontas, nao ha
caminho seguro, nio hd roteiro a ser seguido, e que por assim
serem, demandam ser construidos “a cada vez e sempre”, em um
compromisso ético da humanidade.

Portanto, é preciso compreender que sem a devida formagao
e singularizagio docente nio ¢é possivel realizar a educa¢io escolar,
todavia, o conceito de formacio nao é sindnimo de certificacio,
de quantidade de créditos, cursinhos e “formagoes aligeiradas”.
Fato este de os processos formativos centrados exclusivamente na
“profissionalidade” serem insuficientes - nio desnecessarios.

E preciso se a ver com a responsabilidade enquanto
professores e, especialmente, teremos que (re)pensar sobre o
processo formativo e nos interrogarmos sobre se a educagio estd
incluida hoje, em um projeto de mundo humanamente vidvel e
desejdvel?

Se a educac¢io nio se reduziu a um item mercadolégico que
incrementa os curriculos e atende 3 demanda do mercado, que cada
vez mais, nos coloca como coadjuvantes na construgao de mundo.
Podemos afirmar, parafraseando Carvalho (2017, p. 54): que “[...]
nao se pode, pois, escolher entre uma prética educativa com e sem
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formacio; formagao é consubstancial a educac¢io”.
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Capitulo 2

EDUCACAO, RESISTENCIA E CUIDADO:

ATITUDES NECESSARIAS PARA A
MANUTENCAO DA VIDA NO PLANETA

Nidia Maria Ferronatto Bernardi!

Claudionei Vicente Cassol?

Introducao

P l a presente reflexdo tematizamos a importincia da
educacio e da resisténcia para a manuten¢io da vida

no planeta Terra’. Vivemos em um planeta rico em elementos
naturais: dgua, terra, vegetais, minerais, animais e ar, essenciais para
o grande acontecimento da vida. Entre tantos seres, o humano tem
dado demonstragoes contundentes de ser aquele que mais carece de
sensibilidade e do uso da sua capacidade tnica de racionalidade —
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que aqui vamos denominar de consciéncia critico-reflexiva — para
perceber que da forma como tem agido coloca em risco a prépria
existéncia, como alerta Ulrich Beck (2018; 2011). Neste sentido,
observamos a urgéncia de realizar movimentos de reflexdo e de agao
—de praxis, portanto — para repensar, reorganizar e iniciar agoes
individuas e coletivas e suspender os danos colaterais, consequéncias
ainda mais graves e drdsticas para o planeta, o ninho que tem
acolhido a vida em suas diversas formas e manifestagoes.

As mudangas climdticas, os eventos naturais e os conflitos
bélicos demandam que cada sujeito reflita e pondere sobre suas
atitudes em relagao & preservagao do planeta como espago de
acolhida e possibilidade de acontecimento da vida, das existéncias
e das experiéncias. Este texto propoe uma reflexio que integra
educagio e resisténcia diante das ameagas e perigos que colocam
em risco as formas de vida. Para isso segue na perspectiva
da abordagem hermenéutico-dialética e realiza esforgo para
compreender e identificar as grandes teses, concepgoes, contidas
na bibliografia selecionada para a sustentagao tedrica e atribuir
sentidos, significados, relacionados com o amplo espectro da vida
e do cuidado.

O cuidado com a Terra exige que cada pessoa desenvolva
agbes no seu cotidiano e se envolva com atividades comunitdrias
nos diferentes espagos sociais. Cuidar remete a uma concepgao de
compromisso coletivo. Chefes de Estados de vdrias na¢oes devem
assumir compromissos e efetivar politicas para sustentabilidade
e enfrentamento das consequéncias provocadas pelas mudangas
climdticas, pelos conflitos bélicos, pelas consequéncias da
industrializagdo e da exploragao desenfreada que desembocam no
descaso com a vida.

Nesse propdsito, conhecer, discutir e analisar temas que
envolvem o meio ambiente é fundamental em todas as instincias
formais, nao formais e informais. Observar as experiéncias exitosas,
aprender com os erros, promover movimentos para sensibilizar,
contatos e envolvimentos mais diretos e intensos com as outras
pessoas, repensar a matriz de consumo, destinar corretamente o
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lixo produzido e evitar produzi-lo — lixo ¢ decorréncia, em grande
e desmedida porcentagem, pelas atitudes consumistas e embalo
industrial e financeirista, zelar pelos espacos publicos, interromper
imediatamente os desperdicios, redistribuir as produgoes de
alimentos e viabilizar o consumo equitativo para toda populacio
mundial e lutar por paz, instalar, insistentemente, instincias de
didlogos e de solidariedade estao entre as possibilidades de construir
outros modos relagbes com o meio, com as outras pessoas, com as
coletividades, com os demais modos, formas e manifestacoes de
vida e de existéncia. A ética exige compromisso com os/as outros/
as no sentido de deixar para as préximas geragdes espacos seguros,
equilibrados, harmoénicos e viabilizadores da vida.

Interrogamos, nesse sentido, como a pedagogia, a educagio
escolar e cotidiana pode contribuir para evitar o risco do fim da vida
no planeta? Objetivamos discutir a pertinéncia da educagio e sua
estreita e necessdria articulagdo com o cotidiano para a efetivacio
de propostas com agoes coletivas e individuais para preservacio do
planeta e, como nos alerta Enrique Dussel (2002), manter a vida.

Ao pensarmos desde o campo da educagao parece possivel
observar que as escolas vém trabalhando com temas relacionados
ao ambiente. Desenvolvem agdes para construir conhecimentos
significativos, na perspectiva de que os individuos estabelecam outras
formas de relagao com a natureza e com os pares. Contudo, ainda
carecem avan¢os na compreensao da interdependéncia do humano
e da natureza, na compreensio de acontecimento cosmoldgico,
no fortalecimento dos movimentos de resisténcia para questionar
as priticas adotadas pelas grandes poténcias privadas, estatais e
conglomerados e, também, diante das deliberagées e normativas
que emanam dos centros hegemonicos de poder, costumeiramente,
recheados de intengdes e interesses particulares.

E significativo observarmos que o ser humano em
diferentes periodos histéricos, tem desenvolvido diversas formas
de relacionar-se com o espago. Neste processo, a relagio com
a natureza também foi sendo modificada. Os povos origindrios,
as comunidades tradicionais, frequentemente estabelecem uma
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relagio de interdependéncia com conhecimento do ambiente
natural no qual vivem e desenvolvem prdticas econdmicas, sociais
e culturais ligadas aos recursos naturais, de modo sustentdvel,
com respeito e cuidado. Nos escritos do indigena Ailton Krenak,
encontramos potentes ponderagdes neste propésito. Entre elas,
lembramos que “Alguns povos tém um entendimento de que
nossos corpos estao relacionados com tudo que é vida, que os ciclos
da Terra sao também os ciclos dos nossos corpos.” (Krenak, 2020,
p- 45). Uma filosofia que sugere a necessidade de estarmos abertos/
as para aprender a partir da sabedoria dos povos origindrios e das
comunidades tradicionais. Romper com a cultura consumista e
exploradora.

Tendo presente que o cuidado com o planeta é imprescindivel
para a manutenc¢io da vida, Leonado Boff, militante na luta em
defesa da terra e, deste modo, da vida, faz mencio a consciéncia
planetdria. Nas suas palavras, “O certo ¢ que estamos entrando
num novo patamar de consciéncia, a consciéncia planetiria,
e que sentimos a urgéncia de uma alian¢a entre os povos que se
descobrem juntos dentro da tnica Casa Comum [...]” (Boff, 2003,
p- 9). Boff alerta sobre a necessidade do cuidado com a Terra e
com os ecossistemas para manter as bases de nossa subsisténcia e de
todas as formas de vida.

Encontramos sinais em todas as direcoes, de que estamos
em processo acelerado de destruicdo do planeta. Os cendrios
apresentados nos ultimos anos sio assustadores em relagio ao
aquecimento global, cujas principais consequéncias estao no uso
intensivo de combustiveis fdsseis, das acoes vorazes e insacidveis
do capitalismo consumista e explorador, sustentados pelo neo/
ultraliberalismo. Algumas agées globais significativas para
conter esse modo de destruigao indicam atuar na transi¢io para
energia limpa, desenvolver consciéncia acerca das implicagées do
consumismo, da descartabilidade — a obsolescéncia programada — e
da explora¢ao predatéria dos recursos naturais.

Neste estudo, de cardter bibliogrifico procuramos
aprofundar o debate acerca da vida em seus sentidos ampliados
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— vida em sentido cosmolégico — recorrendo a pensadores/as
comprometidos com essa luta. Por isso, dialogamos com Aiton
Krenak, Leonardo Boff, Moacir Gadotti, Ulrich Beck ¢ Henry
Armand Giroux, entre outros. Na perspectiva de nosso olhar,
consideramos, igualmente, as licoes que nos alertam, contidas na
Carta da lerra e nos Objetivos do Desenvolvimento Sustentdvel —

ODS.

A reflexao se desenvolve em duas etapas principais.
Inicialmente apontamos alguns problemas enfrentados pelo
planeta Terra e seus/suas habitantes a partir das agdes antrdpicas
e das necessidades de transformagdes politicas, econdmicas e
culturais para o enfrentamento dos desafios globais. A segunda
etapa se ocupa de elencar possibilidades de educagio e resisténcia
na constru¢ao de consciéncia coletiva para o cuidado com a vida.

Problemas ambientais e sociais: conhecer e agir

No cendrio mundial atual, tornou-se corriqueiro acessar
os meios de comunicagio - televisao, ridio, celular, computador
- e receber noticias de desastres com a natureza, em compreensao
ampla, cujas causas estao diretamente relacionadas a atos do ser
humano. As tragédias apresentadas envolvem questoes climdticas,
conflitos, guerras, pobreza, violéncia de género, questdes religiosas
e nos desafiam a pensar a desumanidade, a perda dos hébitos, agoes,
valores e condigbes que nos tornam humanos, especialmente,
a capacidade racional. A razio, capacidade humana, nos tem
conduzido para onde?

Reforgar a agao da consciéncia coletiva, na compreensio
de racionalidade que atribuimos para esse termo no principio
do texto, para agbes mais humanas, com énfase na sensibilidade,
empatia e solidariedade. Leonardo Boft (2003, p. 54) indica que
“A solidariedade se encontra na raiz do processo de hominiza¢io”
e isso indica que estamos em interdependéncia nio apenas entre
humanos, mas com o cosmos, o mundo, os elementos todos
que garantem a manuten¢io da vida. Desse modo, na sociedade,
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que estd cada vez mais individualista, solipsista, aparece, entao, a
necessidade de trabalhar para potencializar o desenvolvimento de
atitudes de cuidado, de acolhimento, de partilha, de valorizacio de
todos os elementos que harmoniza o planeta. O didlogo pode ser
canal de acontecimento ou de iniciacio a solidariedade?

Em relacdo, as questdes ambientais no ano de 2023,
acompanhamos a realizacio em Dubai, nos Emirados Arabes
Unidos, a 28° Conferéncia das Partes (COP28), a Convencio-
Quadro das Nag¢oes Unidas sobre Mudanga do Clima. O
evento abordou fortemente o tema dos combustiveis fésseis e o
aquecimento global, com a participa¢ao de mais de 190 paises. O
presidente Luiz Indcio Lula da Silva, participou juntamente com
outros/as integrantes da governanga brasileira.

Ao observar as principais decisoes definidas na COP28,
encontramos em reportagens referentes ao evento que a COP28
(2023) aprova transigao para o fim do uso dos combustiveis {6sseis,
como a que

Em decisao histérica [...]Jtratou, pela primeira vez de forma
explicita, do tema de combustiveis fdsseis, estabelecendo
objetivos globais para a transformagio de sistemas energéticos
rumo  neutralidade climdtica até 2050 e ao alcance do objetivo
do Acordo de Paris de limitar o aumento de temperatura a
1,5°C em rela¢do a niveis pré-industriais. Foram também
aprovados o Fundo de Perdas ¢ Danos e o Objetivo Global
de Adaptagao, para tratar dos impactos da mudanga do clima.
(PLANALTO/NOTICIAS, 2023).

As decisoes tomadas pelos dirigentes de Estado na COP28,
sao fundamentais para redugio do aquecimento global, mas
precisam tornar-se concretas. Em relacio ao Brasil, ¢ significativo o
grande potencial em energias renovdveis, Zimpas e as grandes dreas
de recursos naturais que precisam ser preservadas. Atengdo para
a Floresta Amazonica e demais biomas que vém sofrendo com a
voracidade de atitudes antrépicas de motivagio neo/ultraliberal.

Consideramos pertinente debater sobre a importincia das
agoes articuladas para reduzir o aquecimento global. Elas precisam
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estar alinhadas entre desenvolvimento sustentdvel e erradicacao da
pobreza, porque sao aos grupos com menor poder aquisitivo e as
nacoes menos desenvolvidas que sempre sofrem grandes flagelos,
como moradias precdrias construidas em dreas de risco, falta de
dgua potdvel, de saneamento bdsico, de alimentagao de trabalho e
renda.

As discussoes realizadas na COP28, seguem ao encontro
do que os 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentdvel - ODS,
instituido pela ONU/UNESCO com as liderangas mundiais.
Entre os objetivos encontramos mencio a diferentes problemdticas
que precisam sair do papel: erradicacdo da pobreza, emprego,
sadde, educacio, energia limpa e acessivel, agao contra as mudangas
climdticas e desenvolvimento global com sentido humanista.
Assim, ja é amplo o debate entre os dirigentes de Estado sobre o
que precisa ser feito. O problema estd na lentidao, morosidade,
para tonar as agbes concretas, bem como o fator econdmico, o
jogo de interesses, as pressoes de grandes corporagdes com as
forgas do mercado voltadas para o interesse do capital. Esse séquito
nao vé necessidade das atitudes efetivas e urgentes em acoes de
sustentabilidade, de preservagio, de defesa e manuten¢io da vida.
Ailton Krenak nos alerta sobre o poder das corporagoes, de modo
que 0s governos deixaram de existir e, somos, entio, governados
por grandes corporagoes (Krenak, 2020, p. 15). E necessério fazer
frentes de resisténcias para romper com a dominagao, a cultura da
reprodu¢io e a homogeneizagio, também, com o consumismo,
a privatizagio e o enfraquecimento do setor ptblico. E o Estado
quem garante seguranga ou quem pode tornd-la mais efetiva e,
igualmente, viabilizar a liberdade. Alargar o debate é fundamental
para envolver diferentes instdncias e promover uma compreensao
significativa e profunda dessas questoes.

Giroux (2023, p. 227-8), também nos alerta nesse mesmo
sentido, ao escrever que “Trata-se de um momento em que a
enorme desigualdade assola o planeta. Recursos e poder sao
amplamente controlados por uma pequena elite financeira.” Assim,
a reflexdo sobre os problemas ambientais, os conflitos bélicos, estao
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diretamente imbricados com o ser humano e a manutencao da vida.
Naio ¢ possivel o planeta Terra suportar a exploragao, produgio e
consumo nesse ritmo. Da forma como estd posto, a vida corre sério
risco e jd sentimos a iminéncia de graves catdstrofes.

Educacao e resisténcia: construcao de consciéncia cole-
tiva para o cuidado com a vida

Nesta etapa do texto propomos o debate em torno da
educagio e da resisténcia na constru¢io de consciéncia coletiva
para o cuidado com a vida. Primeiramente apresentamos a
forma de resisténcia que defendemos, ou seja, com posicio ativa,
emancipatdria, no propédsito da constru¢ao de novas possiblidades.

O resistir que defendemos, segue no encontro do que
aponta Giroux (1986, p. 147), de modo que “[...] a resisténcia tem
que ser situada em uma perspectiva ou racionalidade que leve em
conta a nogdo de emancipagio como seu interesse norteador.” O
resistir estd imbricado com a emancipagio, ou seja, construgao de
capacidade para questionar e agir frente ao que é imposto e tornar-
se melhor a partir dos conhecimentos construidos. Resistir frente as
formas de dominacio e coer¢io. Ainda em Giroux (1986, p. 150),
a0 pensarmos a resisténcia na educagdo, encontramos o seu valor
pedagdgico, “em parte, no fato dela situar as nogoes de estrutura e
a¢io humana, e os conceitos de cultura e autoformagio, em uma
nova problemdtica para se entender o processo de escolariza¢o.”

No contexto atual do espago escolar, percebemos o quanto
¢ pertinente ser resistente e trabalhar para a formagao humana
com cardter integral. Sao nitidas as dificuldades enfrentadas para
conseguir avan¢ar no propédsito da formagao integral. Parece que
estamos sempre comegando, falta continuidade, aprofundamento,
nas politicas pdblicas que possuem esse acento. A presenca do
mercado consumista e do capital de orientagio neo/ultraliberal,
através de grandes grupos econdmicos, forgaram uma relacio
promiscua com a educagio, arena de seus objetivos. A presenca
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mercadolégica e do capitalismo voraz estd na organizacio do
curriculo, no excesso de burocracia, no material pedagégico/
plataformas, nas apostilas, nas propostas rasas de formagio
docente, na desvalorizagiao da profissio, na relativizagio do valor
do conhecimento, da ciéncia.

Retomando o debate, fica evidente a inquietagao: como
formar para os cuidados com a vida individual e coletiva dos
diferentes seres, se estamos imersos em um contexto de precariza¢io
e exploragao de vidas e meios para atender o capital? Nao temos
uma resposta, mas em vdarios movimentos e agoes vamos construir
possibilidades de rompimento e de mudan¢a de paradigmas. O
valor da vida neste modelo estd ligado a producio e o individuo
tem valor enquanto consegue produzir e aumentar os lucros como
tem acontecido na histéria aristocrdtica e/ou plutocratica brasileira,
para uma minoria que controla os meios de produgio. “O poder
agora estd apaixonado por acumular lucros e capital e é cada vez
mais viciado em uma politica de classificagio social e limpeza
racial” (Giroux, 2023, p. 235).

Por maiores que sejam as tragédias que ocorrem envolvendo
catdstrofes e conflitos de diversas ordens com as perdas de muitas
vidas - embora, no momento haja sensibilidade, ajuda - as agoes
nao avangam e o status quo se reproduz e se fortalece. Precisamos
estar atentos e observar que “O cuidado para com o povo exige
conhecer suas entranhas por experiéncia, sentir seus apelos,
compadecer-se de sua miséria, encher-se de iracindia sagrada e
escutar, escutar e mais uma vez escutar’ (Boff, 2023, p. 41). As
vozes de grande quantidade de pessoas nunca sio ouvidas. Em
cada tragédia basta verificar quais sdo os grupos que mais sofrem
perdas. E elevado o ntimero de pessoas que nio tem o minimo para
viver dignamente. Carecem de alimentagao, casa, trabalho, saude,
educagao, seguranga. Grande contingente de individuos deixa seus
territérios devido aos conflitos ou buscas de uma vida melhor.
Boft (2023, p. 65) alerta que “todos sao sujeitos de dignidade e
de direitos, contrariamente ao que pensa o neoliberalismo”. Buscar
maneiras de garantir esses direitos deveria estar na pauta de cada
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representante governamental. A bandeira de luta em defesa da
existéncia humana, com dignidade, deve ser de cada individuo em
prol do bem comum.

Um olhar sobre a carta da Terra - ainda que de relance -
revela caos e exige atitude

A carta da Terra*, documento que precisa ser mais debatido
e conhecido de modo mais amplo pela populacio em geral desde
o mundo académico até o cotidiano social e vice-versa, nos mostra
referenciais e subsidios para que as institui¢des educacionais, os
ocupantes de cargos eletivos e nés, enquanto ocupantes do planeta,
possamos — e, talvez, devamos! — construir projetos em prol da
sustentabilidade e da preservagio da vida. A carta estd organizada
a partir de dezesseis principios agrupados em quatro tdpicos.
Todos possibilitam ampliar o debate no sentido de percebermos
possibilidades para a constru¢ao de outros modos de agir.

Ao olharmos os dezesseis principios elencados, todos tém
em comum o principio central do cuidar da Terra e da vida, com
interdependéncia global e responsabilidade compartilhada. Nesse
estudo, optamos por trazer um tépico e um principio que tém
relagao direta com a temdtica. Refletiremos acerca do t6pico “I.
“Respeitar e cuidar da comunidade da vida” (Carta da Terra, 2000.
p- 2) e do principio “7 Adotar padrées de produgio, consumo e
reprodugao que protejam as capacidades regenerativas da Terra,
os direitos humanos e o bem-estar comunitirio”. (Carta da Terra,
2000, p.4).

Em relagio ao tépico “respeitar e cuidar da comunidade
da vida”, ainda precisamos avangar, porque tem sido vilipendiada,
desrespeitada e precarizada em suas potencialidades pela acio

4 “A Carta da Terra ¢ um documento com dezesseis principios que impulsiona um
movimento global. Quando aplicada ao seu negdcio, escola ou comunidade, ela
comega a transformar a consciéncia em agdo para que toda a vida na Terra possa
prosperar.” Informagées disponiveis em: https://cartadaterrainternacional.org/sobre-
nos/. Acesso em 27 de fev. de 2024.
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humana. O sentido de comunidade, ou comum, est4 destruido; os
interesses individuais prevalecem sobre os coletivos. Encontramos
debate sobre a vida nos escritos de Cassol (2022), na compreensio
de que “A sabedoria de vida precisa ser ativada agora; é a vida que
se percebe sendo consumida e, com ela a possibilidade da justiga,
do cuidado, do ético, da igualdade e da equidade” (Cassol, 2022,
p-79).

Nesse sentido, podemos refletir sobre o principio 7 da Carta
da Terra, acerca da referéncia aos padroes de consumo, aos direitos
humanos e ao bem-estar das pessoas, sempre em perspectiva
comunitdria porque nao estamos s6s. A relacio humana no planeta,
portanto a vida, é de interdependéncia. Lutar pela preservagao,
mudar a forma de utilizar os recursos, desenvolver perspectivas
de um consumo mais consciente, responsdvel, comprometido
com o presente e o futuro — as geragdes atuais e as proximas -,
interromper o processo corrosivo, nocivo e predatério em curso
desde, especialmente, a industrializacio e a instalagao dos mercados
consumistas e desenvolver lutas amplas para o consumo equitativo
e suficiente: que todos e todas tenham o necessdrio em todas as
nagoes, em todos os lugares. E urgente construir um outro modelo,
modos e compreensdes, com sistemas que garantam a continuidade
da existéncia dos recursos, afastando a extrema exploracio e o
esgotamento tanto dos recursos naturais quanto de todas as formas
e manifestagoes da vida.

Na carta da Terra (2000) sentimos um chamado para
buscar novo comego, com mudanga na mente e no coragio, com
interdependéncia global e responsabilidade universal, de modo
que “Todo individuo, familia, organizagio e comunidade tém um
papel vital a desempenhar (Carta da Terra, 2000, p. 7). Fica clara a
importincia do desenvolvimento de uma consciéncia coletiva em
defesa de causas voltadas para o bem comum.

Algumas organizacoes vém desenvolvendo agoes com
objetivo de alertar e defender politicas publicas de Estado
pautadas por principios de equidade. Moacir Gadotti destaca
que “os movimentos sociais e populares e as organizacdes nio-
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governamentais tém alertado os governos e a prépria sociedade
sobre os danos causados ao meio ambiente e aos seres humanos por
politicas pablicas anti-sustentdveis” (Gadotti, 2000, p. 91).

Na dire¢io do que aborda Gadotti, é relevante reiterar que
as organizacoes nao governamentais (ONGs), estao assumindo
cada vez mais o papel de luta em defesa da institui¢io de politicas
e agdes sustentdveis. Trazem para o debate a importincia da
participacao social e da organiza¢ido para avangar na integragao
das condi¢oes ambientais, sociais e éticas, com garantia de direitos
de vida a todos e todas. Nessa 6tica, destacamos novamente o
chamado que nos faz Leonardo Boff (2023, p.130) de que “somos
seres racionais, mas essencialmente sensiveis” o que reapresenta a
importincia da construgao de lagos de afetos, empatia, compaixao,
compreensao, solidariedade nao no futuro, mas hoje, sem demora.
Reconhecemos que estes vinculos, compromissos, sao essenciais
para a manutengio da vida e para lidar com as questoes complexas,
como as desigualdades sociais, os conflitos e as mudancas climdticas.

Retomamos o olhar sobre a educagao para percebermos
a necessidade de agoes, de compreensoes, de atitudes que sejam
inclusivas, que promovam o debate dos diferentes problemas
enfrentados, construindo pontes para o respeito da diversidade
cultural, étnica e de pensamento que possam contribuir para um
agir com capacidade protagonista, com for¢a de transformacio e
consciéncia. E nessa perspectiva que Leonardo Boff nos indica a
necessidade de que “temos de caminhar fazendo o caminho” (Boff,
2023, p. 71).

Consideracgoes finais

A complexidade da temdtica e a urgéncia de agdes
consistentes, nao se esgotam, mas Nos impelem para a relevancia
de intensificar o caminho para a manuten¢io da vida. E isso
significa tanto a humana quanto a do planeta e de toda e qualquer
forma e manifestagio de existéncia. Além disso, ¢ preciso lembrar
constantemente que essa ac¢do ¢ dependente das compreensoes
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humanas e unicamente atribuida as a¢des antrépicas. Reacender
movimentos de conscientizagao — resgate da racionalidade cientifica
e humanista — acerca das consequéncias das prdticas, das agoes,
dos entendimentos e compreensdes humanas. Amplas, plurais,
sao as indicagoes dadas de que a forma que nos relacionamos
com o ambiente precisa, urgentemente, mudar. Recentemente
enfrentamos uma pandemia, estamos na iminéncia de nova, agora
de origem no territério brasileiro, ndo menos grave e dizimadora
da vida, causada pela proliferacao urbana do mosquito Aedes Aegyti.
Nem precisamos lembrar que o encurtamento das zonas de habitar
do inseto, com os desmatamentos, tem reforcado a contaminagio.
Além disso, a humanidade enfrenta enchentes, estiagens, calor
excessivo, tempestades, alagamentos e deslizamentos, entre outras
catdstrofes que parecem de natureza geoldgica, mas tém interferéncia
antrépica pelo aquecimento global.

O momento apocaliptico que enfrentamos nos obriga a
questdes acerca da necessidade da efetivagio de agoes, de atitudes,
de compromissos que, por vezes sio realizadas em conferéncias
e acordos internacionais e pouco avangam. Especialmente em se
tratando de paises desenvolvidos, industrializados e da a¢ao — hoje
hegemonica — de grandes conglomerados econémicos. O modelo
de poder econémico e de mercado como estd posto opera, no
sentido do lucro insaciavel e consumismo desmedido, desenfreado,
coloca em risco a vida planetdria, a continuidade da existéncia das
espécies, formas e manifestacoes diversas.

A cada nova COP, conhecemos mais problemas ambientais
em ocorréncia de amplitude e gravidade planetdrias. A partir desses
encontros, também se tem a possibilidade de renovar as esperangas
e despertar a efetividade para o que foi acordado e que as agdes
de sustentabilidade, de promogao e manuten¢io da vida sejam
concretizadas. Os movimentos na busca da efetivacio de agoes,
no ensinamento de Boff e da Carta da Terra, tém possibilidade
de criarem raizes se houver envolvimento popular, se as sociedades
todas, especialmente, as mais vulnerdveis somadas com aquelas que
compreendem a situagao e a condi¢do de risco generalizado em que
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estamos, continuar e intensificar movimentos de pressio popular.
Neste sentido, ¢ importante o fortalecimento dos movimentos
coletivos com resisténcias ativas.

O resistir em contexto neoliberal é desafiador, porque
o estimulo A competitividade, a meritocracia, ao acimulo de
coisas, objetos, lucros, para alimentar a mdquina do capitalismo
consumista com combustivel neo/ultraliberal, tem sido cotidiano.
Perdemos o tempo de contemplacio e cuidado, de valorizagao da
vida e, entdo, poucas coisas ainda fazem sentido. Parece ser esta a
onda reinante nas mentes oclusas da massa que se encanta com o
progresso tecnocrata e se limita a seu mundo, de modo hedonista, a
seus limites. A educagao tem um papel singular para desempenhar
na perspectiva de trabalhar com as diferentes dimensdes humanas e
da vida, de modo amplo, para que cada individuo possa construir
e desenvolver ainda mais a consciéncia critica. As escolas, como
possibilitadoras de espagos de didlogo, de conexdes, podem estudar
0s contextos sociais, histéricos, culturais e econdmicos e desde esses
olhares, conduzir a horizontes nos quais possam ser visualizadas as
condigoes que temos e aquelas que queremos.

Nesse sentido, podemos compreender que “As salas de aulas
e os estudantes nio existem em total isolamento, abstraidos da
sociedade mais ampla em que vivemos” (Giroux, 1997, p. 108).
A escola nio ¢ algo isolado, apenas de transmissao, mas um local
dindmico que reflete as influéncias e os desafios da diversidade de
estudantes, familias e comunidades.
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Capitulo 3
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Consideracgoes iniciais

Vocé ja refletiu a importancia da comunica¢ao como um
elemento essencial na criagio das nossas relagoes? E essa
mesma comunicagio (ou falta dela) se reflete na nossa percep¢io
empdtica e inclusiva? Ao nos envolvermos e proporcionarmos o
ensino/aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), nao
apenas superamos as limita¢oes do som, mas também, estabelecemos
um novo meio de interagao e socializagao com pessoas surdas (pela
visao cultural, antropoldgica e social) ou com deficiéncia auditiva
(pela visao clinica). No entanto, surge a questdo: serd que quando
jovens do Ensino Médio aprendem Libras, de fato, sua empatia e
compreensao da inclusio social sao ampliadas?
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Diante do exposto, temos a pesquisa de Athayde, que inicia
nos apresentando dados fundamentais 2 compreensao do nosso
questionamento primdrio.

Usamos a lingua para transmitir e receber informagoes,
ideias, desejos e sentimentos, entre outras sensagoes.
Oliver Sacks (2010), em sua obra na qual refletiu sobre as
dimensées das interagoes da Comunidade Surda, analisou
que a comunicagao possui extrema importancia para a nossa
existéncia e sobrevivéncia. No campo escolar, o impedimento
ou dificuldade nessa comunicacio, a falta de interlocutores
que falem a mesma lingua (professores, colegas de turma e
funciondrios da escola) pode dificultar para os estudantes
surdos nao sé os processos de ensino-aprendizado, mas também
a intera¢do com o meio social. [...]. (ATHAYDE, 2019, p. 06.)

Logo, pode-se refletir que, como sujeitos colaborativos da
educacio, de modo geral, nos ultimos anos, observou-se que tem
se tornado cada vez mais evidente a importincia da inclusao e da
diversidade no ambiente educacional. Vale lembrar que uma das
dreas em destaque é o ensino de Libras (Lingua Brasileira de Sinais).

Esta oferta e disponibilidade ao aprendizado, para estudantes
de todas as etapas do ensino e as diversas faixas etdrias, promove a
comunicagio inclusiva. Contudo, quando focamos especificamente
em estudantes do Ensino Médio, j4 com a maturidade mais
desenvolvida e com consciéncia coletiva mais aflorada, vé-se
também que este contato/aprendizado contribui significativamente
para o desenvolvimento da empatia e da sensibilidade em relagio as
necessidades e experiéncias das pessoas surdas.

Diante do exposto, discorreremos sobre este assunto no
presente artigo, que se justifica na necessidade de refletir sobre a
importincia do ensino da Libras para estudantes do Ensino Médio,
criando espagos de comunicagio nas relagoes humanas, o que
consequentemente influencia as percepgoes empdticas e inclusivas.
Ao abordar a proeminéncia do ensino e aprendizagem da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), destaca-se o papel fundamental
dessa na quebra de barreiras e na promogao de interagoes entre
adolescentes ouvintes e surdos. Justo que essa meditagdo ¢ essencial
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para promover préticas educacionais mais inclusivas e empdticas.

Desenvolvimento

A experiéncia de aprender Libras é verdadeiramente
transformadora, que perpassa caminhos nao s6 da comunicagio,
mas também muitas dreas sociais e humanas. Como afirma

Nascimento (2024, s.p.).

Aprender Libras é uma experiéncia transformadora que vai
além da simples comunicagao. Além de permitir uma interagio
mais efetiva com pessoas surdas, o estudo da Lingua Brasileira
de Sinais nos leva a uma jornada de empatia e compreensao. Ao
mergulharmos nesse universo linguistico, somos convidados
a enxergar o mundo sob uma nova perspectiva, a valorizar a
diversidade e a respeitar as diferencas. Aprender Libras nos
torna mais sensiveis as necessidades dos outros, nos ensina
a adaptar nossa comunicagio e nos torna agentes ativos na
construgio de uma sociedade mais inclusiva. Nao apenas
aprendemos sinais, mas também aprendemos a ouvir com os
olhos e a falar com as maos. Aprender Libras é um ato de amor
e solidariedade que nos conecta ainda mais com o préximo.
Ou seja, pode-se perceber que além de proporcionar uma
interacio mais eficaz com individuos surdos, o estudo da Libras
e tudo que a permeia nos conduz por uma jornada de empatia e

compreensio do mundo do outro.

Ao imergirmos, e principalmente quando proporcionamos
a0 outro a imersao nesse contexto lingul’stico, somos instigados, e
instigamos o outro a enxergar o mundo por uma nova ética. E dessa
forma que apreciar-se a diversidade e a respeitar as particularidades
de cada um. Aprender Libras nos torna mais atentos as necessidades
alheias, de uma comunidade que antes nao conheciamos, nos
instrui a ajustar nossa forma de comunicagio e nos transforma em
agentes ativos na edificacdo de uma sociedade inclusiva. Libras é
uma lingua de solidariedade, que estreita ainda mais nossos lagos
com o proximo.

Pode-se citar ainda que ao aprender Libras, os estudantes
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ouvintes, na faixa etdria em que se encontram o0s estudantes
do ensino médio, nio apenas adquirem uma nova forma de
comunica¢io, mas também mergulham em um universo cultural
rico e diversificado que é a cultura surda, como jd mencionado
anteriormente. Esta compreensao cultural, suas tradigoes, desafios e
conquistas, permeados pela lingua, é fundamental para a formacio
de cidaddos mais empdticos e conscientes da importincia da
inclusio e da acessibilidade para todos os membros da sociedade.

Além disso, o ensino de Libras no ensino médio nao se
restringe A aquisicio de uma nova habilidade linguistica, mas
também fomenta a reflexao sobre a diversidade e da igualdade de
oportunidades. Essa abordagem nao apenas beneficia os estudantes
ouvintes em seu desenvolvimento pessoal e social, mas também
contribui para a construgao de uma sociedade mais justa e inclusiva
para todos.

Diante destas informagdes, também precisa-se ressaltar que:

[...] em maio de 2019, foi aprovada, pela Comissio de
Educacio da Camara Federal, a proposta que torna obrigatdrio
o ensino de Libras em todas as escolas publicas de educagio
bdsica do territdrio brasileiro, sendo a matricula facultativa
para os alunos. Virias propostas de projetos de lei tém surgido
desde 2011. O texto aprovado pela Comissio é substitutivo ao
Projeto de Lei 2040/11, do Senado, e aos Projetos de Lei (PL)
3641/15, 10964/2018 ¢ 562/2019 apensados. Originalmente,
o PL 2040/11 torna obrigatério o ensino de Libras apenas
para os alunos surdos (BRASIL, 2011; 2015; 2018; 2019 apud
ATHAYDE, 2019, p. 07).
A aprovagio da proposta que torna obrigatério o ensino de
Libras (Lingua Brasileira de Sinais) em todas as escolas puablicas de
educacio basica do Brasil marca um avango significativo na inclusao
e acessibilidade para pessoas surdas e com deficiéncia auditiva. Essa
medida reflete um longo processo de debate e discussdo iniciado

anos antes.
Porém, ao tornar o ensino de Libras obrigatério, contudo

a matricula facultativa para os alunos, o Brasil reconhece a
importincia de promover a inclusao linguistica e cultural das
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pessoas surdas, proporcionando-lhes meios para participar
plenamente da sociedade e do ambiente educacional, sobretudo
necessita de campanhas de conscientizagio dos estudantes em
participar destas aulas. A medida do ensino da Libras para
estudantes do Ensino Médio nao apenas valoriza a diversidade
linguistica do pais, mas também abre portas para uma educagio
mais inclusiva e igualitdria. Beneficiando diretamente os estudantes
surdos, mas também sensibiliza toda a comunidade escolar para a
importincia da equidade social. A partir dessa aprovagio, espera-se
que mais pessoas tenham acesso a educagao de qualidade e que as
barreiras linguisticas sejam gradualmente reduzidas, promovendo
um ambiente mais justo e acessivel para todos.

Vale lembrar que o ensino da Libras também se restringe ao
ensino da lingua de forma isolada, que por si s6 ja carrega consigo
muitos artefatos da cultura da comunidade surda. Porém outros
elementos também sao trabalhados, como pode-se ver em Hollosi

e Vieira (2022, p. 93).

A organizacio da disciplina explora questdes mais amplas da
Cultura e da Identidade Surdas e da comunica¢io bdsica em
Lingua de Sinais. O curso sofre com a pequena quantidade
de horas oferecida, dificultando o aprendizado real da lingua,
que se coloca contrdrio & demanda de formagio de professores
capacitados para a inclusdo escolar de estudantes, pablico-alvo
da educacio especial inclusiva, nesse caso especifico estudantes
surdos.

Durante as aulas, sao abordados aspectos da legislaco, bem
como seus fundamentos e, de forma bastante sintética, as
prdticas com os diferentes publicos. A disciplina desperta
o interesse dos estudantes para a temdtica, trazendo-lhes
informacoes novas e apresenta questoes e realidades para as
quais eles ainda nao haviam olhado. Muitos nio imaginavam
a presenca de estudantes com deficiéncia ou surdos em suas
salas de aula. [...]

A disciplina procura nio apenas mostrar caminhos trilhados
até o momento na educagio de surdos, mas tem também o
papel de ser propositiva em termos de reunir principios que
refletem um jeito surdo de construir conhecimento. [...]
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Logo, essa mengio descreve a organizagio e os desafios
enfrentados na disciplina que ensina Lingua de Sinais e aborda
questoes relacionadas a Cultura e Identidade Surdas, bem como
a comunicagdo bdsica nessa lingua. O curso enfrenta dificuldades
devido ao numero limitado de horas oferecidas, o que torna
dificil alcangar um aprendizado efetivo da lingua, especialmente
considerando a necessidade de formar estudantes/cidadoes
capacitados para a inclusao escolar/social.

As aulas, além do contetdo de lingua (vocabulirios e
questoes gramaticais) precisam necessariamente discutir aspectos
da legislacio relacionada a inclusio de pessoas com deficiéncia,
assim como seus fundamentos. A disciplina desperta o interesse
dos estudantes para a temdtica, fornecendo-lhes informagées novas
e apresentando questoes e realidades que eles talvez nao tenham
considerado anteriormente, como a presenga de estudantes surdos
em suas salas de aula, porém eles s6 conseguem compreender tudo
isso, se jd forem sensibilizados para a matricula nesta disciplina.

Além disso, a disciplina também apresenta o histérico da
educagao de surdos, e retine principios que refletem uma abordagem
prépria da comunidade surda para a construgao do conhecimento.
Isso significa que a disciplina em si nao apenas informa, mas também
incentiva uma reflexdo sobre a maneira como o conhecimento ¢
adquirido e compartilhado dentro da cultura surda.

Diante de tudo que abordamos, vale ainda destacar que “[...]
podemos inferir que promover o ensino de Libras para segmentos
da comunidade escolar, destacando aqui o de estudantes, possibilita
o desenvolvimento, a flexibilidade cognitiva e a ampliagao da visao

de mundo de todos os envolvidos.” (ATHAYDE, 2019, p. 25)

E assim, compreende-se que o aprendizado da Libras para
estudantes do Ensino Médio nao somente impactam positivamente
no desenvolvimento, na flexibilidade cognitiva e na ampliagao da
visio de mundo de todas as pessoas envolvidas. Algumas outras
inferéncias sobre esses aspectos que podemos citar sio:

a) O desenvolvimento global dos estudantes, ainda em
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forma¢io académica e social. Isso ocorrer, pois o aprendizado
de uma lingua nova, como a Libras, estimula dreas do cérebro
responsdveis pela linguagem e comunicagio, promovendo assim o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Além disso, a0 dominar
uma forma diferente de se comunicar, os estudantes podem ganhar
conflanga e habilidades interpessoais mais sélidas. E claro, em
consequéncia positiva, ainda daria aos surdos a possibilidade de
construir relagées edificadas na compreensio do seu mundo em
particular, o que abre possibilidades para que conhecimentos se
constituam. Pois segundo Vygotsky (2010, p. 139 apud ATHAIDE,
2019, p. 26), “[...] as emogdes sdo esse organizador interno das
nossas reagoes, que retesam, excitam, estimulam ou inibem essas
ou aquelas reagoes. Desse modo, a emog¢io mantém seu papel de
organizador interno do nosso comportamento”. Isto é, estas relagoes
sao construidas através do estabelecimento da comunicagio.

Assim sendo, quando um adolescente (neste caso o
adolescente surdo que tem comunicagio com outras pessoas,
especialmente ouvintes que histdrica e linguisticamente tendem a
deixd-lo de lado) estd em um ambiente afetivo, onde ele se sente
parte integrante e tem liberdade para expressar seus pensamentos
e emogdes, sua sensagio de seguranca e conflanga aumentard.
Logo, ensinar Libras para estudantes ouvintes do Ensino Médio
nao d4 mais confianga comunicativa apenas a eles, mas também a
comunidade surda, que amplia sua rede de relacionamentos. Nesse
contexto favordvel, o ensino, a socializagdo e as vivéncias em geral
fluirao de maneira mais natural, pois aqui, todos os envolvidos
serdo capazes de comunicar suas dificuldades, facilitadores e suas
necessidades e particularidades.

b) Flexibilidade cognitiva: Este é outro ponto positivo para
que estudantes do Ensino Médio desenvolvem ao aprender Libras,
afinal esta lingua requer nao apenas a compreensio de uma nova
gramdtica e vocabuldrio, mas também a adaptacdo a um modo de
comunica¢do nio verbal. Isso estimula a flexibilidade cognitiva, a
capacidade de pensar e se adaptar a diferentes formas de expressio
e compreensao, o que pode beneficiar o pensamento criativo e a
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resolu¢do de problemas.

Sobre este aspecto, deve-se acrescentar a importancia deste
ensino refletido aos adolescentes surdos também.

Importante fessaltar que muitas Cfiangas SufdaS nascem em
lares de ouvintes e estabelecem, tardiamente, uma relagio com
alingua de sinais. Tal situagio denota um “problema social que
pode gerar consequéncias irreversiveis no desenvolvimento da
crianca, caso nio seja oferecido a ela o direito de ter acesso
a aquisi¢do de uma lingua de forma natural” (QUADROS,
2008, p. 29-30). Todas as construgdes sociais e cognitivas
elaboradas pelos sujeitos passam pelo contato com a lingua
materna, pela possibilidade de construgao da linguagem e da
autonomia linguistica. (ATHAIDE, 2019, p. 18-19).

Ou seja, quando a educagao de modo geral se preocupa
em ampliar a rede de falantes da lingua, também estd empenhada
em tornar o cidaddo surdo, que na maioria do tempo passou por
privagao linguistica, jd no seio familiar.

¢) Amplia¢io da visao de mundo: A quem jd sabe Libras,
este ¢ um dos pontos mais dificeis de se explicar, afinal, nio
sabemos dizer como era quando nao sabiamos, visto que hoje nossa
visdo j4 sofre influéncia de uma lingua e uma cultura que ¢ visual
e vé o outro nio como deficiente, mas sim falante de uma lingua
sinalizada. Portanto, ao aprender Libras, os estudantes sao expostos
nao apenas a uma nova lingua, mas também a cultura e a perspectiva
das pessoas surdas. Isso amplia a visio de mundo dos alunos,
promovendo uma maior compreensao e respeito pela diversidade
cultural e pela experiéncia de vida de grupos marginalizados, como
a comunidade surda.

[...] aampliacio da visao de mundo de todos os envolvidos.

Tratando-se de uma proposta de ensino que tem criangas
como grande parte dos participantes, podemos considerar
as possibilidades de desenvolvimento corporal que uma
lingua viso-espacial poderd proporcionar. Os movimentos
e as expressoes corporais naturais da Libras colaboram para
a o desenvolvimento de coordenagio motora e descoberta
de possibilidades de movimentos nas criangas. Os usudrios
da lingua passam a vivenciar a lateralidade e organizagao
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espacial naturalmente, a partir da execugio dos sinais. Além
disso, tém a oportunidade de desenvolver estratégias para
vencer dificuldades de movimentos, o que contribui para o
refinamento da prépria coordenagao.
Dessa forma, a ampliagao da visao de mundo de todos
os envolvidos refere-se ao enriquecimento das perspectivas e
compreensiao que ocorre quando as pessoas tém contato com
experiéncias, conhecimentos e culturas diferentes.

Nio apenas refletimos sobre a ampliagio da empatia
daqueles que passam pelo processo de ensino/aprendizagem, mas
no contexto de ensino mencionado, que envolve adolescente
ouvintes do Ensino Médio, a lingua viso-espacial como a Libras
pode proporcionar oportunidades de desenvolvimento corporal
significativas. Esses aspectos nio apenas enriquecem o aprendizado
da lingua, mas também geram um desenvolvimento amplo e
integrado das habilidades fisicas e cognitivas dos estudantes.

E por fim, mas jamais menos importante, o aprendizado da
Libras por parte de estudantes do Ensino Médio gera e/ou amplia
a
d) Inclusao e empatia: Tudo isso porque promover o ensino
de Libras para esta faixa etdria de estudantes também contribui para
a cria¢ao de um ambiente escolar mais inclusivo, no qual sabemos
que as relagdes interpessoais sio de extrema importincia. E assim
todos (surdos e ouvintes, ou até mesmo estudantes com outras
deficiéncias e dificuldades de comunicagao verbal) sao valorizados
independentemente de suas habilidades linguisticas ou auditivas.
Isso pode ajudar a reduzir estigmas e preconceitos, promovendo
uma cultura de empatia e respeito mdtuo entre os membros da
comunidade escolar.
Ao aprender Libras, entramos em contato com uma forma
de comunicagio totalmente diferente daquela que estamos
acostumados. Essa experiéncia nos desafia a compreender o
mundo sob uma perspectiva tinica, onde a expressao facial e os
movimentos corporais sao essenciais para transmitir mensagens.

Essa imersio na cultura surda nos permite desenvolver
uma maior sensibilidade e empatia em relagio aos desafios



52 Epucagio M DidLoco: CAMINHOS, ENCRUZILHADAS E PERSPECTIVAS

enfrentados pela comunidade surda. (NASCIMENTO, 2024,
$.p.).
Assim, como afirma Nascimento, somos expostos a uma
forma de comunicagio dnica que nos desafia a compreender o
mundo de uma maneira diferente, valorizando expressoes faciais
e movimentos corporais para transmitir mensagens. Essa imersao
na cultura surda promove sensibilidade e empatia em relagio aos
desafios enfrentados pela comunidade surda.

Em suma, ao promover o ensino de Libras na comunidade
escolar, especialmente entre os estudantes do Ensino Médio,
hd um potencial significativo para o desenvolvimento pessoal,
a flexibilidade cognitiva, a ampliagio da visao de mundo ¢ a
promocio da inclusio e empatia. E claro, esses beneficios nao
se limitam apenas aos estudantes, mas também se estendem aos
professores, funciondrios e demais membros da escola, criando um
ambiente mais enriquecedor e diversificado para todos. Sem contar
os reflexdes positivos que geram na prépria comunidade surda.

Consideracgoes finais

Diante das reflexdes apresentadas, considera-se que a
aprendizagem da Libras entre estudantes do Ensino Médio nao
apenas favorece a comunicacio inclusiva e eficaz com pessoas
surdas, mas também promove um desenvolvimento integral,
tanto dos estudantes ouvintes, aprendizes desta lingua, quanto dos
surdos, que na sua maioria estdo marginalizados. Experiéncias como
esta mencionada, da integracao e criagdo de um ambiente escolar
mais empdtico, proporciona aos estudantes ampliarem sua visao
de mundo, desenvolvem empatia, adquirem habilidades motoras e
cognitivas, e contribuem para a construgao de um ambiente escolar
mais inclusivo e respeitoso.

Dessa forma o ensino de Libras (Lingua Brasileira de Sinais)
para estudantes ouvintes do Ensino Médio pode ter um impacto
significativo no desenvolvimento da comunicacio e da empatia,
com pontos chave sobre esse impacto como: a comunica¢io
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inclusiva, a sensibilizacao para a diversidade, o desenvolvimento
e melhoria da empatia, o avanco das habilidades de comunica¢ao
nio verbal, e tudo isso sendo fomento da inclusio social.

Ao oportunizar estudantes aprenderem a Libras, estimula-
se também a empatia ao permitir que os ouvintes entendam melhor
os desafios enfrentados pelas pessoas surdas. Em contrapartida,
as escolas contribuem para a construgio de uma sociedade mais
inclusiva, onde as pessoas surdas sio valorizadas e tém suas
necessidades atendidas, e as pessoas ouvintes sio agentes dessa
inclusao, nio apenas ‘olhando de longe” fatos aconteceram. Cria-
se um ambiente escolar e social mais acolhedor e igualitirio para
todos.

Logo, o ensino de Libras no Ensino Médio pode ter um
impacto positivo no desenvolvimento da comunica¢io, da empatia
e na promogio da inclusio social, preparando os estudantes
ouvintes para interagir de maneira mais eficaz e respeitosa com a
diversidade humana ao longo de suas vidas.

Referéncias

ATHAYDE, Maria Martha Ferrari de Faria. Escola Acessivel

em Libras: uma experiéncia do ensino de lingua de sinais para

a comunidade escolar. TCC do Curso de Especializagao em
Formacio de Educadores para a Educacio Bdsica, da Faculdade
de Educacio da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG.
Belo Horizonte, 2019. Disponivel em: https://repositorio.ufmg.
br/handle/1843/33234, acesso em: 27 fev 2024.

HOLLOSI, Marcio; VIEIRA, Claudia Regina. O ensino

da lingua brasileira de sinais (Libras) sob a 6tica de um
professor surdo e de uma professora ouvinte: o lugar da

Libras no curriculo. Revista Online Psicologia da Educagio

versdo impressa ISSN 1414-6975versdo On-line ISSN 2175-3520.
Psic. da Ed. no.54 Sao Paulo jan./jun 2022 Epub 30-Abr-

2023 https://doi.org/10.23925/2175-3520.2022i54espp90-95.
Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_


https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/33234
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/33234
https://doi.org/10.23925/2175-3520.2022i54espp90-95
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-35202022000100090

54 Epucagio M DidLoco: CAMINHOS, ENCRUZILHADAS E PERSPECTIVAS

arttext&pid=52175-35202022000100090. Acesso em 18 mar
2024.

HUANG, Joao. A Importincia do Libras para a Comunicagio
Efetiva. VLibras Blog. 18/02/2024. Disponivel em: https://www.
vlibras.com.br/a-importancia-do-libras-para-a-comunicacao-
efetiva/. Acesso em 12 mar 2024.

NASCIMENTO, Leonel. Aprender Libras Aumenta a Empatia?
Explorando Beneficios. VLibras Blog. 10/02/2024. Disponivel
em: https://www.vlibras.com.br/aprender-libras-aumenta-a-
empatia-explorando-beneficios/. Acesso em 17 mar 2024.


http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-35202022000100090
https://www.vlibras.com.br/a-importancia-do-libras-para-a-comunicacao-efetiva/
https://www.vlibras.com.br/a-importancia-do-libras-para-a-comunicacao-efetiva/
https://www.vlibras.com.br/a-importancia-do-libras-para-a-comunicacao-efetiva/
https://www.vlibras.com.br/aprender-libras-aumenta-a-empatia-explorando-beneficios/
https://www.vlibras.com.br/aprender-libras-aumenta-a-empatia-explorando-beneficios/

Capitulo 4

EDUCAR PARA A SUSTENTABILIDADE:
POSSIBILIDADES DE
CONSCIENTIZACAO AMBIENTAL POR
MEIO DAS PRATICAS DE ENSINO-
APRENDIZAGEM EM ESCOLAS
MUNICIPAIS LOCALIZADAS NO
TERRITORIO DE SAO MIGUEL DO
OESTE/SC

Paulo Ricardo Bavaresco!
Jackson Fabio Preuss?
Rodrigo Luis Mingori’

Taiza Gabriela Zanatta Crestani*

Introducao

D e acordo com Amaral e Silva Janior (2010), a educacio
¢ uma ferramenta imprescindivel para o fortalecimento
de uma perspectiva ecoldgica e para o fomento de agoes sustentdveis.

1 Doutor em Ciéncias Sociais pela UNISINOS, Campus de Sio Leopoldo/RS.
Professor do curso de Pedagogia da UNOESC, Campus de Sao Miguel do Oeste/SC.
E-mail: paulobavaresco@gmail.com.

2 Doutor em Biologia (2022) pela UNISINOS, Campus de Sio Leopoldo/RS.
Professor das dreas de Ciéncias da Vida e Ciéncias Agrdrias da UNOESC, Campus de
Sao Miguel do Oeste/SC. E-mail: jackson.preuss@unoesc.edu.br.

3 Mestre em Educagio (2023) pela UNIOESTE, Campus de Francisco Beltrao/PR.
Professor do colégio da UNOESC, Campus de Sao Miguel do Oeste/SC. E-mail:
rodrigomingori@hotmail.com

4 Mestre em Ciéncias Sociais (2018) pela UNIOESTE, Campus de Toledo/PR.
Professora do curso de Psicologia da UNOESC, Campus de Pinhalzinho e Sao
Miguel do Oeste/SC. E-mail: crestani.t@unoesc.edu.br.



56 Epucagio M DidLoco: CAMINHOS, ENCRUZILHADAS E PERSPECTIVAS

Isso significa que, para desenvolver a consciéncia ambiental entre
criangas e adolescentes, faz-se necessdrio engaji-los em atividades
que valorizem a aplicabilidade do conteido ministrado no
cotidiano das suas relagdes. Em outros termos, é preciso encontrar
maneiras de implicar os estudantes no planejamento e construgao
de projetos, de modo a acentuar o seu protagonismo em rela¢io a
causa.

A este respeito, Edgar Morin (2015; 2016) destaca que
uma das grandes limitagoes das praticas educativas institucionalizas
¢ que elas privilegiam a transmissdo do saber em compartimentos
separados — ldgica totalmente avessa a prdpria configuragio da
natureza, que é subsidiada por redes de conexdes infinddveis. Ainda
para o autor, as atividades de pesquisa, tal qual empreendidas
nas escolas e também nas universidades, abordam as questoes
fundamentais (como, por exemplo: o que é o homem, o que é o
mundo e o que é o homem no mundo) de modo vago, abstrato
e genérico. Assim, a humanidade se perde de si mesmo - o que
contrapde o mais nobre objetivo da educagao.

A urgéncia da superacio deste quadro é inquestiondvel,
sobretudo considerando a cascata de desastres caucionados
pela exploragdo dos recursos naturais no cendrio brasileiro. A
despreocupagio para com os impactos oriundos do aumento do
uso de agrotdxicos e fertilizantes, o desmatamento da Amazonia e as
queimadas no Pantanal podem ser lidas como reflexo da dificuldade
do ser humano considerar-se enquanto parte do ecossistema. Nao
reconhecer (ou negar) a gravidade da situa¢do em que o planeta
se encontra, ¢ um escudo totalmente ineficiente a0 homem, pois
invariavelmente todas as formas de vida serdo afetadas pela sua
agdo, seja de modo direto ou indireto (CRESTANIL; NARDI,
2020). Assim, pode-se dizer que o investimento em propostas que
visam o desenvolvimento da consciéncia ambiental entre criancas e
adolescentes requer agdes de prevencao.

Para que a educagao voltada a saide do meio ambiente
reverbere no cendrio escolar, verifica-se a necessidade de
implementagio e reformulagio de agdes voltadas ao estreitamento
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da relagio que os estudantes mantem com a natureza numa
perspectiva local e, a0 mesmo tempo, global (utilizando uma
expressio de Zygmunt Bauman). Em consonincia, a produgio
de conhecimento a respeito do cuidado do meio ambiente , que
nao deixa de ser um cuidado para consigo préprio e para com os
outros, precisa contemplar as inter-relagdes do meio natural com o
social, incluindo a andlise dos determinantes do processo, o papel
dos diversos atores envolvidos e as formas de organizagio social
que aumentam o poder das agdes alternativas de desenvolvimento,
numa perspectiva que priorize novas competéncias, com énfase na

sustentabilidade socioambiental (JACOBI, 2003).

Esta ¢ a forca motriz da proposta de pesquisa intitulada
“Educar para a sustentabilidade: possibilidades de conscientiza¢io
ambiental por meio das prdticas de ensino-aprendizagem em
escolas municipais localizadas no territério de Sao Miguel do
Oeste/SC”, financiada pela FAPESC. A proposta foi elaboradacom
o propésito de promover a educagao ambiental por meio de agoes
a serem implementadas no Ambito das instituigoes escolares de
cardter publico e municipal, por meio da articulagao de parcerias
com setores da comunidade. As questoes que nortearam o
desenvolvimento das atividades sao as seguintes: a) de que forma os
principios ecoldgicos e a ética sustentdvel tém sido trabalhados pelos
profissionais da educagio que atuam no Ensino Fundamental? b)
existe algum projeto voltado a temdtica da consciéncia ambiental
em andamento nas institui¢des? Se sim, quais sao suas fragilidades
e potencialidades? c¢) de que forma a escola se relaciona com outras
instancias e organizagoes da localidade onde se insere? e d) como
o espago das escolas pode ser aproveitado para a construgio e
concretizacao de préticas sustentdveis?

Ao longo deste capitulo, serd possivel compreender a
relagao entre tais questoes e cada uma das oito etapas de trabalho,
compreendendoa realizacio de resgate literdrio e sua consequente
articulagio com agbes priticas envolvendo os educandos, os
professores e os pais vinculados a quatro institui¢des escolares
situadas no municipio de Sao Miguel do Oeste (sao elas:
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E.M.E.LE.E Marechal Arthur da Costa e Silva, EM.E.LLE.E
Juscelino Kubitscheck de Oliveira, E.IM.E.LLE.E. Padre José de
Anchieta, e EEM.E.LE.E. Waldemar Anténio Von Dentz). Por
fim, salienta-se que as acoes do projeto foram desenvolvidas ao
longo de dois anos (2021-2023). A sistematizacao das atividades
no cronograma de execugio foi efetuada por professores da
Universidade do Oeste do Estado de Santa Catarina (UNOESC)
numa perspectiva interdisciplinar. A seguir, apresentamos uma
sintese de como foi vivenciado o processo de implementacio
das propostas, respeitando-se os momentos que caracterizam a
pesquisa-acao. Segundo Mckay e Marshall (2001), esta modalidade
de estudo se caracteriza pela uniao de estratégias de levantamento
de dados de modo a subsidiar a problematizagao, ou seja: valoriza a
interlocugao dos pesquisadores com os sujeitos pesquisados para a
construgao do préprio trajeto de estudo. Assim, os tltimos podem
contribuir ativamente na pesquisa na qualidade de parceiros. Na
leitura de Costa et al. (2014), as fases da pesquisa-a¢ao podem ser
assim resumidas: 1. Identifica¢do do problema; II. Reconhecimento
de fatos sobre o problema; III. Planejamento de atividades para a
solugio do problema; IV. Implementagio; V. Acompanhamento;
VI. Avaliagio das agdes; VII Aprimoramento das agoes; VIII
Desligamento.

Identificacao do problema

As acoes que definiram a primeira etapa (Identificagio
do Problema), em termos metodolégicos, dividiram-se em dois
momentos. O primeiro, compreendeu a descri¢ao da dinimica e
do espaco de cada uma das escolas por meio do uso da técnica da
observagao-participante. Para Queiroz et al. (2007), a observagao-
participante requer dos pesquisadores aten¢io para o aspecto
ético e para o perfil das relagoes sociais, considerando a esfera
da tradigao, dos hdbitos e dos costumes, as ideias e impressoes
tal qual verbalizados pelos atores, mediante suas categorias de
pensamento. Para entender um contexto, observar o conjunto
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das regras formuladas ou implicitas nas atividades ¢ fundamental.
Neste sentido, no inicio do primeiro semestre do ano de 2022
(fevereiro e marco), apds estabelecerem contato com a Secretaria de
Educacio, o coordenador da proposta, acompanhado da professora
Taiza Gabriela Zanatta Crestani (Psicologia), do professor Ricardo
Niquetti (Filosofia) organizaram o processo de levantamento de
demandas junto as instituigoes de ensino acima identificadas.
Foram realizadas, no periodo indicado ao inicio do pardgrafo, duas
visitas em cada uma das quatro escolas, contando com a colaboragao
espontinea de estudantes da graduacio (na época matriculados no

quarto periodo do curso de Psicologia da UNOESC).

Durante estas visitas, foram agendadas entrevistas com os
respectivos gestores, no intuito de verificar as principais demandas
e avaliar o espaco a ser utilizado durante a fase de implementacao
das atividades prdticas. Também foi verificada a existéncia de
projetos ou programas que enfatizassem o incentivo de praticas
sustentdveis e/ou a conscientiza¢io ambiental em andamento na
institui¢do. Assim, foram reunidas informacoes relevantes para a
avaliagio dos recursos favordveis a implementagao de estratégias
de conscientizagdo e prdticas de sustentabilidade. Com base nisso,
ou seja, visando aproveitar a0 maximo os aspectos positivos que se
afinavam ao propdsito do estudo é que fora estruturado o plano de
acao.

Em linhas gerais, foi possivel perceber durante esta etapa
que as escolas situadas na zona rural do municipio (E.M.E.LE.E
Padre José de Anchieta e EEM.E.LLE.E Waldemar Anténio Von
Dentz) dispunham de espago amplo para o desenvolvimento das
intervengdes. Além disso, foi constatado que existem projetos
em andamento nas instituigdes que envolvem a temdtica da
sustentabilidade e conscientizagdo ambiental, dentre os quais,

destaca-se 0o PROJETO VERDE VIDA.

Com relagio as escolas situadas na zona urbana
(E.M.E.ILE.E Marechal Arthur da Costa e Silva e EM.E.LLE.E
Juscelino Kubitscheck de Oliveira), verificou-se que as dreas de
socializagdosio, em grande maioria,formados por ambientes
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antropizados concretados ou britados. A escassez de espago ao ar
livie com terra e/ou grama, exigiu planejamento personalizado.
De acordo com os professores que contribuiram para o estudo na
qualidade de entrevistados, nio existem iniciativas pautadas no
desenvolvimento da conscientizagao ambiental e no fortalecimento
de agoes sustentdveis. A temdtica, segundo os mesmos, ¢ inserida
nas reflexdes em sala de aula, mas sem contar com uma iniciativa
de cardter aglutinador e transdisciplinar.

Reconhecimento de fatos sobre o problema e planeja-
mento

Asegundae terceira etapas da pesquisa compreenderam, num
primeiro momento: a) iniciativas relacionadas ao reconhecimento
dos fatos sobre o problema (que se deu através da realizagao de
reuniées), b) o entrecruzamento dos resultados deste exercicio ao
referencial bibliogrifico, e ¢) a sistematizagao das agoes.

Destaca-se que foram realizadas quatro reuniées no ultimo
semestre de 2022, e trés reunides no primeiro semestre do ano de
2023, onde se fizeram presentes o professor coordenador (cuja
formagao stricto sensu ¢ na drea das Ciéncias Sociais), o professor
Jackson Preuss (Biologia), a professora Taiza Gabriela Zanatta
Crestani (Ciéncias Sociais), o professor Ricardo Niquetti (Filosofia)
e o professor Rodrigo Luis Mingori (Educagio). Em tais ocasides, a
professora Taiza Gabriela Zanatta Crestani apresentou os resultados
da etapa de mapeamento aos docentes acima mencionados, de modo
a subsidiar as reflexdes a respeito das potencialidades e dos desafios
apresentados por cada uma das quatro institui¢oes escolares.

As agoes incluidas no planejamento das atividades praticas
foram pensadas com vista a propiciar a mobiliza¢ao dos estudantes
do primeiro ano do Ensino Fundamental. Contudo, anterior a
isto, verificou-se a necessidade de as préticas sustentdveis estarem
vinculadas aos componentes curriculares, de modo que, em sala
de aula, os professores pudessem estabelecer pontes e articulagoes
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para com as mesmas. Para tanto, foram organizadas atividades de
capacitago junto aos professores do Ensino Fundamental, as quais

foram efetuadas ao longo do final do primeiro e segundo semestres
do ano de 2023.

As atividades de cardter instrutivo efetuadas junto as escolas
municipais seguiram o mesmo formato nas quatro instituigdes
de ensino, sofrendo pequenas modificagées considerando as
especificidades do levantamento da demanda. Salienta-se que as
atividades expositivas iniciaram nas escolas situadas na zona rural
do municipio em questio (Escola Padre José de Anchieta e Escola
Waldemar Anténio Von Dentz), as quais, consequentemente,
foram palco das primeiras atividades de intervengao. A equipe
técnica do projeto julgou ser mais prudente sistematizar as agoes
desta forma considerando que as demandas de ambas as instituigoes
demonstraram compatibilidades significativas, possibilitando a
realizagio de um acompanhamento atencioso. Assim, justificam-
se as diferengas no que se refere aos periodos em que cada uma
das oito etapas da pesquisa foram desenvolvidas, considerando a
realidade das escolas situadas na zona rural e na zona urbana de Sao

Miguel do Oeste/SC.

Sobre o processo de confecgio do resgate bibliogréfico,
salienta-se que foram resgatadas as contribuicoes de Paulo Freire
e Edgar Morin (de modo a salientar a necessidade de educar para
a vida, por meio da conexao de préticas e saberes), Guattari e
Bronfrenbrenner (ecologia e sustentabilidade), Leff ¢ Besserman
(educacao e consciéncia ambiental).

Implementac¢dao e acompanhamento

Durante as fasesde implementa¢io e acompanhamento,
realizaram-se as atividades praticas no cendrio das escolas. Tendo em
vista o levantamento das demandas nas escolas Waldemar Antdnio
Von Dentz e Padre José de Anchieta, os integrantes da equipe
técnica se reuniram e refletiram sobre algumas possibilidades.
Foi consensual o entendimento de que seria de grande proveito a
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instalagio de duas Estufas Geodésicas (uma para cada instituigo),
bem como a produgio de espaco correlacionado para a realizacao
de atividades de estudo e lazer a partir da bioconstrugio. Para tanto,
foi efetuado contato com profissionais dos respectivos ramos, e
agendadas reunides com os empreendedores da empresa Equilibrio
Verde (HenriqueGuidinie CamilaRigotti) e também com o
Ricardo Diangeles Scalco(Bioconstrugao) no primeiro semestre
do ano de 2023, onde os mesmos apresentaram ao coordenador
da proposta o respectivo or¢amento e detalhamento das atividades
a serem desenvolvidas. Apés alguns ajustes, considerando o teor
pedagégico das atividades (ou seja, priorizando a participagao
dos estudantes ao longo das atividades prdticas), foram efetuadas
as combinagbes (tais como: datas, formas de envolvimento dos
estudantes, pais e professores vinculados as escolas citadas).
Estas combinagées foram comunicadas aos docentes integrantes
da equipe que ficaram responsdveis pelo acompanhamento do
planejamento e implementagio. Posteriormente, a professora Taiza
Gabriela Zanatta Crestani contatou a Secretaria da Educagio para
informar o setor sobre o que seria efetuado e de que maneira.
Nessa ocasido, se fizeram presentes os gestores das respectivas
escolas, os quais assentiram ao plano elaborado, avaliando-o
positivamente diante das demandas institucionais identificadas.
Foi ao longo desta conversa, inclusive, que surgiu a ideia de utilizar
a estufa geodésica como uma extensio da sala de aula (com vista a
propiciar a aproximagao do contetido ministrado com o exercicio
das atividades de agricultura que fazem parte do cotidiano de
grande parte dos estudantes). A equipe técnica do projeto aderiu
a esta sugestdo efetuada pelos gestores — o que exigiu pequenas
reestruturagoes e revisoes nas atividades programadas até entao.

Com o intuito de potencializar o envolvimento dos
estudantes, pais e professores no processo de instalagio da estufa
geodésica, primeiramente foram ofertadas atividades de cardter
instrutivo. Com os pais e professores optamos pela realizagao
de palestras (atividades expositivas). Os temas abordados nesses
momentos, foram: a) Identificacio de plantas e suas propriedades
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medicinais e Implementacio do Horto Biodiverso (orientagées
gerais da permacultura); b) Como fazer e utilizar o biofertilizante
liquido Bokaschi no cultivo de horali¢as); e c) Apresentagio da estufa
geodésica e suas caracteristicas. Salienta-se que tais agoes foram
desenvolvidas durante agosto e setembro de 2023. A abordagem
de cada um dos temas teve duracio de duas horas em cada escola
(totalizando, portanto, doze horas de atividades considerando
ambos os contextos), e foram ministradas pelos profissionais que,
consequentemente, efetuaram a instalagao das estufas geodésicas —
os fundadores da empresa Equilibrio Verde jd identificados.

Ademais, destaca-se que também foram efetuadas
atividades junto as merendeiras das institui¢des de ensino, no
intuito de proporcionar o conhecimento a respeito da alimentagao
sustentdvel, mais especificamente, sobre as Plantas Bioativas e
PANC (Plantas Alimenticias Nao Convencionais), seus beneficios
e formas de utilizagdo no espago escolar. Nestas ocasioes, foram
elaboradas receitas, cuja descri¢io de ingredientes e formas de
preparo também foi disponibilizada aos estudantes, que além de
levarem as orientagdes de preparo para a casa, participaram de uma
atividade de degustacio no periodo do intervalo.

Cumpre destacar que junto aos estudantes foram efetuadas
também oficinas (atividades recreativas) envolvendo a construcgao
de maquetes da estufa geodésica, julgando-se que os recursos ludicos
tendem a auxiliar no entendimento das informagées. Os professores
do Ensino Fundamental de ambas as escolas participaram destas
atividades, onde se fez necessdrio comprar palitos e gomas para
viabilizar a montagem.

Visando engajar os estudantes no processo de construgio e
montagem das estufas, e também contribuir para o seu entendimento
a respeito de suas caracteristicas e fun¢oes, os professores e gestores
das respectivas escolas foram convidados a acompanhar os
estudantes durante a construgao de maquetes utilizando palitos de
churrasco e gomas comestiveis. Este momento foi significativo vez
que oportunizou a manifestagao de ddvidas e curiosidades por parte
do publico-alvo. Ademais, para os professores, particularmente, foi
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orientado que utilizassem as maquetes durante suas explanagdes em
sala considerando que, na perspectiva da Teoria da Complexidade,
se faz oportuno estudar os fendmenos enquanto tais, isto é, nio
tratando a experiéncia como coisa ou como produto que se encerra
em si mesmo. As maquetes, neste sentido, podem ser inseridas
no espaco de sala de aula numa perspectiva que conecta saberes
e vivéncias. A professora de ciéncias, por exemplo, pode utilizd-la
para refletir sobre as propriedades das espécies a serem cultivadas e
suas especificidades, somando a isso o conhecimento da matemdtica
no cdlculo das metragens e dos centimetros para conservagio da
estrutura e da temperatura e a quantidade de adubos e substratos,
que por sua vez se acrescem aos conhecimentos da geografia. Na
drea da histdria, de maneira complementar, podem ser efetuados
trabalhos no sentido de resgatar a importancia de cada planta para
a conservacio da diversidade local, bem como entrecruzar este
conhecimento aos aspectos ligados ao estudo dos ciclos econémicos
regionais. Entendemos que a ludicidade é um elemento chave
porque atravessa todas as fronteiras do conhecimento, contribuindo
assim, para a despatologizacio do conhecer (MORIN2000; 2004).
Isso mostra o alinhamento das atividades desenvolvidas com a
teoria que serviu de base para o desenvolvimento do projeto.

Finalizado o processo de instalagio das estufas geodésicas
e as atividades de capacitagao com professores, pais e estudantes,
iniciaram-se as atividades de bioconstru¢io, com a finalidade de
construir suportes para as atividades escolares envolvendo o cultivo
de hortalicas, flores e mudas diversas. Neste sentido, foi efetuada
uma conversa com o profissional da drea Ricardo Diangeles Scalco,
que reside e atua no ramo da bioconstrugio no municipio de
Guaraciaba/SC. Atento ao teor pedagdgico da proposta, este tltimo
organizou uma atividade de unho expositivo junto aos estudantes e
professores, onde versou sobre a bioconstrugio e sua relagio com a
preservagao do meio ambiente.

Durante tais ocasides, o profissional trouxe um relato

pessoal que em muito contribuiu para a compreensio da
importincia da conscientizagao ambiental da implementagio
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de prdticas sustentdveis no cendrio da educagao. A sua forma de
abordagem promoveu a aproximacio dos estudantes a causa, o
que se tornou perceptivel pelo direcionamento perguntas sobre a
proporgao de cada material que seria utilizado, bem como a forma
de manejo dos mesmos. Em sequéncia, com o intuito de tornar os
estudantes os protagonistas no/do processo, Ricardo abriu espago
para que que eles pudessem opinar sobre o que deveria ou poderia
ser construido no interior da estufa geodésica. Os estudantes,
entdo, se reuniram em pequenos grupos para fazer uma listagem
do que viria a ser desenvolvido e de que maneira. Cada grupo
apresentou suas sugestoes diante dos demais, e diante das propostas
se estabeleceu um consenso do que seria colocado em prdtica. As
sugestoes sinalizadas pelos estudantes abrangeram: a) confec¢ao de
um armdrio (para guardar os utensilios a serem utilizados durante
o plantio, o cultivo e a colheita), b) a construgao de cadeiras (para
os estudantes se acomodarem e também para colocar os suportes
para as mudas), ¢) a construgao de uma mesa central (para facilitar
o manejo das diferentes atividades escolares que poderiam vir a ser
realizadas no local).

Por fim, acordou-se junto aos estudantes que o armdrio
poderia ser substituido por prateleiras que ficariam na parte
inferior da mesa central para otimizar o espago, e que ao invés
de cadeiras seriam construidas bancadas. Em ambas as escolas,
estas atividades tiveram resultados bastante similares. Tendo isso
em vista, optou-se pelo mantimento da mesma estrutura para
“mobiliar” a estufa geodésica. Inclusive, sinaliza-se que o termo
“mobiliar” foi trazido por um dos estudantes da Escola Padre José
de Anchieta. O estudante mencionou que a estufa lhe parecia uma
casa que precisava de méveis para estar completa, sé que ao invés de
pessoas, nesta casa residiriam plantas, que igualmente necessitam
de carinho para crescerem e se desenvolverem. Isso pode ser lido
como um indicio de que a proposta foi bem-sucedida, pois nao
se trata apenas de uma construgdo mecénica, mas da elaboracio
de sentido a ser retroalimentado pelas acoes de maneira constante.
Assim, entende-se que os significados se transformam diante da
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reformulagdo das experiéncias dos atores envolvidos.

As atividades expositivas e dialogadas sobre a bioconstru¢ao
foram desenvolvidas nas referidas escolas no més de outubro de
2023, enquanto as atividades prdticas iniciaram em novembro,
onde se fez necessdrio o total de seis encontros. Neste momento,
os estudantes “colocaram a mio na massa’ de modo cooperativo.
Primeiramente, Ricardo lhes orientou em relagio a quantidade
de cada material para a confeccao dos itens, explicando as suas
propriedades e a fungao de cada elemento para atingir o resultado
final. Para tanto, foi utilizado dgua, terra, areia, palha/feno e
uma baixa concentra¢io de cimento. Os estudantes inicialmente
acompanharam o processo de mistura e posteriormente, munidos
do conhecimento, realizaram as suas proprias. Ainda, enquanto
alguns separavam o material, outros se encarregaram de pisotear
para agregd-los. De maos em maos, através de uma forca tarefa,
os estudantes levaram o material para o interior da estufa, onde
recebiam novas informagoes sobre a sua acomodagio junto a
outros materiais, como ¢ o caso das garrafas de vidro. Assim que
cada bloco chegava ao local, ele precisava ser manuseado para se
transformar nas bancadas e mesas, sob a orientacio do profissional.
Importante destacar que os grupos de estudantes foram revesados
em relagdo as especificidades das tarefas sob sua responsabilidade,
de modo que todos participaram integralmente de todas as
agoes. Os professores e gestores participaram de tais atividades,
orientando e supervisionando os estudantes neste momento de
troca e aprendizado.Apés a finalizacdo das mesas e bancadas para
compor os espagos das estufas geodésicas de modo a habilitd-las
para o desenvolvimento de atividades escolares em seu interior, os
estudantes foram convidados a fabricar tinta com material organico
para posteriormente efetuar a pintura dos objetos. Essa iniciativa
deixou o espaco rico em cores, propicio ao desenvolvimento de
agoes ludicas.

No que se refere as atividades realizadas durante a fase
de implementagao nas escolas situadas no perimetro urbano do
municipio de Sao Miguel do Oeste/SC, procedeu-se de maneira
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diferente considerando as especificidades de cada local (tais
como: principais demandas e espago disponivel). Tendo isso em
vista, no contexto da Escola Marechal Arthur Costa e Silva, a
partir de didlogo estabelecido entre os pesquisadores integrantes
da equipe técnica do presente projeto e a gestdo, definiu-se que
seria importante investir na pintura da parede desta instituigao de
ensino como iniciativa de estimulacio da consciéncia ambiental.
Esta proposta foi elencada pelo professor Jackson Preuss quealém
de colaborar para o desenvolvimento deste projeto, também faz
parte do Conselho Municipal do Meio Ambiente de Sao Miguel do
Oeste/SC.

Nesta perspectiva, a inten¢ao foi ilustrar as espécies
de animais que estao em extingao na regido extremo oeste do
Estado de Santa Catarina. Sao elas: a) Leopardusguttulus (Gato-
do-mato-pequeno), b) Leoparduswiedii (Gato-maracajd), e c)
Herpailurusyagouaroundi (Gato-mourisco). Assim, o muro da
escola, antes de ostentar imagens de animais que nao fazem parte
da realidade dos estudantes, agora pode ser utilizado como recurso
pedagdgico voltado ao entendimento das caracteristicas da fauna
regional e da problematiza¢ao da acao do homem sobre a natureza
e seus impactos diretos e indiretos nas dinAmicas da vida selvagem.
Apés a conclusio da pintura dos animais no muro da escola
supramencionada, foi efetuado uma intervencao junto as criangas
do Ensino Fundamental (primeiras e segundas séries do periodo
matutino e vespertino). Nesta ocasio, o professor Jackson Preuss
dialogou com as criangas sobre a importincia de se preservar os
recursos naturais, e a urgéncia de pensar novas formas de interacao
com o ambiente que nos cerca, privilegiando—se 0 respeito e o
cuidado. Ainda, cada um dos animais ilustrados foram apresentados
aos estudantes, de modo que os mesmos puderam tirar ddvidas e
manifestar seus interesses e curiosidades. Salienta-se que durante
este momento, o docente levou até a instituicio escolar estas espécies
empalhadas, facilitando assim a identificagao de cada desenho. Por
fim, foi solicitado que os estudantes realizassem, individualmente,
um desenho destas mesmas espécies.
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Em sequéncia, os professores vinculados a escola Marechal
Arthur Costa e Silva foram direcionados quanto a possibilidades
de composi¢io de amostras visuais expositivas das produgdes
dos estudantes — as quais, por exemplo, podem vir a ser alojadas
em quadrinhos de material sustentdvel para serem penduradas
nos espagos que restaram no muro (entre os grandes desenhos).
Assim, acredita-se que se fortalece o senso de complementaridade
entre espago escolar e protagonismo infantil com enfoque para
problemdticas ambientais que nunca se mostraram mais urgentes
de serem incorporadas nos processos educativos. De maneira
complementar, o coordenador da proposta (professor Paulo Ricardo
Bavaresco) solicitou que os estudantes do curso de Pedagogia da
UNOESC, campus de Sao Miguel do Oeste/SC organizassem
uma conta¢ao de estdrias para as criangas, colocando no centro das
narrativas as espécies que foram retratadas ao longo de toda a parede.
Deste modo, investiu-se na produgio de sentido para as imagens a
partir da trajetdria das criangas, no contato com elementos ladicos
da contagao. Buscou-se, portanto, articular as trés espécies entre
si, tornando evidente a sua conectividade.Nesta escola também
foi efetuado um mapeamento do espaco para se pensar em agdes
integrativas a serem desenvolvidas pelas criancas. No interior da
escola, optou-se por investir na organizagio de hortas verticais a
partir do reaproveitamento de materiais recicldveis (como é o caso
de garrafas pet).

No que diz respeito ao contexto da Escola Juscelino
Kubitscheck de Oliveira, investimos na reconstrugao e revitalizagao
de um Horto Medicinal. Para tanto, se fez necessirio contratar o
servigo de um profissional de obras para consertar uma das margens
de tijolos que ficava ao entorno do local onde o plantio das mudas
de plantas com propriedades medicinais veio a ser realizado
posteriormente.

Para a reconstru¢io do Horto Medicinal, o coordenador
da proposta, acompanhado da professora Taiza Gabriela Zanatta
Crestani e do estudante do curso de Psicologia Jackson Zabot
(pesquisador voluntdrio), efetuaram a limpeza dos canteiros,



Epucagio M DiALoco: CAMINHOS, ENCRUZILHADAS E PERSPECTIVAS 69

retirando residuos de produtos (como: cacos de vidro, pedacos de
azulejo, embalagens e demais resquicios de lixo de propriedades
nao organicas) e arrancando raizes e matos que pudessem vir a
prejudicar o crescimento das mudinhas de chds e temperos com
propriedades medicinais. Apés, os integrantes da equipe técnica
retornaram a escola para espalhar esterco de ovelha e preparar o
solo com o auxilio de enxadas e outras ferramentas que facilitam
o trabalho com a terra. Somente a partir de entdo, foi efetuado o
plantio das mudas (horteld, melissa, boldo, manjerona, tanssagem,
salvia, entre outros). Estas foram doadas pela horta comunitiria
do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV —
CRAS) do municipio de Palma Sola/SC, pelo Horto Medicinal de
Sao Miguel do Oeste, Horto Medicinal de Pinhalzinho/SC,

Para a identificagio das plantas e suas propriedades
medicinais, a escola foi orientada a utilizar material recicldvel para
a sua confecgio, apostando na interagio com as criangas. Assim,
20 passo em que estas vao entrando em contato com os chds em
processo de crescimento (avaliando sua espessura, tamanho,
textura e caracteristicas principais), vio também se familiarizando
com o processo de identificagio dos seus respectivos nomes e
dicas de consumo. Visando otimizar este percurso, elencamos a
possibilidade de estabelecer contato com a Epagri e com a Policia
Militar Ambiental para o desenvolvimento de atividades de cunho
pedagdgico com as criangas da primeira e segunda séries do
Ensino Fundamental. Além disso, foi conjecturada a possibilidade
de contatar uma benzedeira do bairro onde a escola se situa, de
modo a oportunizar aos estudantes o contato com a sabedoria
popular, valorizando a figura destas agentes na constru¢io de uma
vida mais sauddvel. Contudo, o tempo destinado 2 finalizagio
das atividades considerando os parimetros estabelecidos pela
entrega do relatério final pela FAPESC nao possibilitou que tais
iniciativas fossem colocadas em prética (permanecendo, portanto,
como sugestdo a gestao da escola fazer este encaminhamento, uma
vez que as atividades planejadas por meio desta proposta foram
assim estabelecidas como o ponta pé inicial de uma légica de
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aprendizagem que perdure para além do seu periodo de vigéncia).
As capacitagdes, palestras e oficinas foram efetuadas justamente
com esta finalidade, isto é: qualificar profissionais e estimular pais
e estudantes para a promogio do engajamento em prol de uma
sociedade mais sustentdvel e consciente).

Por fim, destaca-se que o monitoramento das atividades
desenvolvidas através do projeto “Educar para a sustentabilidade”
ocorreu de maneira concomitante a fase de implementagao das
agdes, uma vez que as atividades prdticas exigiram a presenca do
coordenador da proposta e de professores auxiliares para fins de
acompanhamento do trabalho desenvolvido por terceiros. Em tais
situagoes, se fez oportuno o didlogo com professores, estudantes
e gestores que manifestaram seus feedbacks em relacio as agoes
planejadas e executadas.

Avaliacao do efeito das acdes, aprimoramento e desliga-
mento

Mesmo apds a conclusio das atividades previstas no
cronograma de execugdo desta proposta, os gestores foram orientados
a buscar o coordenador e os integrantes da equipe técnica caso seja
verificada a necessidade de atualizagio nos processos de capacitagio
dos docentes, seja para realizar intervengoes junto aos estudantes
do Ensino Fundamental, de modo a atualizar os debates sobre a
importincia de investir em agdes sustentdveis e no estimulo do
desenvolvimento da consciéncia ambiental. Assim, julga-se que sao
os professores e gestores que, por estarem em contato didrio com
as demandas de suas escolas, tem a responsabilidade de mapear
os pontos positivos e/ou negativos das intervengdes efetuadas até
o momento, engajando-se na revisao constante de estratégias de
aprendizagem. Cabe a estes agentes avaliar de maneira critico-
reflexiva tais sugestoes, e personalizi-las de acordo com os potenciais
de cada contexto.
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Consideracgoes finais

O desenvolvimento do projeto junto a comunidade escolar
aproximou a Universitdria, familias, estudantes e professores em
uma construgio coletiva de praticas e saberes agroecoldgicos,
bem, como, a preservagio da fauna e flora regional. Despertar a
consciéncia ecolédgica e educar para a sustentabilidade foi o alvo
central do projeto. Atividades que buscam desenvolver consciéncia
critica para com o meio ambiente, oportuniza o pensar e desenvolver
politicas publicas que venham ao encontro do desenvolvimento
com sustentabilidade.Os impactos regionais de sustentabilidade
serao observados ao longo do tempo, uma vez que a educagao nao
provoca mudangas momentineas, mas é no desenvolvimento e na
construgao de novos hédbitos para com o meio ambiente que as
futuras geragoes poderao viver em um planeta melhor e sustentavel.

As atividades nas escolas nao encerraram com a finalizagao
do projeto. Pelo contririo, esse foi somente o inicio de uma
caminhada, tanto para as comunidades escolares como para a
Universidade. Ao longo desse ano estd previsto vdrios retornos
nas escolas com o intdito de avaliar, construir e praticar novas
experiéncias de sustentabilidade. Dessa forma, procuramos, num
trabalho continuo, manter acessa os ideais de preserva¢io ambiental
e desenvolver ainda mais hdbitos alimentares sauddveis e naturais.

As atividades realizadas, objetivadas no projeto, alcancadas
quase integralmente. Dadaassituacoes ocorridas durante a realizacao
e desenvolvimento do projeto (periodo de Pandemia e Isolamento,
e a proibicao das visitas nas escolas devido aos ataques ocorridos
aos estudantes) foi possivel praticar as atividades de capacitagao aos
professores, bem como, a realizagdo das atividades praticas com os
estudantes. Algumas dificuldades foram encontradas nas escolas
EM.E.LE.E Marechal Arthur da Costa e Silva, EEM.E.LLE.E
Juscelino Kubitscheck de Oliveira como: espagos reduzidos que
impediu a cconstru¢ido e confecgio de hortas agroecoldgicas,
hortos medicinais como previsto. Nesses casos foram realizadas a
revitalizacao dos espagos existentes (praticamente sem vegetagio)
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e o plantio de mudas de diversas qualidades de plantas medicinais,
bem como, de vegetais para consumo nas refei¢des disponobilizadas
nas escolas.
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Capitulo 5

A PRATICA PEDAGOGICA PELO VIES
DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES: CONTRIBUICOES E
REFLEXOES

Clei Cenira Giehl!
Luci Mary Duso Pacheco?

Introducao

cenario educacional brasileiro, sobretudo o contexto

da formagio continuada de professores, tem sido
marcado por mudangas rdpidas e significativas, impulsionadas por
fatores como avancos tecnoldgicos, novas abordagens pedagdgicas
e a recente crise sanitdria global. A pandemia de Covid-19 trouxe
desafios sem precedentes para a educagio, obrigando os educadores
a se adaptarem rapidamente a formatos de ensino a distincia e
hibridos. Nesse contexto, a formagio continuada dos professores
tornou-se uma pe¢a fundamental para capacitar os docentes a
enfrentarem essas novas realidades e aprimorarem suas praticas
pedagdgicas.

Além disso, observa-se uma crescente énfase na qualidade do
ensino, o que coloca em destaque a necessidade de uma formacio
continuada eficaz e alinhada as demandas reais dos professores. A
busca por abordagens inovadoras, o desenvolvimento de habilidades
digitais e a compreensdo aprofundada das necessidades dos alunos
tornaram-se aspectos cruciais para a atuagio dos professores no
século XXI. Por conseguinte, é imprescindivel investigar como a
formagao continuada pode ser ressignificada para melhor atender
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a essas exigéncias, considerando a aproximagao entre a vontade do
professor e as reais necessidades de aperfeicoamento dos processos
formativos.

Ademais, a diversidade de contextos educacionais no Brasil,
tanto em termos de legislacio quanto de realidades regionais,
refor¢a a relevincia dessa pesquisa. A regulamentacio da formacao
continuada de professores varia de estado para estado, o que
implica em abordagens e necessidades distintas. A compreensao
dessas particularidades ¢ vital para a formulagio de estratégias
eficazes de desenvolvimento profissional. Portanto, essa pesquisa
busca preencher uma lacuna relevante ao explorar as implicagoes
da formagio continuada em um pais de dimensoes continentais
como o Brasil. A formagio continuada de professores é um tema
importante para a melhoria da qualidade do ensino no Brasil. No
entanto, muitas vezes, essa formacio é oferecida sem considerar as
reais necessidades e demandas dos professores, o que pode torné-la
menos efetiva.

A seguir, serao apresentados trabalhos jd realizados que
abordam a temdtica da formacio continuada de professores
relacionada as préticas pedagdgicas'. Esses trabalhos sdo relevantes
para o debate concernente a importincia da formagao continuada
para o desenvolvimento profissional dos docentes e para a melhoria
da qualidade da educagdo. Esta pesquisa ainda pode contribuir
para aprimorar as politicas publicas de formagao continuada
de professores do Ensino Fundamental, aumentando a eficicia
e efetividade das agoes empreendidas e, a vista disso, gerando
melhores resultados na educacao. Além disso, a pesquisa nessa drea
¢ relevante socialmente por auxiliar na reducio das desigualdades
sociais. Através de uma formacio adequada, professores podem

1 Este estudo ¢é parte integrante do projeto da dissertacdo intitulado “Entre a vontade
e a necessidade na formacio continuada do professor do ensino fundamental:
ressignificar a formagio continuada no Brasil ¢ possivel?”, apresentado ao Programa de
Pé6s-Graduagao em Educagio — Mestrado em Educagio (PPGEDU) da Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missées (URI), Campus de Frederico
Westphalen, vinculado & Linha de Pesquisa Formagio de Professores, Saberes e
Préticas Educativas.
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estar mais aptos a lidar com alunos em situagao de vulnerabilidade
social, promovendo uma educa¢do mais inclusiva e equitativa.
Portanto, o tema de pesquisa proposto tem uma grande
importincia, dado que a formac¢io continuada de professores do
Ensino Fundamental é imprescindivel para o desenvolvimento do
pais e para a constru¢io de uma sociedade mais justa e igualitdria.
No que tange & metodologia, quanto a sua natureza, ¢ um estudo
qualitativo, quanto aos objetivos, uma pesquisa descritiva.

Nesse sentido, a pesquisa contribuird para aprimorar as
estratégias de formagdo continuada, oferecendo subsidios para
o desenho de programas mais alinhados as necessidades reais
dos professores e, consequentemente, beneficiando a qualidade
da educagio. Além disso, a colaboracio com colegas de outras
pesquisas, fortalece a abordagem multidisciplinar e aprofundada
desse estudo. Diante do exposto, nota-se a necessidade de
compreender e ressignificar a formagao continuada de professores
diante dos desafios contemporaneos, bem como em contribuir
para a construgio de uma educagio de qualidade e adaptada as
demandas do século XXI.

Entendendo o processo metodoldgico do Estado do Co-
nhecimento

A revisao de literatura, para Morosini (2014), vai ao
encontro de diferentes ciéncias, visando encontrar conhecimentos
elaborados, discorrer sobre os mais variados assuntos e pensar em
possibilidades para contribuir com o meio social. Nessa linha, Dorsa
(2020) explica que a revisao de literatura oportuniza o encontro de
pesquisas com outras afins, tal como a anélise da metodologia que
utilizaram, e, dessa forma, possibilita o desenvolvimento de textos
acerca de determinados temas desde um prisma histérico, em nivel
nacional ou internacional. Partindo-se dessa noc¢ao, o presente
estudo iniciou com a busca de produgées cientificas a respeito da
temdtica formagdo continuada de professores, a fim de identificar,
registrar e categorizar os estudos referentes a esse tema, conforme
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aponta Morosini (2014).

Nessa concepgio, realizou-se a pesquisa bibliografica deste
estudo no periodo de 24 de outubro ¢ 05 de dezembro de 2022. O
levantamento de dados efetuou-se no Banco de Teses e Dissertacoes
da CAPES®. Utilizaram-se os descritores “formagao continuada de
professores”, “formac¢do continuada na perspectiva do professor”
e “ressignificacio da formagio continuada de professores”. No
primeiro momento da busca no acervo da CAPES, sem o emprego
de filtros, contemplando todas as dreas do conhecimento, todos os
anos publicados, e coma utiliza¢io dasaspas (“”), foram encontrados
4.674 resultados para “formagdo continuada de professores”, 2
resultados para “formacgio continuada na perspectiva do professor”
e 3 resultados para “ressignificagio da formagio continuada de
professores”. Uma nova busca foi realizada sem a utiliza¢ao das aspas
(“7), resultando em 9.671, 3.142 ¢ 482 resultados respectivamente.
Assim, a fim de possibilitar uma visao mais ampla e atual dos
movimentos de pesquisa mais préximos ao objeto de pesquisa deste
trabalho, optou-se por combinar descritores, incluindo novos, o
que resultou em diferentes resultados.

Na segunda busca restringiu-se a investigagao as pesquisas
dos ultimos cinco anos, de 2018 a 2022, e foram aplicados os
seguintes filtros: digitacio do descritor entre aspas no campo
assunto; combinac¢io de descritores, ambos entre aspas e mediados
pela palavra AND em letras maitsculas; e “educa¢ao” como drea
conhecimento. Com a combinagio de “formacio continuada de
professores” AND “ensino fundamental”, foram encontrados 1.221
resultados. Aplicado o filtro de ano (2018 a 2022), restaram 618
resultados e, com a aplicagio do filtro da drea do conhecimento
Educagao, restam 277 trabalhos, dos quais 50 foram avaliados
posteriormente. Vale destacar que a pesquisa se voltou para o
Ensino Fundamental, o que justifica o refinamento com este
descritor. Optou-se por manter o descritor “formacgao continuada
na perspectiva do professor”, porém a busca foi realizada sem o uso

2 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.
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de aspas (“ ”), a fim de possibilitar a anélise de um ntimero mais
considerdvel de teses e dissertacoes. Desta forma, os achados foram,
conforme j4 mencionado anteriormente, 3.141. Com o refinamento
dos anos (2018 a 2022), houve diminuicio dos resultados para
1.941 trabalhos e, refinando a drea do conhecimento (Educacio),
restaram 968 trabalhos, dos quais os 50 primeiros trabalhos foram
escolhidos para serem analisados.

A terceira busca deu-se com a combinag¢io dos descritores
“ressignificagio” AND “formagio continuada de professores”,
gerando 176 resultados. Refinando a drea do conhecimento
(Educacao), restam um total de 62 trabalhos. Devido ao niimero
reduzido de trabalhos, decidiu-se nao aplicar os demais filtros
selecionados para a pesquisa e os 50 primeiros os trabalhos foram
analisados. Para fins de uma nova tentativa de busca, escolheu-se
fazer uma pesquisa na internet, porém, mesmo assim, alguns titulos
nao foram encontrados. Dos 150 trabalhos pretendidos, foram
localizados e analisados 128.

Para organizacio dos dados coletados, elaborou-se o estudo
de cada trabalho académico selecionado, levando em consideragao
itens como: grau, titulo, autor, resumo, ano, universidade e regiao.
Empreendeu-se um refinamento mais preciso para buscar os
estudos que mais se aproximassem 2 ideia da pesquisa. Para selecio
destes trabalhos, primeiramente, eliminaram-se trabalhos repetidos
e, na sequéncia, foram examinados os resumos dos referidos
estudos. Na sequéncia, iniciou-se a leitura detalhada dos resumos
referentes aos 123 trabalhos, selecionando-se aqueles que mais se
aproximassem da temdtica investigativa desta pesquisa. Ao final
desse processo, restaram 78 trabalhos para serem avaliados. Feitas
as devidas explicagdes, em continuidade, optou-se, também, por
separar os trabalhos por temdtica, tencionando examini-los com
mais cuidado. Separou-se, a partir da leitura dos resumos, assuntos
ligados a prética pedagdgica, totalizando 20 trabalhos.

A partir desta exposi¢ao, adentra-se em uma etapa essencial
de percurso académico, na qual se empreenderd uma anilise
aprofundada da categoria formacio continuada de professores e
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as contribuigoes para a prdtica pedagégica. Abrindo o panorama
da pesquisa, adentra-se agora na primeira categoria que desponta
com vigor nas andlises académicas: “Formagao Continuada de
Professores e Contribui¢des para a Pritica Pedagégica”. Esta seglo,
dedica-se a uma imersao detalhada das pesquisas que se debrugam
sobre o enriquecimento da préitica docente por meio da formacio
continuada.

Formacgdo Continuada de Professores e contribuigcdes para a
prdtica pedagdgica

De inicio, considera-se pertinente aclarar que a formagio
continuada do professor, num viés histérico-social, tem como
principio a prética pedagdgica e, como finalidade dessa pratica,
“incentivar os sujeitos a compreenderem os conhecimentos
acumulados historicamente pela humanidade”. Dessa maneira,
a fim de que “os sujeitos se apropriem do saber escolar de modo
a se tornarem autbnomos e criticos, o professor precisa estar, ele
préprio, apropriando-se desse saber e tornando-se cada vez mais
autdnomo e critico” (Azevedo ez al., 2010, p. 247). Sendo assim,
conforme Freire (1996), formar é mais do que treinar e desenvolver
destrezas. Em razao disso, a forma¢io continuada de professores
concerne muito mais do que apenas o professor, inclui os outros
profissionais da Educagio e deve acontecer em ambito teérico,
pedagégico e educacional, sempre refletindo-se acerca das formas
de ensino, objetivando que ocorram, realmente, transformagoes.
Para além disso, é possivel afirmar que a formagao continuada do
professor é um processo de aprendizagem que propicia ao docente
explorar tudo que aprende mais abrangentemente, resultando em
qualidade no ensino. E, nessa toada, traz a necessidade de buscar
novas préticas pedagdgicas e metodologias de ensino, tencionando
atender a demanda do professor no cotidiano da sala de aula,
capacitando-o para a pritica docente.

Para Névoa (1992), o professor deve ser consciente de
toda sua trajetéria (da formacao inicial aos caminhos trilhados
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para sua profissionaliza¢io), pois somente assim compreenderd a
importincia das praticas pedagdgicas dentro das escolas, e entenderd
que o conhecimento e a experiéncia profissional aparecem como
lécus da prdtica educativa. Por seu turno, Tardif (2002) destaca que
a prética pedagdgica é um processo de aprendizagem que viabiliza
aos docentes colocarem em duvida sua formacio académica, assim
como adaptar sua profissio, suprimindo o que parece ineficaz e
abstrato a realidade vivida e mantendo o que serve. Tardif (2008,
p- 19) descreve a prética pedagdgica do como trabalho docente,
consistindo “em uma atividade de intera¢oes humanas, que ocorrem
por meio da relagdo entre professores e alunos em vérios contextos
e, especialmente, na sala de aula, ¢ ¢, portanto, o fundamento das
relagoes sociais na escola”.

Nesse sentido, foram analisados 20 trabalhos cuja temdtica
envolvia a contribui¢io da formagio continuada de professores a sua
prética pedagdgica. As pesquisas tiveram, além de aporte tedrico,
contribui¢des de professores, gestores e coordenadores pedagdgicos
através de questiondrios ou agoes diretas com os sujeitos da pesquisa.
O Quadro 1 apresenta as pesquisas analisadas nesta secio.

Quadro 1 — Relacio dos trabalhos selecionados na temdtica Formacao
Continuada de Professores e contribuicoes para a prdtica pedagdgica

Tipo d
Titulo 'po de Autor Universidade Estado | Ano
trabalho
A formagio continuada Dissertagio | Fernanda Universidade Piaui 2007
e sua contribui¢do para a — Mestrado | Antéonia Federal do Piauf

ressignificagdo das prdticas | Académico | Barbosa da
pedagégicas dos professores Mota
de 12 a 42 série da prefeitura
municipal de Teresina

Formagio continuada de Dissertagio | Joao Batista | Universidade Rio 2011
professores que ensinam —Mestrado | Rodrigues | Federal do Rio | Grande do
matemdtica: o papel do Académico | da Silva Grande do Norte

4dbaco na ressignificagio da Norte

prética pedagdgica
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(Re) significando as Dissertagio | Mdrcia Pontificia Minas 2016
operagoes de adigio e — Mestrado | Maria de Universidade Gerais

subtragio em um contexto | Académico | Freitas Catdlica de

de formagio continuada de Hauss Minas Gerais

professores das séries iniciais

Mediagoes Estéticas Dissertagio | Ana Lucia | Pontificia Sao Paulo | 2017
na Formagio Docente: — Mestrado | de Oliveira | Universidade

Contribuigées ao Profissional | Barreto Catolica de Sao

Desenvolvimento do Paulo

Sujeito Professor

A contribui¢io de um Dissertacio | Giovana Pontificia Parand 2018
programa de formagio — Mestrado | Cristiane Universidade

continuada para a Académico | Dorox Catoélica do

autoformagio do professor Parand

dos anos iniciais do ensino

fundamental

A reflexdo como principio | Dissertagdo | Fernando | Pontificia Parand 2018
na formagio continuada: — Mestrado | Corréa Universidade

um olhar sobre a vivéncia Académico Catoélica do

de professores dos Parand

anos iniciais do ensino

fundamental de uma escola

publica em Curitiba-PR

Préticas docentes frente aos | Dissertacao | Geniria Universidade Bahia 2018
questionamentos sobre os | — Mestrado | Almeida Estadual de

Fen6menos da natureza: Profissional | Dos Santos | Santa Cruz

um estudo com professores Souza

de uma escola do primeiro

ciclo da alfabetizagio do

municipio de Sio José da

vitéria, Bahia

Formagio continuada de Tese — Maria Universidade Piauf 2018
professores dos anos iniciais | Doutorado | Oneide Federal do Piauf

do ensino fundamental: Lino Da

contribuigbes para Silva

reelaboracio das prdticas

pedagégicas em Ciéncias

Naturais

Programa psicomotor: Tese — Bruno Vitti | Universidade Sao Paulo | 2018
os reflexos da formagao Doutorado | Neto Estadual Paulista

continuada no “Jalio de

desenvolvimento do Mesquita Filho”

trabalho docente
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Formagao continuada Tese — Judenilson | Universidade Pard 2019
de professores do ensino Doutorado | Teixeira Federal do Pard
fundamental centrada Amador
na escola: percepgées de
professores e formadores
de melhoria da prética
pedagégica
A formagio continuada Dissertagao | Fernanda Universidade Séo Paulo | 2019
de professores e a — Mestrado | Pastori Estadual Paulista
ressignificagio dos Académico | Franzé “Jalio de
conhecimentos nas préticas Mesquita Filho”
pedagégicas: a ioga na
educagio infantil
Aproximagio entre Dissertagio | Rosely Fundagio Rondénia | 2019
teoria e pratica na — Mestrado | Furtado Universidade
formagio continuada Académico | Roca Federal de
de alfabetizadores no Rondédnia
municipio de Guajard-

Mirim-RO: o olhar do

professor

Autonomia do professor Dissertagio | Maria Universidade Ceara 2019
formador: formagao — Mestrado | Leani Estadual do

continuada de professores ¢ | Académico | Dantas Ceard

pratica docente Freitas

Formagio continuada Dissertagao | Tereza Universidade Ceard 2020
de professores do 5° ano — Mestrado | Cristina Estadual do

do ensino fundamental: Académico | Lima Ceard

avancos e desafios para Barbosa

a construgdo da praxis

docente

A formagio continuada Dissertagio | Roseanne | Universidade Maranhio | 2020
de professores do ensino — Mestrado | Mércia Federal do

fundamental no municipio | Académico | Silva Maranhio

de Vargem Grande: reflexos Marques

na prdtica docente Monteiro

Implicagdes da formagao Dissertagio | Cosmildo | Universidade Santa 2021
continuada de professores | — Mestrado | Santana Regional de Catarina

dos anos iniciais do ensino | Académico | Rocha Blumenau

fundamental 4 prética

docente
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Formagio continuada e Dissertagio | Marilza Universidade Rio 2021
ressignificagio da prdtica — Mestrado | Gallan Flor | Regional Grande do
pedagégica do professor da | Académico Integrada do Sul
educagio infantil: desafios e Alto Uruguai
perspectivas e das Missoes,
Campus de
Frederico
Westphalen
Lutas olimpicas na escola: | Dissertagio | Mabel Universidade Ceard 2021
uma pesquisa-agio com — Mestrado | Dantas Estadual do
professores de Educagio Académico | Noronha Ceard
Fisica Cisne
Ensino de ciéncias naturais | Tese — Hanslivian | Universidade Parand 2021
e direitos humanos e Doutorado | Correia Federal do
cidadania: articulando Cruz Parand
conhecimentos e praticas Bonfim
pedagégicas na formagio
continuada de professores
dos anos iniciais do ensino
fundamental
Saberes da pesquisa na Tese — Joselma Universidade Ceard 2021
formagio continuada de Doutorado | Ferreira Estadual do
professores: contribui¢oes Limae Ceara
para aprendizagens Silva
significativas

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Os estudos visualizados no Quadro 1 trazem contribuicoes
e apontamentos que auxiliam a esta pesquisa hora desenvolvida.
A dissertacio de Fernanda Antdnia Barbosa da Mota (2007)
reforca que a ressignificagio da prdtica educativa de professores é
fundamental a propor¢io que oportuniza a renovagio profissional
docente, tornando-o um profissional reflexivo, que avalia sua prética
constantemente, para melhor intervir na realidade educacional. E,
nesse prisma, afirma que a formag¢ao continuada é uma demanda
face as mudangas que se processam em nossa realidade, sem
embargo, se apresenta como um dos maiores desafios para o plano
nacional de educacio.

Em sua investigagio, Mota (2007) buscou evidenciar a
formacdo continuada de professores tendo a pritica pedagdgica
como elemento constitutivo, objetivando a melhoria dessa pratica,
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por meio do dominio de conhecimentos e métodos de sua drea ou

nivel de atuagio profissional. E complementa, advertindo que:
[...] ingénuo de nossa parte crer que uma professora transforme/
ressignifique sua prética s6 com vontade propria, pois sabemos
que esse processo nao envolve apenas a decisio de utilizar
novas técnicas ou metodologias de trabalho, mas também
conhecimento das teorias, num movimento de reflexdo e acio,
e sabemos que isso d4 trabalho e que nem todos estao dispostos
a mudar (Mota, 2007, p. 111).

Nessa linha, o trabalho de Jodo Batista Rodrigues da Silva,
desenvolvido em 2011, complementa Mota (2007), pois apurou
o redirecionamento da prdtica (se necessdrio) e a construgio
de novos conhecimentos através da socializa¢io das atividades
desenvolvidas em sala de aula pelo outro professor. Outrossim,
o pesquisador trouxe uma afirmativa relevante e verdadeira: “[...]
nao defendemos que a formagdo continuada seja a solucionadora
dos problemas do ensino, nem que modelos prontos de formacio
propostos pelos 6rgaos responsiveis pela educagio tornem-se
milagrosamente a chave do sucesso” (Silva, 2011, p. 24), todavia,
certamente, facultard o processo de sensibilizagao do professor, e
isso fard com que acontega a socializagao das suas agdes das aulas,
expondo inquietagdes e avangos, por conseguinte, colaborando
com o ensino e a aprendizagem de outros professores.

Silva (2011) constatou que a formagao inicial (graduacio)
e a formagdo continuada para os professores das séries/anos iniciais
do Ensino Fundamental sao imprescindiveis. As reflexoes realizadas
sobre a pritica docente, nesse estudo, demonstraram limitagoes
ao conceber o ensino e, o reconhecimento dessas limitacoes e o
interesse das professoras participantes da pesquisa, nas discussoes
e nas atividades propostas por meio da sequéncia diddtica,
ressignificaram nogoes.

Nesse prisma de ressignificacio, Mdrcia Maria de Freitas
Hauss (2016) ratificou que a formagio continuada de professores
deve ter como ponto de partida e de chegada a prética docente
cotidiana, uma vez que “ser professor, atualmente, ¢é ter, antes de
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tudo, uma postura flexivel e reflexiva diante dos diversos desafios
que a profissao exige diariamente” (Hauss, 2016, p. 25). As
andlises de Hauss (2016) levaram a verificagio de quao complexa
¢ a formagio continuada em servico de professores, dado que
grupo de professoras pesquisado revelou: fragilidades relativas ao
conhecimento da Matemdtica, sentimento negativo em virtude
de insucessos na Matematica escolar, uma Matemdtica oferecida
na formagido académica que nao lhes permitiu uma compreensao
aprofundada dos conteddos. Ainda, Hauss (2016, p. 93) chega a
conclusao similar de Silva (2011), de que “dificilmente, o professor
ird superar sozinho a falta do conhecimento do contetido, assim
como a falta da diddtica necessdria para ensind-lo”, dai a relevincia
da formagao continuada de professores.

Porsuavez, AnalLuciade OliveiraBarreto (2017) desenvolveu
uma formagio que teve como objetivo instigar os professores a
reverem suas praticas docentes, na perspectiva da humanizagio e
sensibilizacao por intermédio da arte e de questionamentos éticos e
politicos, trabalhando diretamente com o sentir, o pensar e o agir no
contexto escolar. Em seu texto, Barreto (2017, p. 17) confirma que
“sob a forma de experiéncias, vivéncias, constru¢ao de narrativas
reflexivas, o professor contribui no processo de internalizac¢io dos
contetidos culturais, na humanizagao”. Para ela, ao longo da pesquisa
e do processo formativo, foi assumida a nogao de que conhecer é um
movimento de ideias, de idas e vindas, continuidades e rupturas,
exigindo a formulagio de andlises e sinteses de multiplas relagoes.
Quando isso ocorre em contextos escolares, tendo-se clareza dos
objetivos almejados, ciclos de incertezas e de aulas expositivas e
guiadas pelo mercado sao rompidos.

J& Giovana Cristiane Dorox (2018) observou que a
formacao se dd mediante a mobiliza¢io da lembranga das histérias
vividas, para refletir sobre a agao prética desde “o préprio contexto,
em sentido amplo de retroagio sobre si e 0 meio ambiente fisico e
social” (Dorox, 2018, p. 8), notando que a formagio continuada
nao se resolve apenas com cursos ou treinamentos estanques, o
contexto real de cada escola é elementar nesse processo. Em virtude
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disso, ampara-se em Morin para afirmar que é necessrio que
seja consolidado o paradigma da complexidade, para possibilitar
reflexdo sobre as propostas ontoldgicas e metodoldgicas da
educacio, formagio inicial e continuada de professores. Ademais,
corrobora que a complexidade é acolhedora, ou seja, admite e
entende os diferentes niveis que formam o humano, havendo, para
cada nivel, uma lei que o orienta. Nesse sentido, a autoformagio
(isto é, um processo educativo em uma perspectiva dos estados
internos) mostra-se como a melhor alternativa.

Frente a essa perspectiva, a pesquisadora esclarece que
a autoformacio docente “nio é sin6nimo de autodidatismo,
solipsismo ou autossuficiéncia do sujeito que dispensa as interagoes,
trocas e compartilhamento com os outros” (Dorox, 2018, p. 52),
quer dizer, nao ¢ uma visao individualista e egocéntrica. Ao revés,
a linha adotada no estudo é a de uma autoformagao com “um
principio de retroacio sobre o meio e de recursividade sobre si
mesmo, sempre de maneira reflexiva e mais ou menos consciente”
(Dorox, 2018, p. 52). Nesse encadeamento, o desenrolar da pesquisa
demonstrou como ¢ dificil fazer-se a mudan¢a de paradigmas,
pois os participantes ainda traziam a formagao continuada numa
concepgdo conservadora e aceitagio de alteragio da visio nio
foi facil, levando, alguns, a desisténcia, por nao haver hibito de
formagao continuada construtiva e participativa, apenas receptiva.
Porém, para a autoformagio, escolher participar ou nao, de uma e
nao outra formac;éo, ¢ o primeiro passo, visto que necessita passar
pelo desejo do sujeito.

A reflexao como principio na formagao continuada também
foi tema da dissertagio de Fernando Corréa (2018), e seus resultados
sinalizam uma dicotomia entre as racionalidades técnica e pratica
na compreensao dos docentes a respeito do que deve ser promovido
em uma formagao continuada. A reflexdo relacionada a pratica pela
prética, imersa no cotidiano escolar a desqualifica, convertendo os
encontros formativos em uma rotina burocratica. H4, ainda, outra
constatago, que legitima as conclusdes de Dorox (2018):
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a compreensio de formagio continuada é o reflexo dos
paradigmas tradicional e tecnicista que foram assimilados no
processo formativo das proprias professoras e que, portanto,
suas necessidades caracterizam-se como receitudrio pronto,
pontual e acabado, sem a preocupagio da reflexio sobre a
prética (Corréa, 2018, p. 8).

Essas reflexoes dao sustentagio a esta pesquisa de dissertagao,
posto que se busca entender se a ressignificagio da formacio
continuada no Brasil é possivel, analisando-se os anseios e as
necessidades dos professores. E a assertiva de Corréa (2018) valida
a intengao e justificativa do presente projeto, ao dizer que para de
que tenhamos professores reflexivos dentro do espaco escolar, ¢
preciso pensar sobre a temdtica da formagao continuada e como
estd organizada para atender tal demanda.

No tocante as vontades e necessidades dos professores,
Geniria Almeida dos Santos Souza (2018), em sua dissertacio,
expds que o questionamento do aluno relacionado com as
intervengdes do professor pode ser o ponto crucial na construgio
e reconstrucao de saberes, assim como o contexto da reflexao da
prética docente, numa dimensao metodolédgica pautada no saber,
apresenta-se como uma oportunidade de pensar sobre o seu ensino
e rever a possibilidade de (re)planejamento. Consoante Souza G.
(2018), a acdo de educar deve estar articulada com as atividades
da vida real e é em razao disso que é preciso compreender melhor
como os professores atuam frente aos questionamentos dos alunos.

Durante a aplicagao da sua pesquisa, Souza G. (2018)
percebeu que os participantes atribuem grande relevincia a
formacio continuada e a colocam como vantajosa para ampliar
os conhecimentos e colocd-los em prdtica no desenvolvimento
das disciplinas, ressignificando a prdtica pedagdgica, quando
necessdrio. Também observou que os docentes definiram que
as interagoes materializam os saberes a partir das reflexées e das
experiéncias expressadas nos encontros formativos, quer dizer, a
formagao “acontece de fato a partir das discussdes nos encontros
com os colegas, valorizando a construgao de saberes” (Souza G.,
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2018, p. 54).

Outrossim, Maria Oneide Lino da Silva (2018) também
defende que é urgente o rompimento de paradigmas tradicionais
nas formas de ensinar e aprender, além de haver a necessidade de
adesao de praticas pedagdgicas inovadoras. No entanto, para isso,
argumenta que se precisa de politicas pablicas além das existentes,
voltadas para as dreas especificas, e, no caso de seu estudo, em
Ciéncias Naturais. A formagao continuada deve contribuir com a
atualizacdo dos saberes disciplinares, pedagdgicos e experienciais
dos educadores, propiciando uma reflexio focada nas praticas
pedagdgicas, visando ajudar a construir sua propria teoria. Nesse
Ambito,

A prética pedagégica, nessa COmpreCnSéO, tem como
caracteristica principal o contexto social, ser sistemdtica,
intencional e estar articulada aos saberes pedagdgicos. Trata-
NS de uma prética que pode ocorrer em CSpa(;OS eSCOlarCS S
nio escolares, visando, sobretudo, humanizar, transformar
as atitudes dos professores, de forma reflexiva e critica, no
préprio contexto na qual se realiza, tendo como unidade a
relagdo teoria e pritica, estruturando-se a partir dos saberes
adquiridos nas experiéncias vivenciadas ao longo da histéria de
vida pessoal e profissional do professor (Silva M., 2018, p. 18).

Desse modo, enfatiza, tal como Dorox (2018), que a
formagao continuada nao pode ser pensada e reduzida a cursos
de aperfeicoamento ou a treinamentos, nem ser vista como uma
agao compensatéria de fragilidades identificadas na formacao
inicial no exercicio de sua fun¢do. Para ela, o professor precisa
adquirir novos saberes da profissio, se reconhecer e reconstruir
sua identidade profissional, a fim de que possa atuar de maneira
competente. E, como Mota (2007), assimila que a formacio
continuada dos professores deve se aproximar da realidade escolar,
criando oportunidades para a autoavaliagio e, por consequéncia,
melhorando suas préticas pedagégicas.

Nessa sequéncia, Bruno Vitti Neto (2018) analisou o
potencial de um programa de formacao continuada na modificagio
e aprimoramento do trabalho docente, observando se essa formacao
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atendia as necessidades de aperfeicoamento do préprio docente e,
principalmente, da institui¢ao de ensino. Ao final, constatou que
as mudancas ocorridas “traduziram-se em préticas mais elaboradas
e significativas para os alunos e, consequentemente, propiciaram
a ressignificacio conceitual sobre o corpo e sobre as praticas
psicomotoras, pelas docentes” (Vitti Neto, 2018, p. 6).

Nessa 16gica, Vitti Neto (2018) traz uma asseveragao
essencial a quem coloca-se a estudar a formagio continuada de
professores:

Discutir sobre a importincia do processo continuo de
formacio ¢ imprescindivel para que a constituicio da profissio
seja alicerada no conhecimento cientifico aliado a percepg¢io
aprimorada da realidade escolar, propiciando um engajamento
cada vez mais consciente e critico do seu papel com das diversas
atribui¢coes que compée a profissio docente (Vitti Neto, 2018,
p. 84).

Nesse linhame, Judenilson Teixeira Amador (2019) também
investigou a formagao continuada de professores centrada na escola,
focando nas contribuicoes para a melhoria da pritica pedagégica.
Suas averiguacoes indicam que a formagao continua de professores,
centrada na escola, pode ser uma agenda possivel nos contextos
escolares como forma de reflexdo da préxis, sendo uma das medidas
mais coerentes, de maior valorizagio do saber do professor, uma
vez que leva em conta as necessidades e os interesses dos quais
os docentes sao participes do desenvolvimento desse processo
formativo no ambiente escolar. O pesquisador, certificando os
estudos apresentados até aqui, concebe que transpor a formacio
continuada de professores ao cendrio escolar é oportunizar a
construgao de prdticas significativas e adequadas a realidade escolar.

Por seu turno, Fernanda Pastori Franzé (2019) analisou
se os conhecimentos veiculados em um programa de formacao
continuada permanecem, ap6s sua conclusio, sendo reelaborados e
ressignificados, influenciando a pratica pedagégica. Seus resultados
permitiram notar as motivagoes iniciais para o engajamento em
programas de formagao continuada como pessoais, por necessidade
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de aprendizagem de préticas pedagdgicas ou por agregacio de novos
conhecimentos. E, em consonincia com Silva M. (2018), também
reafirma o fato de que as formagdes continuadas ainda estdo
centralizadas em determinadas dreas, tais como lingua portuguesa
e matematica.

Em continuidade, Rosely Furtado Roca (2019) teve como
fonte de estudos os cursos de formacio continuada oferecidos
aos professores alfabetizadores do municipio de Guajard-Mirim-
RO e como questao problematizadora a seguinte pergunta: como
aproximar a teoria da prética no ciclo de alfabetizagao? Ao final
do trabalho, concluiu que é possivel aproximar a teoria da pritica
a partir dos cursos de formagao continuada através de estratégias
apontadas pelos préprios sujeitos da pesquisa, destacando que as
politicas de alfabetiza¢do nem sempre se consolidam, pois nao ha
uma continuidade, prejudicando professores e alunos. Nessa seara,
a formagio docente deve ser vista com o olhar dos professores, a
partir de suas necessidades e dos problemas que enfrentam no dia
a dia da sala de aula.

Maria Leani Dantas Freitas (2019), ao estudar a relacio
formacio continuada de professores e pratica pedagdgica, buscou
compreender os aspectos da prdtica docente de professores
formadores em que se revele a possibilidade de constitui¢iao de
autonomia desse professor mediante as orientacoes do plano
de formacao. Freitas (2019) refletiu sobre o tipo de modalidade
formativa que os professores desejam e se as agoes formativas
que vivenciam atendem as expectativas do professorado, foco da
pesquisa deste projeto de dissertagao também. A autora questionou
se os interesses das instituigoes formadoras e da politica de formacio
vao ao encontro dos interesses docentes e da escola e concluiu que:

As préticas de formagio docente, quando elaboradas com a
participagdo dos professores formadores, ganham vida porque
trazem as histérias do fazer pedagégico de cada professor
formador e de cada professor aluno envolvidos no processo
formativo. Prdticas participativas favorecem a esses professores

assumirem a condi¢io de sujeitos sociais, construindo e (re)
construindo suas agbes que podem sustentar uma formagio
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dialégica e critica capaz de sanar fragilidades encontradas
nas dimensées teérico-metodolégicas. Revela-se, assim, a
capacidade de ler a realidade, interrogar-se e interrogi-la,
realizando uma préxis transformadora (Freitas, 2019, p. 82).
Em complemento a pesquisa acima, o estudo de Tereza
Cristina Lima Barbosa (2020) constatou que nao ¢ possivel afirmar
que a formacio ocorrida no contexto consiga alcangar a perspectiva
de préxis como unidade entre a teoria e a prética, pois sao virios
os desafios pautados pelos professores no exercicio da profissao no
atual cendrio que, caso nio impedem, limitam a articulagao das
multiplas dimensées do trabalho docente. Sua pesquisa também
ratificou a importancia de a formagao continuada estar associada ao
local de trabalho dos professores, sem esquecimento da interagao
com a Universidade.

De outro modo, Barbosa (2020) traz algumas criticas dos
participantes dasua pesquisaacercade suas contribui¢oes no processo
de planejamento das formagdes, dado que relatam raramente serem
solicitados a contribuir na defini¢ao dos contetidos trabalhados nas
formagoes continuadas, ao que defende que para que a participagio
dos professores nas formagoes possa efetivamente auxiliar “a
compreender melhor a profissao e superar os desafios vividos em
sala, faz-se necessdrio que os processos formativos possam caminhar
mediados pelo didlogo e pela perspectiva da colabora¢ao” (Barbosa,
2020, p. 102).

Nesse campo, Roseanne Mircia Silva Marques Monteiro
(2020) ressaltou um ponto vital para a discussio da formagio
continuada de professores — o viés de que a melhoria da qualidade
da educagao depende sobretudo da melhoria da formagio docente,

[...] tendo em vista que o cerne do ato educativo se realiza
com base na relacio professor/aluno. Entretanto, sabemos que
esse processo envolve muitos outros aspectos que precisam
ser considerados. Entendemos que ao se atribuir & Formagio
Continuada a fungio de preparar o professor para o papel de
formador do aluno, estd, a0 mesmo tempo, se atribuindo ao
professor a responsabilidade de junto com os demais sujeitos
que fazem a escola, zelarem pela qualidade do ensino. Nesse
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sentido, cabe indagar se os professores e demais profissionais
da educagio que atuam de forma direta com o curriculo
estabelecido estio construindo uma profissionalidade critica
e comprometida com os interesses sociais de uma formagao
humana critica, emancipatéria (Monteiro, 2020, p. 13).
E acrescenta um alerta de que as politicas atuais salientam
a concepgao pragmatista e conteudista da formacao de professores,
reduzindo a formacio continua a programas como os parimetros
em agao e a rede de formadores.

Outrossim, Cosmildo Santana Rocha (2021) mostrou
que hd muitos momentos importantes de formagio continuada
acontecendo no Municipio de Jaguaquara, na Bahia, mas ainda
¢ preciso ampliar a formagao centrada nas escolas. A pesquisa
de Rocha (2021) revalida os questionamentos e inquietagdes
deste estudo em desenvolvimento ao distinguir que a formacao
continuada de professores requer uma investiga¢ao mais apropriada
de como poderd dar conta de resolver as situacoes que lhe cabem,
de modo que se venha a conseguir solu¢des eficientes para “alcangar
melhorias em todos os aspectos que compreendem o cendrio
educacional, a fim de aprimorar concretamente a aprendizagem no

Ambito escolar” (Rocha, 2021, p. 30).

Em contrapartida, Marilza Gallan Flor (2021) trouxe
contribui¢bes vitais ao entendimento de como deve ocorrer a
formagao continuada e da sua importincia para a pratica docente.
Frisa, incialmente, que ndo hd um programa nacional de formacao
continuada para professores da Educacio Infantil, ficando a cargo
dos municipios. Em fun¢io disso, analisa o relato dos professores
municipais de Juina, Mato Grosso. A pesquisadora denotou que os
professores participantes tratam a formagao como caminho para a
atualizagio, e como programas para compensar uma formacao inicial
falha. Os docentes terem essa visao, para Flor (2021), relaciona-
se com o fato de que as formagdes acontecem de forma continua
em um periodo maior de tempo, hd 15 anos, desempenhando um
papel mais presente e relevante na vida dos profissionais.

No que lhe concerne, Mabel Dantas Noronha Cisne (2021),
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analisou as implicagdes de uma formagao continuada em ensino das
Lutas Olimpicas promovida aos profissionais de Educagio Fisica
Escolar da rede de ensino municipal de Fortaleza. Observou, tal
como Silva M. (2018) e Franzé (2019), que ainda hd pouca formagao
em drea especifica e um distanciamento entre a compreensio de
alguns professores sobre as lutas como contetido escolar, contudo,
a0 final, os participantes concederam expectativas positivas. Além
disso, percebeu que a utilizagao da pesquisa-agao surge como uma
alternativa para efetivagio de uma formagao continuada, sendo um
caminho possivel para a ampliagao de conhecimentos pedagégicos,
prética docente e resolu¢ao de problemas decorrentes da prética
pedagdgica.

Similarmente, Hanslivian Correia Cruz Bonfim (2021)
desenvolveu uma pesquisa-agdo com a qual planejou um curso
de formacio continuada, organizado em oficinas pedagdgicas
para professores de Ciéncias Naturais dos anos inicias do Ensino
Fundamental I, articulando os contetidos de Ciéncias Naturais
ao tema Direitos Humanos e Cidadania e analisou como esses
docentes estruturaram os conhecimentos e as préticas pedagdgicas
voltados para o tema Direitos Humanos e Cidadania ao Ensino de
Ciéncias Naturais a partir de um curso de formagio continuada.
Sua tese possibilitou demonstrar que, apds as oficinas, os professores
reelaboraram suas agoes em relagao as experiéncias adquiridas,
reestruturando  disposi¢oes iniciais e reafirmando outras. A
pesquisa conseguiu transpor os professores de apenas receptores das
informagdes para colaboradores no processo formativo.

A partir dessa perspectiva, compreende-se que a identidade
do/a professor/a se constitui a partir da sua histéria e
experiéncias que teve em sua trajetdria de vida, portanto, em
seu mundo social. Assim, consideramos que as formagoes
precisam ser organizadas tendo como objetivo a articulacio de

trés elementos, os quais sao: o fazer prético, a fundamentagio
tebrica e a andlise de préticas institucionalizadas (Bonfim,

2021, p. 416).

Ou seja, se os professores se tornam interlocutores inseridos
em situagoes dialdgicas, reflexivas e criticas proporcionadas pela
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pesquisa-a¢ao, o processo de ensino e aprendizagem se transforma
e ganha sentido e eficdcia. A pesquisadora vislumbrou que os
dispositivos de formagao que apoiaram a pesquisa-agao implicaram
em raciocinios diferenciados, valendo-se da multiplicidade dos
instrumentos, como materiais potencialmente significativos. Real¢a
que ¢ preciso, também, que as formagdes ndo se tornem apenas
espacos de conversas e encontros entre professores.

Acerca dessas contribuicoes, dentre os resultados
encontrados, destaca-se a importancia da formagio continuada
centrada na escola, ou seja, é relevante que se identifiquem as
necessidades especificas de cada institui¢do, planejando uma
formagao continuada que contribua com a prdxis pedagdgica. A
escola também ¢ evidenciada como um excelente espago formativo.
Alguns estudos apontam que as dificuldades encontradas nos
docentes refletem no ensino/aprendizagem dos alunos, uma
vez que esses apresentam dificuldades na manipulagio de
ferramentas pedagdgicas e tém dificuldades em responder todos os
questionamentos levantados pelos alunos. Nesses casos, sinalizam-
se as necessidades pessoais e programas de formagao continuada que
valorizem a formacao pessoal do professor ampliando, dessa forma,
a relagdo teoria e prética. Os estudos também denotam a valorizacao
dos encontros que promovem os relatos de experiéncia entre os
pares, reforcando a formagio centrada na escola, aproveitando os
saberes dos pares e integrando o Projeto Politico Pedagdgico as
préticas formativas, os que as tornariam continuas e sistemdticas,
visto que isso nao acontece com algumas politicas de formagao que
nio sao continuas e, assim, interrompem o processo formativo.

Para Névoa (1992, p. 27), é preciso que a formagio
continuada valorize e promova “a preparacio de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas
na implementagao das politicas educativas”. Nesse horizonte, Souza
(2005) compreende que a formagao continuada viabiliza a releitura
das experiéncias e das aprendizagens, entendendo a escola como
um local da agao e o curriculo como espaco de intervengao.
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Nota-se, nos estudos avaliados, que os pesquisadores
enfatizam a preocupacdo dos professores e instituigoes com o
processo de desenvolvimento pessoal e profissional do docente, que
¢ um desafio a educacio atual.

Conclusao

Ao analisar as pesquisas realizadas nessa drea, percebemos
a relevincia desses estudos para o debate sobre a importincia da
formagao no desenvolvimento profissional dos docentes e para o
aprimoramento da qualidade da educacao.

A revisao bibliogrifica dessas pesquisas serd um pilar
fundamental para situar e fundamentar nosso projeto de pesquisa
no contexto da drea de estudos sobre a formagao de professores.
Esse processo de revisao nos permitird elaborar uma andlise critica
embasada acerca do tema, enriquecendo a discussao e contribuindo
para o avanc¢o do conhecimento nessa drea.

Diante desses aspectos, pode-se inferir que a atengao
crescente em pesquisas sobre formagao de professores reflete uma
compreensao cada vez mais agucada das complexidades inerentes ao
processo formativo docente. Esse quadro de produgao nao apenas
estabelece um sélido alicerce para o aprofundamento das discussoes
acerca dessa temdtica, mas também oferece um contexto propicio
para a emergéncia de abordagens inovadoras que possam reverberar
positivamente no desenvolvimento profissional dos docentes e,
consequentemente, na qualidade da educa¢io como um todo.
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Capitulo 6

CONCEPCOES DE EDUCACAO ESCOLAR
APRESENTADAS EM PRODUCOES
STRICTO SENSUNO PERIODO
PANDEMICO

Quézia de Souza de Lima'

Luci Mary Duso Pacheco?

Introducao

presente artigo ¢é resultado de uma proposta de

investigacdo cientifica que tem suas reflexdes centradas
no problema de pesquisa “Que concep¢ao de escola é possivel formar
a partir das (re) significacoes tecidas por meio da prdtica docente
no contexto pandémico?”. A fonte de informacio para anilise
dessa temdtica serao autores de teses e dissertacoes relacionadas a
temdtica, produzidas entre os anos de 2020 e 2023. Como afirma
Chizzotti (2000, p.17), Alguém que se dedicou ao estudo sistemdtico
de wuma questdo pode revelar os aspectos mais relevantes, indicar meios
de adquirir informagoes, orientar na busca de fontes documentais,
selecionar leituras mais pertinentes, etc.”

A pesquisa, em seu objetivo, caracteriza-se como exploratdria
na medida em que se aproxima do tema procurando informagoes ji
disponiveis a respeito deste, assim como visa, também, a identificar

novas fontes de informacio (SANTOS, 2001).

1 Mestranda em Educagio (URI). Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional
(URI-2022). Graduada em Pedagogia (URI-2018). Professora da Educagao Infantil
na Rede Particular de Ensino. queziacz@hotmail.com

2 Doutora em Educacio pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Brasil (2010).
Professora da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes, Brasil.
luci@uri.edu.br
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A anidlise dos dados coletados serd realizada, em sua
grande parte, de forma qualitativa. Em relagao aos dados que se
destacarem, sendo o objetivo desta etapa da pesquisa verificar o
“Estado desse conhecimento”, utilizar-se-4, também, de uma
andlise quantitativa, considerando Chizzotti (1995, p. 52), que
afirma, sobre a andlise quantitativa, que esta prevé a ‘mensuracio
de varidveis preestabelecidas, procurando wverificar e explicar sua
influéncia sobre outras varidveis, mediante a andlise da frequéncia de
incidéncias e de correlagoes estatisticas’.

De acordo com o autor supracitado, pesquisas qualitativas
‘fundamentam-se em dados coligidos nas interacoes interpessoais, na
coparticipagdo das situagoes dos informantes, analisadas a partir da
significagdo que estes dio aos seus atos.” (CHIZZOTTI, 1995, p. 52).
Sendo assim, as consideragoes realizadas a partir das experiéncias e
dos estudos relatados pelos autores em suas teses e dissertagoes sao
de suma importincia para a presente pesquisa.

Esta pesquisa apresenta-se, também, como descritiva,
na medida em que busca descrever um fenémeno por meio dos
significados que o ambiente manifesta. Nesse caso, o fenémeno
sdo as concepgoes (re) significadas e o ambiente manifestado é o
contexto pandémico. A preocupacio estd centrada nas abstragoes

extraidas dos dados coletados (SILVA, 2015).

Como fechamento deste artigo, propde-se uma andlise
sobre a concep¢io de Educagio que corresponde a fungao social
da escola hoje pés-periodo pandémico. Constata-se que é preciso
estar atento as novas transformagdes no contexto educacional para
exercer com qualidade a profissao docente.

Concepcao de escola AND pandemia

O presente artigo tem por objetivo investigar e identificar
o que as produgdes cientificas, a nivel nacional, no Brasil, t¢m
discutido a respeito do tema “Concepgio de educacio escolar em
(re)significacio na realidade pandémica”. Como l6cus da pesquisa,
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delineia-se trabalhos voltados ao Ensino Fundamental.

Como fonte para a coleta de dados, optou-se pelo catilogo
de teses & dissertagoes — CAPES. A coleta ocorreu no més de
outubro de 2022. Na ocorréncia de trabalhos, mesmo citados no
catdlogo, nao estarem disponiveis para leitura, a busca foi realizada
no Google Académico.

Primeiramente, constituiram-se os descritores; dentre as
diferentes formulagbes possiveis, definiu-se a preferéncia pelo
seguinte: “Concep¢ao de escola AND pandemia”. Utilizando-se,
entio, desse descritor, o levantamento de dados foi realizado.

Foi necessdrio refinar as buscas no préprio banco de dados,
pois, ao aplicar este descritor, vdrios s2o os resultados encontrados.
No entanto, s3o muito amplos, de todas as dreas do conhecimento,
alguns nio tendo relagiao com o foco da drea da Educagio. Sendo
assim, os filtros utilizados para refinar os resultados foram:

1. Mestrado e Doutorado;

Ano 2020-2021-2022;

Grande Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas;
Area do Conhecimento: Educacio;

Area de Avaliacio: Educacio;

A A R

Area de concentragio: Diversidade e profissionalizacio
docente — Educagao—

Educagao escolar e profissao docente — Educagio e formagao
humana — Formagio de professores — pensamento educacional
brasileiro e formacao de professores.

A fim de manter os trabalhos encontrados em melhor
acesso, estes foram salvos e organizados em arquivos com os nomes
e autores, assim ficaram organizados para leitura posterior. Em
seguida, nova delimitacao foi realizada através da leitura dos titulos
desses trabalhos, sendo que alguns jd em seus titulos mostravam-
se distantes da temdtica em questdo. E, por dltimo, nessa etapa de
selecao dos trabalhos, foi realizada a leitura dos resumos.

Considerando que os estudos em relagio aos impactos da
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pandemia encontram-se em fase inicial, o grafico a seguir apresenta
o nimero de trabalhos do periodo de 2020 a 2022. A escolha por
delimitar o periodo para abrangéncia do estudo foi considerando
ser esta a fase mais intensa da Covid-19. Quanto mais curto o
periodo de tempo, mais limitada é a quantidade de trabalhos,
porém o contexto desta pesquisa exige esse recorte temporal.

Figura 1: Grafico de Identificacao dos resultados por ano.

Descritor: Concepcao de escola AND pandemia

2020 2021 2022
=g Diescritor 1: Concepcdo de escols AND pandemia

Fonte: Autoras (2023).

Com a finalidade de observar a evolugio das pesquisas
dentro desse descritor, em fevereiro de 2023 uma nova coleta de
dados foi realizada no catdlogo de teses e dissertages da Capes.
Para essa etapa, foram mantidos os mesmos filtros e nao foram
considerados trabalhos que jd haviam aparecido na primeira.
Observa-se, nas tabelas a seguir, um panorama geral dessa coleta de
dados nas diferentes etapas.
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Tabela® 1 — Filtros aplicados no descritor: “Concepgio de escola AND

pandemia”
FILTROS Agosto 2022 | Fevereiro 2023
Tipo: Doutorado (6) Mestrado (68) 91 120
Mestrado Profissional (32) Profissionalizante
(1)
Ano: 2020 - 2021 — 2022 83 112
Grande Area: Ciéncias Humanas 42 54
Area do Conhecimento: Educacio 30 40
Area de Avaliagio: Educagio 30 40
Area de concentracio: Diversidade e 23 38

profissionalizagio docente; Educagao;
Educagio escolar e profissao docente;
Educacio e formagio humana; Formacio
de professores; Pensamento educacional
brasileiro e formacio de professores.

Selecionados por titulo 13 05

Selecionados por resumo 07 05
Fonte: Autoras (2023).

Dos cinco trabalhos restantes, trés nio estavam disponiveis
para leitura completa no catdlogo da Capes; desses trés, dois foram
encontrados no Google Académico. Portanto, na segunda etapa,
somaram-se a pesquisa mais quatro trabalhos vinculados a temdtica
em questdo. Pensando na evolugio das pesquisas, muitos dos
trabalhos acrescentados no catdlogo sao de 2022. Dos acrescentados
a pesquisa, dois so desse tltimo ano.

A Ultima tabela nao possibilitou identificar se os trabalhos
sao teses de doutorado ou dissertagcoes de mestrado, tratam somente
dos nimeros totais. Sendo assim, o Grifico 2, a seguir, ird diferir

3 Darte da tabela, no que se refere  primeira etapa da coleta de dados, j4 foi apresentada
pelas mesmas autoras no trabalho “Concepgio de escola em reconstrugio no contexto
pandémico”, no IX Congresso Internacional de Investigacién em Derecho Educativo

— CICNIDE 2022.
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os dados entre teses de doutorado (TD) e dissertacoes de mestrado

(DM).

Figura 2 — Griéfico dos resultados dos trabalhos entre teses e dissertagoes.

"CONCEPCA
0 DE
ESCOLA |
AND
PANDEM14”

(1} i 4 3 8 10 12

Dissertacies mTess

Fonte: Autoras (2023).

Observa-se, no grifico, que o nimero de dissertagoes ¢
significativamente maior do que de teses. Mena-Chalco (2014, p.
2), em seu trabalho sobre a “Categorizacio do banco de teses e
dissertacoes da capes”, aponta que, no momento de sua pesquisa,
o numero de dissertagdes era, em média, trés vezes maior do que o
nimero de teses. E preciso ponderar que o tempo para a producio
de uma disserta¢ao é menor do que para uma tese. Sendo assim,
os programas de Pés Graduagao Strictu Sensu também conseguem
disponibilizar ao banco da Capes um ntimero consideravelmente
maior de dissertacoes.

Segundo o Site do MEC, “O Brasil tem 122.295 estudantes
de pds-graduagio, dos quais 76.323 sio de mestrado académico, 4.008
de mestrado profissional e 41.964 de doutorado.™ Esse levantamento
foi realizado pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Ensino Superior (Capes/MEC). Sendo assim, o ndmero de
mestrandos também ¢é consideravelmente maior do que o de
doutorandos.

No ambito dos trabalhos encontrados, observa-se que
a regido sul é responsdvel por boa parte das pesquisas realizadas

4 Disponivel em:  http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/180-
estudantes-108009469/pos-graduacao-500454045/2583-sp-2021081601 Acesso em
30/01/2023.


http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/180-estudantes-108009469/pos-graduacao-500454045/2583-sp-2021081601
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/180-estudantes-108009469/pos-graduacao-500454045/2583-sp-2021081601
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na temdtica em questdo. A regiao sul apresenta seis dos trabalhos
encontrados; a regido Sudeste, com exce¢ao do Espirito Santo,
apresenta trés dos trabalhos; a regido Centro Oeste apresenta um
trabalho e a regiao Norte, representada pelo estado do Pard, tem
um dos trabalhos.

Além de identificar essas informagdes, este estudo gera
algumas provocagoes, no sentido de ressaltar a importincia da
ampliagdo de pesquisa nessas regioes em que nao aparecem estudos
da temdtica aqui abordada. Observa-se que nao foi encontrada
nenhuma pesquisa a nivel nacional, e nenhuma pesquisa especifica
sobre a “concepgao de educagio escolar”.

Todas as pesquisas sio extremamente importantes para
pensar-se o contexto educacional durante e pés-periodo pandémico,
sejam elas locais ou regionais. Entretanto, a proposta de uma
pesquisa nacional é algo que pode proporcionar uma visao mais
ampla das concepgdes reconstruidas nesse periodo.

Concepgdes de educagdo escolar em (re)significagdo

Compreende-se, aqui, como “concep¢io de educagio
escolar” (SAVIANI, 2008), a forma como esta se estrutura,
organiza e funciona. Através dos pontos mais relevantes extraidos
dos objetivos e conclusdes dos trabalhos selecionados, observam-
se alguns aspectos pelos quais emerge a possibilidade de (re)
significagio da educagio escolar no periodo pandémico de
distanciamento social e retorno a presencialidade. Esses aspectos
serao apresentados na imagem a seguir:



110 Epucagio M DidLoco: CAMINHOS, ENCRUZILHADAS E PERSPECTIVAS

Figura 3 — Categorias de temdticas encontradas nas pesquisas analisadas.

EDUCACAO
ESCOLAR
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Superagao de aptacoes dos processos aprendizagem
cnnz’:::;:ﬁs necessdrias pedagogicos [
| Reconhecer os Autonomia, afeto,
Equidade de NOVOS rUMos e Instituigio e atencao a vida
acesso #s TDIC estar aberta cultural |
Evolugdes
| ! Interativa, Vivéncia
Metodologias Esposos deeaclis dialégica compartilhada
ativas @ motivacdo sos colaborativa

' docentes
|

Interdisciplinaridade Potencializar
05 €5pacos

virtuais

Fonte: Autoras, 2023.

Observa-se, por meio dessas categorias apresentadas,
que a func¢io da escola, assim como a relagio dos alunos com o
processo de aprendizagem sio, em grande parte, motivadas pela
forma como aquela é administrada e organizada, assim como pela
escolha e prética diddtico/pedagdgica. Conclui-se isso devido a
observancia de que a maioria dos aspectos, pelos quais vislumbra-
se a possibilidade de (re) significagao escolar, estao direcionados as
inovagoes diddtico/pedagdgicas e inovagoes administrativas.

Seguindo a andlise dos trabalhos selecionados, ainda que,
em sua grande maioria, nao expressem diretamente as concepgoes
de escola, essa concepgiao ¢é apresentada no decorrer do texto, nas
referéncias escolhidas, nas fundamentacées tedricas e até mesmo
em expressoes reais da prdtica docente. Dessa forma, foi possivel
identificar, por meio deste estudo, algumas concep¢oes de educacao
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escolar.

Desse modo, alguns conceitos--chaves que expressam essas
concepgoes foram colocados na plataforma online de criagio e
compartilhamento de apresentacoes interativas “Mentimeter”, a
fim de verificar o que se apresenta em maior relevincia dentre os
conceitos. A seguir, apresenta-se uma imagem denominada “nuvem
de palavras”, com o resultado dessa investigagao.

Figura 4 — Nuvem de palavras: concepg¢oes de educagio escolar

canal de socorro

ressignificagao espago de convivéncia

mecanismo ideolégico formadora de cultura
lugar de referéncia ambiente social receptora de cultura
ambiente cultura organismo vivo

~ construgao do sujeito
conhecimento erudito relagoo com os saberes

acesso @ cultura mediagfio docente

cultura letrada relogoes SOCIO]S ensino sistemdatico
vieencias  Jesenvolver saberes — Mstituicaocultural

troca

apropriagéo tecnolégica  interagOes sociqis  instituigaosocial

campo de expressdo humana espago formal
relacdes de poder com objetivos especificos

0 i
oo o acesso aos conhecimentos
E 4 8 socializagdo de saberes
g8 2
c § o
@ @

= B

Fonte: Autoras (2023).

Os termos para descrever as concepgoes foram escritos
buscando manter ao mdximo sua origem e significado nos textos
dos quais foram extraidos, ou seja, dos 11 trabalhos investigados
neste estudo, a partir do descritor “Concepgao de escola AND
pandemia”. Dessa forma, poucos foram unidos de maneira a atingir
um destaque entre os demais. Portanto, para melhor exploracio
dos termos em seus significados, estes serdo reunidos por ordem de
semelhanca e refletidos a seguir.

Observando que os nimeros representardo a quantidade
de vezes que os termos foram utilizados, a escola foi identificada
como: lugar (1), ambiente (2), mecanismo (1), canal (1), campo
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(1), espago (2) e institui¢ao (2). Esses termos sao normalmente
empregados antes de serem apresentados os objetivos e finalidades,
porém eles, por si s6, jé dizem sobre a forma como se pensa a
escola. Alguns mostram-se como sinénimos, de acordo com o
Diciondrio online de sindnimos® (2023), que é o caso de lugar,
espago e ambiente. Porém, outros diferem-se em significado, que ¢

o caso de mecanismo, canal, campo e instituicio.

No caso do uso dos vocdbulos “lugar”, “espago” e
“ambiente”, significam, de forma semelhante, de acordo com o
diciondrio online, um espago que ocupa ou pode ser ocupado. Jd o
“mecanismo”, de forma ampla significa a jun¢io de pegas de modo
a fazer com que algo funcione. “Canal”, por sua vez, significa curso,
conduto, via ou intermédio. “Campo” remete a territdrio, extensio
de terreno, drea delimitada ou dominio intelectual. J4 “institui¢ao”
apresenta-se com o significado de uma organizagio, conjunto de
regras e normas, ou acdo de instituir, estabelecer ou fundar algo
novo.

Talvez no momento em que os termos foram utilizados,
as intengoes nao foram analisadas com essa profundidade de seus
significados. Porém, para este estudo, cujo objetivo ¢ vislumbrar
as concepgdes de educagio escolar (re) significadas por meio da
prética docente, é de suma importincia que estes detalhes sejam
levados em considera¢io, na busca por compreender, também,
de forma mais detalhada, o que se conceitua por “concepgdes de
educacao escolar”.

Seguindo a andlise da nuvem de palavras, observa-se que
alguns substantivos abstratos que denotam agio sio utilizados,
ligando a escola diretamente ao ato de ressignificar, socializar, etc.
Descritos de igual forma a que foram colocados na nuvem, sio:
ressignificagio, socializa¢io, construgio (2), formadora, mediagao
(3), relagdes (2), acesso (2), vivéncias, troca, apropria¢ao, encontros,
inovagao, ensino e receptora. Aqui, a escola é colocada como

5 Disponivel em: https://www.sinonimos.com.br/busca.php?q=lugar+significado.
Acessado em: 18 de Ago. de 2023.


https://www.sinonimos.com.br/busca.php?q=lugar+significado
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um espago, mecanismo, canal, campo ou instituicdo para que os
participantes que nela estejam, ou que dela fagam parte, possam
ressignificar, socializar, construir, mediar, relacionar, apropriar ou
inovar.

Nos casos mais diretos, a escola é colocada como formadora,
acesso, vivéncia, troca, ensino e receptora. Para estes, cabe algumas
perguntas importantes, como: Para que ela estd formando? Para o
que ela estd sendo acesso? Que vivéncias sao possiveis? Quais sao as
trocas? O que se ensina? O que se recebe?

Algumas dessas perguntas jd apresentam um significado, por
meio de outros termos presentes na nuvem de palavras, construida
a partir das possiveis concepgoes de educacio escolar apresentadas
nos trabalhos selecionados e analisados nesse primeiro descritor
do estado do conhecimento. As palavras sio: socorro, ideoldgico,
referéncia, social (4), cultural/cultura (5), conhecimento erudito,
tecnoldgica, expressio humana, poder, formal, com objetivos
especificos, conhecimentos, saberes (3), sistemdtico, docente,
sujeito, organismo vivo, convivéncia.

O termo socorro foi apresentado expressando a escola como
uma referéncia 3 comunidade pelos servicos prestados (SILVA,
2021). Servigos esses relacionados a alimentagao, sendo para muitas
criangas ainda o lugar onde vai ter uma de suas poucas refeigoes
mais substanciais. Servicos de assisténcia, através dos projetos
que atendem as demandas das familias com doagées de roupas,
cobertores e até mesmo moveis. Abrigo, sendo esse um espago de
seguranca para as familias deixarem seus filhos enquanto precisam
trabalhar.

A escola, em seus aspectos ideoldgicos, vem sido analisada
hd bastante tempo, em especial por Saviani (2012), que pensa de
forma critica a escola enquanto aparelho ideolégico do estado que
pode acentuar desigualdades. Justamente nessa linha reflexiva, com
base também em Pierre Bordieu (in, THIRY-CHERQUES, 2006),
reflete-se que é necessdrio cuidado em observar a obediéncia da escola
a mecanismos que visam a legitimar e promover a reprodugao da
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ordem social de interesse dos sistemas de poder. Pauta essa imposta
pelas determinagoes das politicas publicas e organizacao curricular
(ARROYO, 2010). Aqui j4 sao trazidas outras duas palavras que
apareceram na nuvem de palavras e que de igual forma expressam
a concepgio da educacio escolar, “social e poder” (LIBANEO,
2010).

O social pode ser refletido nessas questoes de reprodugio
ideoldgica, expressas nesse ultimo pardgrafo, assim como pode ser
visto na dptica da convivéncia, das relagoes de trocas estabelecidas
entre alunos, ou do préprio aluno com o professor em um
movimento positivo de interagdo e mediagio da aprendizagem.
Social, cultura e saberes sio termos que se repetem na nuvem
de palavras, pois muitos dos trabalhos veem as novas ideias de
educagdo escolar pautadas na media¢io, como um caminho para
uma concepe¢ao de educagio escolar que corresponda a fungao da
escola hoje. Nesse sentido, acrescenta-se a reflexdo a colocagio de

Correa (2017):

Ademais, ao planejar seu trabalho pedagégico, o professor
precisa considerar que ele é um dos mediadores da cultura
socialmente valorizada, situando-se entre seu aluno e o
conhecimento escolar, com a tarefa de conduzir o primeiro a
se apropriar do segundo. (ibidem, 2017, p. 382).
Finalizando essa etapa de anilise, observam-se as demais
palavras que surgiram dentro da concepgio de objetivos e fungdes
da escola: referéncia, conhecimento erudito, tecnoldgica, expressao
humana, formal, com objetivos especificos, conhecimento
sistemdtico, docente, sujeito, organismo vivo. Esses podem
separados em dois grupos: “O que a escola é2” ¢ “O que hd na
escola?”. A escola é uma referéncia e um organismo vivo. Sendo
assim, na escola ha conhecimento erudito, formal e sistemdtico,
com objetivos especificos.

H4 também expressdes humanas, advindas de todos
os sujeitos que a compde. Ao mesmo tempo em que a escola
caminha nessa funcio de construcio e reconstrucio cientifica, ela
instrumentaliza o aluno para anilise da realidade e a0 mesmo tempo
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expressdo, reflexdo e acdo em grupo. Na escola, hd os docentes,
que estao em constante reconstru¢ao de suas praticas, habilitando-
se para o didlogo sobre o real, buscando tornarem-se capazes de
utilizar as indmeras ferramentas e fontes disponiveis.

Compreendendo os desafios atuais da educagio, torna-
se necessdrio uma concepgio de Educagao escolar que possibilite
a construgio de aprendizagens para uma visio de mundo,
desenvolvendo atitudes de curiosidade, observacio e critica para
reconhecer os problemas da época, assumindo atitudes responsaveis
perante estes.

Consideracgoes finais

Tendo o presente artigo o objetivo de apresentar e analisar
os dados encontrados por meio do estado do conhecimento
referentes & “concepgao de escola que ¢ possivel formar a partir das
(re) significagdes tecidas por meio da prdtica docente no contexto
pandémico”, observa-se que nenhum trabalho com essa temdtica
especifica foi encontrado. Dessa forma, fica evidente a necessidade
de pesquisas nesse sentido.

Em relagio aos aspectos a nivel nacional, destaca-se
que as regides Sul e Sudeste sao responsdveis por boa parte das
pesquisas realizadas na temdtica em questdo. Todas as pesquisas sao
extremamente importantes para pensar-se o contexto educacional
durante e pds-pandémico, sejam elas locais ou regionais. Se faz
necessdria a ampliagdo de mais pesquisas nessa temdtica.

No que se refere a pesquisas que, de alguma forma, se
aproximam ou podem ser contribuintes a temdtica, obtiveram-se
um total de 11 trabalhas selecionados, entre teses e dissertagoes.
Observando que o nimero de dissertagoes é significativamente
maior que o de teses. Nas pesquisas selecionadas e analisadas,
observa-se que emergem algumas possibilidades de concepgoes de
escola para o novo cendrio educacional.

Seis das pesquisas trouxeram andlises voltadas ao uso das
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Tecnologias digitais durante o periodo pandémico, com foco na
prética docente e suas implicagoes na concepgao da escola. E,
nelas, algo que emergiu foi que o grande desafio nao era o uso
das tecnologias propriamente dito, mas o rompimento de uma
metodologia tradicional. As pesquisas que refletiram a concepg¢ao
de uma escola tecnolégica, trouxeram o processo de “mediagio da
aprendizagem”, isso pois as tecnologias sao uma ferramenta e nao
um fim em si préprias.

Destaca-se que todas essas evolugdes sio importantes nio
somente em cardter emergencial, mas de forma processual dentro
do contexto educacional. Embora, devido a urgéncia com que as
coisas aconteceram, a inser¢ao das tecnologias tenha sido feita de
forma instrumentalizada, o uso de tecnologias contribuiu com os
processos pedagdgicos.

A tecnologia nao deixard de estar presente na vida dos
sujeitos, ainda que a situagdo da presencialidade escolar tenha sido
regularizada. Dessa forma, nao hd como voltar e deixd-la de fora
dos processos de ensino aprendizagem. As tecnologias, a mediacao
da aprendizagem, o contato da escola com a vida do aluno, nio
mais voltardo a ser os mesmos.

Para Névoa (2022), hd dois caminhos, o de colocar em
extingao a escola que existiu, o que parece nao ser algo possivel,
ou possibilitar uma metamorfose. A metamorfose propée uma
transformagao de um corpo jd existente, mas com caracteristicas
diferentes que possibilitam o voo, a descoberta de novos horizontes,
o que, como resultado desta etapa da pesquisa, acredita-se ser
possivel para a escola.
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Capitulo 7

DO BRINCAR AO SE-MOVIMENTAR: UMA
ABORDAGEM PARA O TRABALHO COM
CRIANCAS NAS AULAS DE EDUCACAO
FISICA

Sérgio Roberto Santos'
Claudia Marchesan®

Introducao

Ajscrita proposta nesse texto traz reflexoes e proposicoes
ealizadas pelo autor durante o seu percurso de educador,
e mais especificamente aborda um relato de experiéncia de uma
abordagem pedagdgica realizada no ano de 2023. Nesse sentido
a linguagem adotada traz uma fala em 12 pessoa, pois, enquanto
educador acredito que se tornaria dificil me desligar de minhas
experiéncias educacionais e falar de outro lugar alheio as minhas
préticas, as minhas dores e alegrias.

Durante muito tempo as aulas de Educagao Fisica foram
relegadas a um papel secunddrio dentro do contexto escolar,
sendo que as prdticas estiveram ligadas a poucas brincadeiras
ou simplesmente momentos de recreacdo para as criangas, sem
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com
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a existéncia de um planejamento voltado para a ampliagao das
experiéncias motoras. Essa foi a ténica da Educacao Fisica escolar
durante muitas décadas, sendo que ainda hoje existem alguns
resquicios no imagindrio coletivo que as aulas de Educagao Fisica
sejam apenas momentos para recrear, sem responsabilidades para
com o ensinar e aprender e desprovidas de intencionalidade e de
conhecimentos.

Se tomarmos por base a caminhada da Educagao Fisica
Brasileira até esta se transformar em uma disciplina escolar,
deparamo-nos com distintos periodos marcados por concepgdes
Higienistas, Militaristas e Esportivistas, que viam o foco do trabalho
voltado ao desenvolvimento do corpo fisico, sem se preocupar com
a totalidade do sujeito e muito menos trazendo a possibilidade de
ver os aspectos pedagdgicos envolvidos nas a¢oes motoras (Coletivo

de Autores, 1992).

Podemos dizer que a mudanga dessa visao passou a ganhar
mais destaque a partir de 1996, com a promulgagao da LDB (Brasil,
1996) e, mais recentemente da BNCC (Brasil, 2018), onde o papel
da educagio fisica enquanto disciplina escolar foi ratificado dentro
da Area das Linguagens, enquanto linguagem corporal, a qual
tem um significativo papel dentro do desenvolvimento integral de
criangas e jovens e nao somente no aspecto da motricidade.

Nesse sentido, a partir das minhas experiéncias como
educador e pesquisador na drea, venho buscando contribuir para
a modificacio desse starus dado a disciplina, pois é reconhecido
a existéncia de um amplo campo de conhecimento o qual estd
ratificado nos documentos norteadores citados anteriormente.

Portanto, ¢ fundamental que as aulas de Educa¢io Fisica
se tornem cada vez mais espagos de experimentagio e vivéncia de
situagoes prazerosas e que instiguem o desenvolvimento da cultura
corporal de movimento, partindo das vivéncias com o brincar até
chegarmos ao espago do se-movimentar (que é muito mais do
que simplesmente realizar movimentos, mas sim, internalizar as
experiéncias vividas, dando-lhe sentido).
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O conceito de experiénciaadotado por mim éaquele oriundo
das concepgoes de Larossa (2002) o qual compreende a experiéncia
como algo que perpassa o individuo e o toca profundamente. Desta
forma, as a¢oes motoras propostas as criancas devem estar imbuidas
de sentido, para que assim a experiéncia de tais vivéncias traga
marcas significativas para as criangas.

Outro conceito adotado por mim em minhas proposicoes
pedagdgicas ¢ o de Se-Movimentar, o qual, foi proposto por Kunz
(2005) e retomado por Kunz e Costa (2015), pensando o movimento
humano para além do ponto de vista mecanico, orientando-se pela
qualidade do movimento que passa pelas vivéncias, emogbdes e o
desenvolvimento da sensibilidade sobre as agdes vivenciadas pelas
criangas.

Nosso trabalho enquanto profissionais de Educagio
Fisica deve pautar-se pela construgio de vivéncias prazerosas e
significativas, as quais, fardo parte da corporeidade e da histéria
pessoal de cada crianga ou jovem.

Desde os primeiros anos da graduagido em Licenciatura
Plena em Educagao Fisica questionava sobre o papel atribuido a esta
drea dentro do cendrio escolar. Muito cedo fui atraido pelo estudo
das dreas da Aprendizagem Motora e principalmente pelo estudo do
Desenvolvimento Motor (Gallahue; Ozmun, 2005). Ao conhecer
mais sobre o processo de aprendizagem e de desenvolvimento da
motricidade humana, decidi que meu trabalho enquanto educador,
seria voltado ao aprimoramento das habilidades motoras de meus
alunos, e foi isso que fiz nos primeiros anos enquanto professor,
buscando trazer para minhas aulas situagdes ligadas ao aprendizado
das habilidades motoras fundamentais e levando os alunos ao
aprimoramento e refinamento dessas habilidades conforme iam se
desenvolvendo.

Esse trabalho por mais que fosse pautado em uma
abordagem (desenvolvimentista) nao conseguia contemplar a todas
as necessidades que ia me deparando ao longo do meu trabalho.
Nesse momento, passei a buscar repensar a forma com a qual estava
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desenvolvendo meu trabalho.

Depois de muitos anos de trabalho, senti a necessidade de
voltar a estudar, principalmente para compreender melhor como
as criancas aprendem e quais as necessidades apontadas por elas
dentro das aulas de Educagao Fisica. Elas sinalizavam que apenas
a repeti¢io de um gesto motor nio as satisfazia ¢ nem mesmo as
motivava a seguir realizando uma atividade por muito tempo. Nesse
momento me dediquei a estudos e leituras que culminaram com o
meu Mestrado em Educagao nas Ciéncias, onde estudei o brincar
dentro do contexto da educac¢io infantil. Foi ai que percebi que
precisava mudar a forma de trabalhar com as criancas pequenas e
entdo comecei a realizar algumas experimentagoes aliadas a leituras
e pesquisas sobre a fase da educa¢io infantil e anos iniciais do
ensino fundamental.

A partir dessas experimentagoes, passei a perceber que a
forma como eu deveria trabalhar com as criangas precisaria ser
pensada a partir das necessidades apresentadas por elas, e que, essas
criangas precisavam se sentir representadas e ouvidas, ou seja: as
criangas seriam protagonistas dentro das aulas ¢ ndo meramente
espectadoras.

Cabe aqui destacar a mudanga na percepgao enquanto
adulto/educador do papel e do espago de ser crianga na sociedade
atual. Para Sarmento (2011, p. 585), cabe as criangas também o
papel de ressignificagao social da infincia conforme vemos a seguir:

Porém, também as criangas contribuem para a definigio
material e representacional da infincia. As préticas sociais das
criangas reconfiguram os lugares institucionais em que vivem
as criancas, em cada momento, e as formas de ser e de agir das
criangas “contaminam”, alteram, modificam permanentemente
as praticas familiares, escolares, institucionais, e dos territérios
e espagos sociais em que se encontram. Apesar de isso ser
normalmente ignorado, a verdade ¢ que as criangas agem e
a sua ac¢do transforma os lugares em que (con)vivem com os
adultos. As micro-transformagdes que ocorrem, por efeito de
agregacio e de interdependéncia dos contextos de existéncia
tém influéncia sobre o conjunto da sociedade.
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Assim sendo, fui buscando transformar as minhas aulas
em ambientes de experimentag¢do, sem a preocupacio pura e
simplesmente de aprender um gesto motor ou aperfeicoar uma
habilidade motora, mas um momento dentro da rotina escolar onde
as criangas pudessem vivenciar experiéncias que lhe auxiliassem
no desenvolvimento do seu controle motor, reconhecendo as
habilidades e capacidades envolvidas em cada a¢io motora e os
elementos sociais, cognitivos e afetivos envolvidos em cada jogo,
brincadeira, danga, luta, gindstica ou esporte.

Acredito que desta forma, estaria contribuindo para
a ampliacdo da cultura corporal das criancas, trazendo-lhes
experiéncias importantissimas para suas formacoes humanas. E
elas, através de suas acoes, estariam também transformando as
minhas aulas e os espagos escolares em contextos de aprendizagem/
desenvolvimento. Essa via de mao dupla que é o mote do processo
educacional, a0 passo que ensinamos também aprendemos e através
do nosso aprendizado podemos mudar a forma de ensinar.

Fundamentacgao tedrica

A partir do supracitado (as singulares experiéncias
pedagdgicas) é que cheguei a conclusio que deveria desenvolver
uma proposicio pedagdgica para trabalhar com criangas dos anos
iniciais do ensino fundamental, a esta proposicio denominei
“Do brincar ao Se-Movimentar: Criando espagos para as criangas
se-desenvolverem”. Mas, para tal a¢do se concretizar precisaria
encontrar um local em que conseguisse ter a liberdade pedagdgica
para implantar tal proposi¢iao. Creio que esse seja (talvez) um
grande entrave para as mudancas pedagbgicas em questdo. Por
vezes, as estruturas pedagégicas criam certos empecilhos para os
professores poderem inovar na sua forma de pensar e de trabalhar.

Felizmente, no ano de 2023, passei a iniciar uma nova
jornada profissional em uma nova escola. De cara me identifiquei
com o Projeto Pedagdgico voltado a pesquisa e ao ensino tomando
por base a crianga como protagonista. Entdo resolvi fazer a
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proposi¢ao para a diregao escolar e tendo o aceite parti para a
pratica.

A escola em questao é a Escola Municipal Fundamental
Pedro Costa Beber, localizada na zona urbana do municipio de
Bozano-RS. Essa instituigao tem um amplo espago para a prdtica
de atividades fisicas, jogos e brincadeiras, mas principalmente, no
PPP (Projeto Politico Pedagdgico) hd a concepgao de crianca como
protagonista, tendo inclusive substituido as referéncias a alunos por
criangas e, considerado o direito de brincar como pilar da proposta
pedagdgica.

Deste modo, apropriei-me da ideia de usar todas as
possibilidades para o desenvolvimento de minhas aulas, partindo
da visio dos documentos norteadores (BNCC e PPP), notei a
necessidade de ampliar as experiéncias motoras das criangas, e a
compreensao que estas tinham sobre as priticas que vivenciam em
aula.

Desta forma que o PROJETO: “Do brincar ao se-
movimentar: Ampliando as experiéncias motoras das criangas nas
aulas de Educacio Fisica” foi elaborado. Nesse projeto, realizamos
leituras, debates, assistimos a videos, confeccionamos desenhos,
cartazes, materiais pedagdgicos-esportivos, além de fazermos o
registro escrito no caderno (2° ao 5° ano) dos contetidos vivenciados
em aula. Nas aulas prdticas realizamos alongamentos, jogos,
brincadeiras, circuitos motores, lutas, praticas de gindstica, esportes
e danga, contemplando assim todos os objetos de conhecimentos
presentes na BNCC para as criangas do 1° ao 5° ano do Ensino

Fundamental — Anos Iniciais e os campos de experiéncia para a
Educacao Infantil (CP1 e CP2).

Acredito que assim, com variedade de contetidos e
proposi¢oes as criangas conseguem enxergar a disciplina de
Educacio Fisica numa nova ética, reconhecendo os contetidos e as
inter-relagoes entre eles por meio da prética e da reflexdo sobre a
agio motora executada.

As acbes sao pensadas para que as criangas, ao brincar,
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se-desenvolvam motoramente, mas principalmente através
do movimento internalizem experiéncias significativas e
potencializadoras, as quais compoe a base da TSMH (Teoria do Se-
Movimentar Humano). A partir dessa concepgao tedrica é possivel
enxergar o sujeito em movimento coOmo autor € NA0 COMO apenas
um imitador (Guidetti, 2012).

Corroborando a estd linha de pensamento, se adotadas as
concepgoes da TSMH, a crianga (aluno) deverd ser vista como
um ser potente e capaz de produzir conhecimento e nio apenas
reproduzir (imitar) o que ¢ transmitido pelo professor.

Sobre isso discorrem Surdi e Kunz (2010, p. 278) ao abordar
a forma como as criangas (educandos) devem ser vistas nas aulas de
Educagao Fisica:

O educando deve ser o centro do processo educativo, ele
deve ser ativo e participativo como sujeito pensante. O se-
movimentar deve partir do aluno através de um processo
de construgdo e problematizagio, em que o aluno utiliza o
seu repertério cultural de movimento para produzir uma
comunicagio significativa com o mundo.

Em busca de transpor a teoria para a prdtica, formulei
alguns objetivos, (geral e especificos) os quais estao em constante
processo de reformulagio e andlise tanto por minha parte, quanto
por parte das criangas. Ou seja, ndo sio formulagdes fechadas e
estanques como muitas vezes encontramos em alguns programas
(apostilamentos). Sao parte de um curriculo vivo que se reformula e
se reavalia constantemente de acordo com as necessidades apontadas
pelos participes do processo educativo (criangas e professor).

Objetivo geral

Ampliar a cultura corporal das criancas por meio das
vivéncias motoras partindo do brincar, passando pelo aprendizado
dos jogos motores até se chegar aos conhecimentos ligados aos
esportes, lutas, dancas e gindstica.
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Objetivos especificos

e Utlizar as distintas linguagens para estruturar as
experiéncias e explicar a realidade operando sobre
as representagdes construidas em vdrias dreas do
conhecimento;

e Estimular a vivéncia de a¢oes motoras como caminhadas
pela cidade, explorando a trilha de mobilidade urbana
e enfatizando a importidncia da atividade fisica no
desenvolvimento da satide e valorizando os espagos
naturais encontrados no municipio;

* Criar espagos de livre exploragao por parte das criangas,
estimulando o uso de multiplas habilidades;

* Desenvolver as capacidades fisicas e aprimorar as
habilidades motoras nas mais diversas formas de
atividades e brincadeiras, e ndo apenas na pritica de
programas de exercicios fisicos;

e Realizar eventos esportivos, como gincanas, jogos
de integragao entre as turmas, corridas risticas além
de eventos que envolvam a danca e os jogos de luta
corporal, tendo as criangas como protagonistas de todo
o processo, desde as primeiras ideias até a sistematizagao
prética das agoes.

* Promover uma conscientizagao por parte das criangas
sobre as agoes que realizam, superando a simples pratica
pela prética.

e Proporcionar a vivéncia de multiplas experiéncias,
ampliando o repertério motor e cultural por parte das
criangas.

Para atingir os objetivos deste projeto, as aulas sao realizadas
na forma de “pesquisa-acio-reflexdo” onde o professor apresenta
os contetdos, dialogando e, questionando as criangas para a
partir de suas respostas construir os conceitos de forma coletiva.
Nao ocorre a simples reprodugao de um conceito proveniente dos
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materiais diddticos. Com cada turma os conceitos sao discutidos
e descritos a partir dos conhecimentos prévios das criangas e
daqueles conhecimentos adquiridos ao longo das aulas. Nas
atividades préticas, para além de demonstrar o professor participa
ativamente das aulas contribuindo para que as criangas percebam
onde precisam melhorar, questionando-as nas situagoes de jogo,
e contribuindo assim para a reflexdo que leva a agio. Nio existe
aqui uma Gnica maneira de se realizar a atividade, mas sim sao
apontados alguns caminhos.

A pesquisa leva as criancas até a agdo (prdtica) e essa
agao ¢ pautada em um processo reflexivo que busca induzi-las a
perceberem onde podem melhorar e quais os aprendizados que tais
experiéncias produziram. Esse processo de problematizagio produz
inimeros efeitos como:

A problematizagio de uma situagio de movimento leva os
alunos a buscar a solu¢do na experiéncia que cada um tem.
Desta forma, a construgio de movimentos ¢ fundamental para
que o aluno dé significacoes as suas agoes e utilize para isto a
experimentacio, colocando em evidéncia seu mundo vivido
(Surdi; Kunz, 2010, p. 268).

Essa mudanga na forma de encarar a participagao das criancas
para além da simples reproducio traz reflexos importantissimos no
sentimento de pertencimento e no reconhecimento por parte da
crianga de que ela é um ser capaz. A esse respeito Surdi e Kunz (2010,
p- 272) abordam que, ao se esvaziar esse espago de participagio e de
reflexdo por parte dos alunos o resultado serd que: “O aluno, neste
sentido, perde um espago criador de dar um sentido diferente aos
seus atos no decorrer das atividades de movimento e relacionar com
suas experiéncias vividas”.

Cabe-nos, portanto, o papel de mediar as relacoes
pedagdgicas com as criangas, de tal forma que consigamos criar o
ambiente necessdrio para que o protagonismo infantil emane.

De acordo com Santos (2014) ao abordar os conceitos
de espaco e tempo para se brincar em um mundo globalizado, as
mudangas sociais impostas pela Globalizagao transformam todos os
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contextos, sendo que, no contexto escolar muitas vezes as propostas
acabam por aprisionar as criangas e assim institucionalizando o
brincar.

Para rompermos com essa logica temos que encarar a
infincia como potente e capaz de criar e transformar os contextos
sociais nos quais vive. Em prol disso é que defendemos um papel
de educadores mais comprometidos com a criagio de ambientes
ricos e promissores do desenvolvimento do protagonismo infantil.

Como mencionado anteriormente apds formular
teoricamente uma proposta voltada ao desenvolvimento infantil,
tendo o brincar como mote das agoes pedagdgicas e as criangas
como protagonistas, percebi que a cada nova aula as criangas se
mostraram mais participantes e questionadoras. No inicio do ano
letivo havia mais passividade em algumas turmas, mas com o passar
do tempo comegaram a perguntar, sugerir jogos e brincadeiras
e transformd-los de acordo com suas necessidades, além, de
conseguirem compreender a légica interna de cada jogo que
realizam, demonstrando assim que realmente estao internalizando
os conhecimentos e que estes fazem sentido para elas.

Como forma de sistematizagao dos contetidos trabalhados
realizamos um evento sobre a cultura indigena onde as criangas
da turma do 5° ano apresentaram uma danc¢a, uma luta (Huka-
Huka) e um jogo motor (cabo de guerra). Com a turma do 3°
ano realizaram-se pequenas competi¢oes do atletismo (esporte de
marca), além da organizagao da 12 Corrida Rastica da Escola Pedro
Costa Beber, a qual contou com a participa¢io das criangas do 3°
a0 5° ano. Com a turma do 4° ano estudou-se a organizacio de
competi¢des esportivas para a posterior realizagio de um torneio
de Futsal e Handebol. Com as criancas do 2° ano organizou-se
uma apresentagao envolvendo os elementos gindsticos e a gindstica
acrobdtica o qual foi um dos momentos de destaque durante o
evento do Drive Thru da Escola que contou com a participa¢io da
comunidade escolar.

Esses sao apenas alguns dos momentos onde os
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conhecimentos trabalhados foram sistematizados na forma de
evento aberto ao publico, mas, para além desses momentos outros
pequenos eventos e agdes tem ocorrido com cada turma durante
as aulas e assim a Educagao Fisica dentro da escola vai ganhando
destaque e valorizagao por parte da diregdo, professores e familias,
mas, principalmente vai tendo um novo sentido para as criancas.

Consideracgdes finais

Apos trazer para a baila algumas reflexdes e relatar um pouco
das experiéncias vivenciadas no ano de 2023, faz-se necessdrio
realizar uma andlise critica sobre os caminhos apontados com
o trabalho realizado até aqui e pelas leituras e reflexdes que essa
caminhada proporcionou.

Primeiramente, pode-se perceber que, transformar as aulas
de Educacio Fisica em um espago de aprendizado e vivéncia de
experiéncias motoras positivas nio ¢ tao dificil assim. O primeiro
movimento que deve-se fazer é ter em mente que a crianga é um
ser potente, capaz e que, pode e deve ser ouvida em todos os
momentos da aula e, para além disso, participar ativamente dos
processos educativos (planejamento, aulas, avaliacoes).

Em segundo lugar ¢ preciso entender que a crian¢a produz
cultura e nio apenas reproduz a cultura adulta. De acordo com
Corsaro (2011), ao abordar o conceito de reprodugao interpretativa
de culturas por parte das criangas, estas: “[...] as criangas criam e
participam de suas préprias e exclusivas culturas de pares quando
selecionam ou se apropriam criativamente de informagoes do mundo
adulto para lidar com suas préprias e exclusivas preocupagoes”
(Corsaro, 2011, p. 31).

E fundamental compreender a categoria social da infancia
e reconhecer o quanto as criangas sao produtoras e influenciadoras
dos contextos culturais infantis, ¢ nio apenas reprodutoras e
influencidveis pelos contextos adultos.

O terceiro momento desse processo deve partir do professor,
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se colocar como pesquisador, buscar novos conhecimentos, ter
intencionalidade pedagégica clara para desenvolver as suas aulas.
Naio cabe mais aqui o professor como mero aplicador de contetdos
e metodologias pedagdgicas, ¢ preciso participar, ouvir mais as
criangas, acolher sugestoes e apresentar questionamentos para que
as mesmas possam refletir sobre as agoes que realizam e construir
conhecimentos acerca dos conceitos, além de reforcar a mudanca
de posturas, atitudes e valores.

Conforme aborda Santos (2014), enquanto profissionais
devemos nos preocupar com o fato da escola estar reproduzindo
certas concepgdes que muitas vezes limitam o brincar infantil
desconsiderando todos os ganhos possiveis ¢ em nome de uma
“prote¢do” da crianga que acaba por lhe aprisionar num corpo cada
vez mais limitado.

Para superar esses desafios é necessirio nos colocar
enquanto produtores de conhecimento no contexto escolar e como
educadores, sendo capaz de reconhecer que as criangas “[...] da
institui¢ao tenham a possibilidade de usufruir desse espago com
certa regularidade e principalmente com qualidade” (Santos, 2015,

p-104).

A partir do processo de agao-reflexdo-estudo é possivel
mudar o cendrio escolar e assim conquistar o espago que realmente
¢ merecido enquanto professor de Educacio Fisica. Os desafios sio
grandes, mas com muito trabalho, seriedade e humildade é possivel
construir uma bela histéria.
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Capitulo 8

O BRINCAR COMO MEIO DE
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL

Jaqueline Odete de Carvalho'

Introducgao

Este texto busca explicitar a importincia do brincar no
processo de ensino-aprendizagem. A fundamentagio
tedrica estd centrada na compreensio de que o brincar é um
importante agente na constru¢ao do saber. Ele envolve os individuos
participantes em suas respectivas agoes ¢ os vdrios estados de
consciéncia em relacio aos diferentes contextos sociais.

Este tema surgiu da necessidade de buscar transformar a
sala de aula em um lugar onde a crianca sinta prazer em realizar
as atividades de forma natural gerando assim uma eficicia maior
no aprender. Para tanto buscaremos em referenciais teéricos
reforcar a importincia do brincar e sua eficiéncia como meio para
a aprendizagem na educacio infantil.

Brincar é um ato natural do ser humano que o acompanha
durante toda vida sendo uma das atividades mais importantes para
seu desenvolvimento integral e sauddvel. Ea linguagem prépria
da crianga, a forma com que se comunica, se expressa e aprende.
Amplia o psicomotor e o linguistico bem como faz ajustamentos
afetivos, emocionais e psicolégicos. O ato de brincar proporciona

1 Licenciatura Plena em Educacio Fisica - FACEPAL - Palmas PR. Licenciatura em
Pedagogia - UNITER Sio Miguel do Oeste SC. Pés-graduada em Educagio - AVM
Faculdades Intergradas R]. E-mail: jackydecarvalho@gmail.com
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a crianca a possibilidade de ligar as coisas umas com as outras
gerando compreensdo. No brincar ocorre um processo de troca,
partilha, confronto e negociagio gerando momentos de equilibrio
e desequilibrio, propiciando novas conquistas gerais e coletivas.
Brincar ¢ fonte de prazer e a0 mesmo tempo de conhecimento e
autoconhecimento.

A crianca que brinca ¢ feliz, precisa e deve ser respeitada,
precisa de oportunidades, tempo e espago suficiente. Brincando
a crianga tem a chance de expressar suas emogdes tanto em casa
quanto na escola o que muitas vezes nio ¢ possivel de outra maneira.

O Brincar, usualmente também chamado de “lddico”, ¢
um assunto que tem tomado espago no panorama nacional, por ser
o brincar a esséncia da infincia. Através do brincar a crianga faz o
que mais gosta de fazer, assim, estd unindo o fazer com o prazer e o
aprender.

Assim sendo, lddico ¢ a qualidade daquilo que se estimula
através da fantasia, do divertimento ou da brincadeira. Trata-se
de um conceito bastante utilizado na educagao, principalmente
a partir da ideia de “jardim de infincia’. Ainda, defendia o uso
pedagégico de jogos e brinquedos que deviam ser organizados e
sutilmente dirigidos pelo professor. Temos vdrios pensadores/
educadores/pesquisadores, como Piaget ¢ Montessori que alertam
para a importancia do lddico, do brincar na infincia e nele o vinculo
poderoso com a aprendizagem de forma integral e verdadeira.

E possivel compreender o lidico a partir das teorias
pedagdgicas que lhe dao suporte. No dambito educacional nacional,
o lidico comeca a ter sentido, ganha mais espagos, fato antes
considerado pelas escolas desnecessdrias no processo educacional.

Com as grandes formulagoes a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, (LDB 9394/1996), e logo depois
do langamento dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), foi
discutida minuciosamente a pratica pedagdgica, que a partir de entao
deu maior importancia ao lidico no processo de aprendizagem e
constru¢ao do saber. Portanto no contexto escolar, a a¢io lddica



Epucagio M DiALoco: CAMINHOS, ENCRUZILHADAS E PERSPECTIVAS 135

propoe manifestagdes que criam e recriam a possibilidade de
imaginagdo e transformagao da pritica vivida do aluno, sendo
que o educador com suas ferramentas podem contribuir para o
desenvolvimento da crianca.

Quando se fala em ludicidade, em geral vem em mente o
brincar da crianga, o lazer do individuo, assim como o jogo lddico
como recurso pedagdgico. Tais aspectos entre outros, comumente
associado a ludicidade ¢ bastante compreendido se observamos nos
ambitos institucionais de ensino as finalidades que foram sendo
atribuidas ao ladico no decorrer das construcoes e reconstrucoes
das prdticas curriculares de ensino e sobretudo, nas pesquisas do
cendrio nacional e internacional sobre a ludicidade no campo das
ciéncias fisicas e sociais.

A educagio infantil é a primeira etapa da educacio bdsica.
Ela atende criangas de zero a cinco anos de idade, que estao tendo
os primeiros contatos com a escola, e por isso mesmo integra ensino
e cuidado, funcionando como um complemento da educacio
familiar. Mas qual a finalidade da educacao infantil?

Seu principal objetivo é promover nos pequenos estudantes
o desenvolvimento dos aspectos fisico, motor, cognitivo, social
e emocional, além de fomentar a exploragio, as descobertas e a
experimentacio. E nesta fase também que as criangas comegam a
interagir com pessoas de fora do seu circulo familiar e comunitdrio,
principalmente através da realizacao de jogos e atividades que
envolvem a ludicidade. E considerada uma das mais importantes
etapas da formacao das criangas, pois é onde elas comegam a existir
fora do convivio familiar, o que envolve lidar com diferengas, o
desenvolvimento da personalidade e¢ da autonomia, ainda a
criagio de lagcos de amizade e as descobertas em diferentes dreas
do conhecimento. Ela funciona como uma base para as demais
etapas da educagao formal, e o correto aproveitamento desta etapa
permite que 0s pequenos cresgam com mais autonomia e tenham
mais sucesso em sua vida escolar e individual.

A educagao infantil no Brasil é um direito da crianca, sendo
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o estado obrigado a disponibilizar espagos e profissionais adequados
para atendé-la corretamente. Por isso encontramos em todas as
regides do Pais institui¢oes de ensino publicas que atuam como
creches e pré-escolas, mas diversas escolas particulares também
oferecem educagio infantil, o que dd aos pais e responsdveis
a chance de optar por aquela que estd de acordo com as suas
possibilidades financeiras e/ou como o que acreditam ser o mais
adequado para sua crianga. A depender da idade dos pequenos,
devem ser matriculados em creches até trés anos ou escolas (pré-
escolas) de 4 e 5 anos.

Nesta fase o brincar ¢ uma atividade livre que nao inibe
a fantasia, favorece a autonomia da crianga e contribui para a
quebra de estruturas defensivas que possam estar impedindo a
aprendizagem. Nesse caso, a brincadeira favorece o desenvolvimento
individual da crianga, ajuda a internalizar as normas sociais e a
assumir comportamentos mais avangados que aqueles vivenciados
no cotidiano.

Brincando a crianga reconhece o seu espaco e o do outro,
cria situagoes e soluciona questdes aprendendo a respeitar e interagir
de forma natural, trabalhando o ser em sua totalidade favorecemos
seu desenvolvimento integral proporcionando condigoes para que
ele construa seu conhecimento e seu processo de aprendizagem nio
s6 durante a educagio infantil, mas também ao longo da vida.

Neste artigo veremos a importdncia do brincar, dos
brinquedos e brincadeiras na educacio infantil. Mostraremos que
o brincar pode estar nos auxiliando num processo de estruturagao
e de re-significagio da aprendizagem, vivenciando de que forma
o prazer de aprender ludicamente mudard o rumo da relacio
ensino-aprendizagem trabalhando o ser de forma total, podendo
favorecer o seu desenvolvimento e desta forma proporcionar
condigdes para que ele construa o seu conhecimento e seu processo
de aprendizagem.
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Do brincar ao prazer de aprender

Nao devemos esquecer que desde a formagao da primeira
civilizagao até os dias atuais. O ato de brincar é inerente a0 homem
principalmente na infincia é considerada conduta espontinea
e livre. Desde a antiguidade as criangas participavam de diversas
brincadeiras como forma de diversio e recreagao (WAJSKOD
1995): Jogos de demolir e construir, rolar aros, cirandas, pular
obsticulos sao exemplos de brincadeiras existentes desde a
antiguidade (FUNDACAO ROBERTO MARINHO, 1992). A
capacidade de inventar, de imaginar leva a estar sempre superando
seus limites, buscando novos desafios e obsticulos.

Existe uma relagio estreita entre o brincar e a aprendizagem.
Se no passado estes termos eram dicotdmicos e se contradiziam,
no mundo contemporineo se entrelacam. Nos dias de hoje, onde
as exigéncias cognitivas s3o precoces, a crianca perde o espago de
brincar para o espago da aprendizagem interferindo na dinimica
natural do desenvolvimento psicolégico da crianca.

Os adultos tendem a considerar a brincadeira como uma
simples distragao das preocupagoes ou mera forma da crianga passar
o tempo. Dizem “Estd apenas brincando”.

Porque a crianga brinca? A crianga brinca para compreender
o mundo, brinca para se compreender no mundo, na intera¢io
com 0s outros.

Ao brincar a crianga vive o prazer de agir simultaneamente
com o prazer de projetar-se no mundo em uma dindmica interna que
promove a sua evolucio e a maturagio psicomotora e psicolégica.

Portanto, o que ¢ brincadeira, ou que pode ser
brincadeira? Pode ser a forma pela qual as criangas desenvolvem
suas potencialidades humanas bdsicas, uma espontancidade e
individualidade de resposta a realidade e portanto, também o auto-
respeito e um apetite sauddvel por experiéncia, conhecimento e

habilidade.

Quando brinca a crianga estimula sua capacidade de
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imaginar, criar, construir, pois o0s desafios encontrados nesse
universo magico sao muitos e nao se distanciam da realidade, haja
visto que neste mundo encantado sio formados conhecimentos
que ajudardo a conhecer as leis e caracteristicas da vida “exterior”.
(ALVES, 2003:25) jd dizia: “a curiosidade é uma coceira que dd na
idéia”.

Vigotski (2010, p. 142) jd dizia que “as criangas brincam
das mesmas coisas em idades diferentes, mas elas brincam de
formas diferentes”. Dessa forma, observa-se diferentes pontos de
vistas relacionados ao desenvolvimento infantil através de jogos e
atividades ludicas. A brincadeira e os jogos influenciam as criangas
pela forma natural em que acontecem a crianga aprende a construir
valores importantes para sua vida. A ludicidade é uma necessidade
do ser humano. Os jogos, as brincadeiras sao os principais meios
que a crianga utiliza para se relacionar com o ambiente fisico e
social onde vive.

Brincando, a crianga experimenta, descobre, inventa,
aprende e confere habilidades, além de estimular a curiosidade,
autoconflanga e autonomia proporcionam o desenvolvimento
da linguagem, do pensamento, da concentragio e da atengio. A
brincadeira é uma forma de divertimento tipico da infincia, isto é,
umaatividade natural da crianga, que nao implica em compromissos,
planejamento e seriedade e que envolve comportamentos
espontineos e geradores de prazer. Brincando a crianga se diverte,
faz exercicios, constrdi seu conhecimento e aprende a conviver com
seus amiguinhos.

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas
e criadas por elas mesmas, as criancas podem acionar seus
pensamentos para a resolu¢io de problemas que lhe sio
importantes e significativos. Propiciando a brincadeira,
portanto, cria-se um espaco no qual as criancas podem
experimentar o mundo ¢ internalizar uma compreensio

particular sobre as pessoas, os sentimentos e os diversos
conhecimentos. (BRASIL, 1998).

A incorpora¢io de brincadeiras na pratica pedagdgica
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desenvolve diferentes atividades que contribuem para inimeras
aprendizagens e para a ampliacio da rede de significados
construtivos para a crianga. As brincadeiras funcionam como
exercicios vinculados ao prazer de viver e aprender de forma natural
e agraddvel.

Alves (2003, p. 22), afirma que “todos os homens enquanto
criangas tém, por natureza, desejo de conhecer” e, ainda, para o
mesmo autor, “Querer é desejar. Todos somo movidos pelo desejo.
As criangas aprendem movidas pelo desejo” (ALVES, 2003, p. 88).

O brincar e a construcdo do conhecimento

A constru¢io do conhecimento se faz nas relagoes e inter-
relagio que hd entre o ambiente e as a¢des humanas, o sujeito,
em suas diferentes situacoes de vida, constréi e reconstréi saberes
adquirindo apropria¢io construtiva do conhecimento. As inter-
relagdes acontecem na agio do brincar, onde a crianga interage
com outros seres a fim de se manifestar enquanto sujeito que sente,
pensa e age.

O brincar ¢ considerado agio que induz ao prazer, e para
SANTINI (1996), brincar a cima de tudo é exercer o poder criativo
do imagindrio humano construindo um universo do qual o criador
ocupa o lugar central, através de simbologias originais inspiradas no
universo de quem brinca e, é nesta agio que a crianga desenvolve-se
como ser criativo, pois a relagio onirica com as situagoes do mundo
em sua volta permitem-na criar sua cultura a0 mesmo tempo que
identifica-se com a sociedade em que faz parte.

Assim, as formas como as criangas expressam suas
experiéncias através de seus corpos, movimentando-se, explorando
o espaco fisico e seus imagindrios, criam possibilidades novas de
agoes originadas e agucadas por suas proprias vivéncias, o que
determinam o nivel de desenvolvimento e aprendizagem pela sua
acdo de brincar.

Nas a¢oes e vivéncias que permitem a construgao do saber e
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aprendizagem significativa, o brincar exercerd um importante papel,
pois ¢ através das acoes ludicas, das vivéncias e das experiéncias
diferenciadas que haverd a aprendizagem, e na agao do brincar os
educandos terao a possibilidade de tornar consciéncia e decisoes,
formulando conceitos e respeito de sua realidade, levando-o a
serem criticos quanto a sua forma de pensar. o brincar nao significa
simplesmente divertir- se, isso porque é a maneira mais completa
com que a crian¢a comunica-se consigo mesma e com o mundo,
produzindo conhecimento.

O brincar deve ser entendido como um processo de
construgdo de novos conhecimentos deve-se ter cuidados, para que
a prética lddica nao se torne algo reduzido e pensado como o ato
de brincar, ser apenas um momento de distracio e gasto energético
feito de qualquer maneira. Cabe ao educador definir objetivos
que pretende alcangar utilizando uma metodologia adequada as
atividades ludicas, tendo em vista a constru¢io do conhecimento e
do saber do educando.

Oliveira (2010, p. 17) ainda coloca que “o brincar ensina
a crianga a escolher, a assumir, a participar, a delegar, a postergar”.
Quando a brincadeira ¢é realizada em conjunto, ela se torna uma
das melhores experiéncias de sociabiliza¢io, uma vez que para fazer
parte do grupo, é necessdrio aprender a tomar conta dos préprios
impulsos de hostilidade e desagregacao. Assim, a construcio dos
conceitos e dos valores, onde muitas vezes as criangas podem vir a
excluir ou a menosprezar aquele que nio se integra bem ao grupo.

(OLIVEIRA, 2010).

O desejo de brincar ¢ tao grande e fascinante que ao se
deparar com uma tarefa que lhe cause curiosidade, sente prazer em
descobrir, langa mao do corpo inteiro para o desvendamento do
novo, do desconhecido, o prazer é regido pela vontade, 4nsia de
conhecer, descobrir algo que ¢ novidade.

O lidico tem o poder de fazer suas préprias expressoes, pois
com caracteristicas proprias dele com a alegria, a espontaneidade,
e o prazer traz consigo o lazer educativo, o qual apresenta-se como
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um elemento indispensdvel para a pritica prazerosa e divertida
de aprender, as escolas deveriam incorporar em seus curriculos, a
légica do construir e aprender conhecimentos através deste, pois é
no cerne do lddico que estd o prazer em, aprender com a pritica
vivenciada e o desejo de ser feliz. ALVES (2003, p. 101) nos diz:
“hd duas coisas que a gente aprende coisas que dio prazer e coisas
que sio uteis”.

Quando utilizamos o lidico na escola estamos buscando
também um resgate cultural da crianga, onde ela traz a escola
vivéncias aprendidas em casa, com 0s amigos, na sua comunidade,
ouseja, resgatando movimentos muitas vezes passados e modificados
no decorrer de geragoes.

Segundo Piaget, o desenvolvimento da crianga acontece
através do ladico. Ela precisa brincar para crescer, precisa do jogo
como forma de equilibragao com o mundo.

A ludicidade é uma atividade que tem valor educacional
intrinseco, mas além desse valor, que lhe ¢ inerente, ela tem sido
utilizada como recurso pedagégico. Segundo TEIXEIRA (1995),
apud NUNES, virias sao as razdes que levam os educadores a
recorrer as atividades lddicas e a utilizd-las como um recurso
no processo de ensino-aprendizagem. O lddico apresenta dois
elementos que o caracterizam: o prazer e o esfor¢o espontineo.

Tanto para Vigotsky (1984) como Piaget (1975), o
desenvolvimento nio ¢ linear, mas evolutivo e, nesse trajeto,
a imaginagao se desenvolve. Uma vez que a crianga brinca e
desenvolve a capacidade para determinado tipo de conhecimento,
ela dificilmente perde a capacidade. E com a formagio de conceitos
que se dd a verdadeira aprendizagem e é no brincar que estd um dos
maiores espagos para a formagio de conceitos.

A brincadeira cria para as criancas uma ‘“zona de
desenvolvimento proximal” que ndo ¢é outra coisa senio a
distAncia entre o nivel atual de desenvolvimento, determinado
pela capacidade de resolver independentemente um problema,

e o nivel atual de desenvolvimento potencial, determinado por
meio da resolugao de um problema sob a orientagio de um
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adulto ou com a colaboragio de um companheiro mais capaz
(VYGOTSKY, 1984, p. 97).

A realidade da vida da crianga provoca influéncia no seu
brincar, e este reflete em sua vida e em seu desenvolvimento. Oliveira
(2010, p. 105) afirma que “aprender a brincar de forma simbdlica,
representando a realidade onde vive, resgatando suas lembrangas e
valores, regras e fantasias, faz parte do desenvolvimento humano
das criancas de hoje e de sempre”. O senso lddico pode vir a
desempenhar um papel fundamental, tanto no inicio como no fim
da vida, na constituigao prazerosa e funcional de um ambiente onde
a pessoa se sinta “em casa’, interagindo com maior espontaneidade
e soltura.

O professor como mediador do brincar/aprender

Nos ultimos anos a preocupagao do profissonal educador,
principalmente na educagio infantil é a busca por qualificar-se
para atender as func¢oes indissociaveis de cuidador e professor no
atendimento a crianga.

Para isso ele precisa manter a relacdo coerente entre
prética e teoria tragando objetivos concretos e entendendo que a
aprendizagem se dd também fora da escola. Neste sentido, o lddico
como principio e elemento de contribuigao para o desenvolvimento
da crianca é um novo horizonte para a educagio, que inspira ser
inovador para se aprender brincando.

O educador tem como papel ser um facilitador das
brincadeiras, sedo mediador entre as criangas e objetos, organizando
espacos e situagdes de aprendizagem que articulem os recursos
e capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada
crianga aos seus conhecimentos prévios e aos contetdos referentes
aos diferentes campos de conhecimento humano.

Na institui¢ao de educagdo infantil o professor constitui-
se, portanto, no parceiro mais experiente, cuja funcio seja buscar
propiciar um ambiente prazeroso, sauddvel e nio discriminatério
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de experiéncias educativas e sociais variadas sendo necessdrio
compreender que as criangas sao responsdveis pelas suas proprias
brincadeiras e que embora recebe estimulos e/ou “situagdes
planejadas” ela é autora do seu brincar. Ainda, sempre que possivel
o educador deve participar das brincadeiras e aproveitar para
questionar com as criangas sobre as mesmas.

E preciso despertar a ludicidade interior do educador, suas
potencialidades sensiveis, posto que o prazer ¢ o dinamizador do
conhecimento, algo necessdrio na sua formagao pessoal e na sua
prética educativa [...]” prazer fornece a motivagio e energia ao
processo criativo, que por sua vez, aumenta o prazer, a alegria de

viver” (LOWEN, 1970, p. 219).

Ensino absorvido de maneira lddica, passa a adquirir um
aspecto significativo e afetivo no curso do desenvolvimento da
inteligéncia da crianca, ji que ela se modifica de ato puramente
transmissor a ato transformador em ludicidade (CARVALHO,
1992, p. 28).

A mediagao do professor no sentido de conseguir evidenciar
as possibilidades de aprendizando dentro do brincar é fundamental
para aprediagem ¢ ele que vai tornar uma brincadeira com uma
com um boneco uma aula sobre o as partes do corpo, a montagem
de blocos 0 momento de aprender contar e concuminante as cores,
assim, se faz nescessario ao professor este preparo e esta visao
apurada de que toda brincadeira ¢ a forma mais natural para a
crianga aprender em especial na educagao infantil.

Contudo, compreender a relevincia do brincar possibilita
aos professores intervir de maneira apropriada, nao interferindo e
descaracterizando o prazer que o lddico proporciona.

A esséncia do bom professor estd na habilidade de planejar
metas para aprendizagem das criangas, mediar suas
experiéncias, auxiliar no uso das diferentes linguagens, realizar
intervengoes e mudar a rota quando necessério. Talvez, os bons
professores sejam os que respeitam as criangas e por isso levam
qualidade ltdica para a sua pritica pedagdgica (GONZAGA,
2009, p. 39).

Assim, estar ao lado do aluno, acompanhando seu
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desenvolvimento, buscando reconhecer suas conquistas e
dificuldades para poder optar por um BRINCAR adequado
para idade, o percurso a ser seguido nesse processo estard ligado
as possibilidades da crianga e ao seu nivel de desenvolvimento
potencial tendo essa visao e o objetivo de proporcionar a aquisigao
de conhecimentos em todos os aspectos humanos tornard o
professor um real educador e um valioso “brincador”.

0 método montessori e a pedagogia Waldorf

Em se tratando de aprender brincando duas grandes
referéncias sao0 o0 Método Montessori e a Pedagogia Waldorf.

Maria Montessori (1870-1952), educadora Italiana,
cursou medicina em Roma onde iniciou suas pesquisas sobre a
educacgao de criangas com deficiéncia mental. Criou um método
educativo conhecido pelo seu préprio nome que se estendou para
todas as criancas niao somente as com deficiéncias, baseado no
entendimento que a criagio de um ambiente que estimulasse a
crianga como mdveis adaptados que possibilitem o livre acesso aos
recurso e também facilitando a mobilidade.

Mostessori foi uma das primeras mulheres a formar-se em
medicina. Ao longo de seus estudos criou a celbre frase “Brincar
¢ o trabalho da crianga!”. Trabalhava sempre no intuito de levar
as pessoas o entendimento que no brincar a crian¢a trabalha na
construgdo de si mesma pois é um dos principais aspectos de sua
vida.

Nesta metodologia a educacio infantil é chamada de
Primeiro Plano de Desenvilmento” este ¢ guiado por Periodos
Sensiveis, ciclos durante os primeiros anos de vidaem que o interesse,
o foco, e os esforcos da crianga sio direcionados completamente
para uma drea do desenvolvimento, ou seja, para o movimento ,
a linguagem ,os sentidos, aescrita, a matemadtica....e se a crianca
tiver liberdade para perseguir seus interesses durante esses periodos
se desenvolverd com mais facilidade, fluidez, aparentemente sem
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esforgos e os resutados serao muito superiores ao que seriam se
os periodos sensiveis (Educagio Infantil) fosse, ignorados ou
suprimidos.

Montessori nio podia observaro cérebro, mas observava o
comportamento, e sabia que as criangas tinham um tipo de mente
muito especial que chamou de "Mente Absorvente”, com isso
explicou como a crianca parte do “nada” e chega a construir um ser
humano competente e forte em breves seis anos de vida.

Assim como Montessir, Rudolf Steiner, filésofo australiano
desenvolveu a pedagogia Waldorf que baseia-se numa observacio
intima do “ser crianca”.

A Pedagogia Waldorf é uma abordagem pedagdgica baseada
na filosofia da educagio do filésofo austriaco Rudolf Steiner,
fundador da antroposofia. A pedagogia procura integrar de
maneira holistica o desenvolvimento fisico, espiritual, intelectual
e artistico dos alunos. O objetivo é desenvolver individuos livres,
integrados, socialmente competentes ¢ moralmente responsaveis.
As escolas e professores possuem grande autonomia para determinar
o curriculo, metodologia e governanga. Nesta pedagogia dd-se uma
importancia fundamental 4 educa¢io nos primeiros sete anos de
vida da crianga e o brincar temum valor preponderante nesta fase.

O brincar livre, nao dirigido ou proposto, é visto como o
maior ¢ o melhor estimulador para um desenvolvimento que esteja
de acordo com a maturidade etdria e as capacidades individuais de
cada crianga. O impulso natural interior da crianca para aprender a
se tornar um se socidvel, para adaptar-se e adequar-se ao ambiente
encontra-se na agio do brincar livre. Ela procura aatividade
lddica que melhor corresponde as suas necessidades evolutivas
momentineas, seguindo inconscientemente, instintivamente os
estimulos provenientes de uma sabedoria corpérea.

Defende que os objetos e os brinquedos devem ser de
materiais naturais, duradouros e bonitos pelo ponto de vista da
estética jd que irdo influenciar a formagio dos 6rgao dos sentidos e,
indiretamente, despertar o amor e o respeito a natureza.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia_da_educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rudolf_Steiner
https://pt.wikipedia.org/wiki/Antroposofia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Holismo
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Além dos brinquedos estruturais usuais como boneca
de pano, carros de madeira, etc... dd-se muita importincia na
pedagogia Waldorf ao oferecimento de objetos rusticos e naturais
como por exemplo, sementes de vérios tamanhos, tocos de madeira
também de vdrios tamanhos e formas, conchas, pedras, raizes e
tudo que possa estimular a fantasia da crianga, que logo encontrard
uma “utilidade” para eles. Também sio oferecidos instrumentos
musicais bem afinados e de percussao para que cada crianga va os
descobrindo.

A metodologia Montessoriana esta presente em quase
cem por cento dos espagos que trabalham com educa¢io infantil
fortemente explicitada na parte da mobilia e, claro também norteia
planejamentos de muitas escolas e profissionais, j4 a pedagogia
Waldorf ainda é pouco conhecida popularmente, apesar de
existirem 1092 Escolas Waldorf no mundo em mais de 64 paises
e sendo dessas 1857 jardins de infincia o que torna esse um dos
maiores movimentos educacionais independente do mundo. No
Brasil existem 88 escolas Waldorf e mais 170 instituicbes em
processo de filiagao.

Consideracgoes finais

A partir dos ideais e objetivos expostos e pesquisados,
concluiu-se que o desenvolvimento infantil através do brincar é a
forma mais humana de ensinar.

De alguma maneira a brincadeira se faz presente na crianga
e agrega nela elementos indispensdveis para com o relacionamento
com a aprendizagem bem como com as pessoas e o meio.

A crianga aprende brincando. No ato de brincar consegue
expor totalmente e naturalmente os seus sentimentos, se envolvendo
nas brincadeiras ela vai se conhecendo, além de conhecer outras
criangas e aprender a conviver e respeitar. Introduzir o brincar
como meio para chegar a apremdizagem na educagao infantil é de
extrema importancia e valia. A memoria, a linguagem, a atencao,
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o desenvolvimento de habilidades, a afetividade, a convivéncia, o
respeito.

O brincar é uma necessidade humana, a crianga desenvolve
suas potencialidades em sua totalidade e adquire conhecimentos
brincando.

Evidenciamos ainda a necessidade de levar aos professores
tais conhecimentos explicitados neste artigo visto que s3o tdo
relevantes e podem ser agentes eficientes na missao de transmitir
conhecimento.

Nos sentimos satisfeitos e entusiasmados ao observar
e estar em contato com uma gama teérica bibliogrifica tao rica
com referencias ao nosso tema o que nos levou a concluir que
BRINCAR leva o individuo a um aprendizado completo e eficiente
por valorizar e respeitar o “ser crianga’ e a educagio infantil que
proporciona a incursio na vida fora da familia, ainda a iniciagao
a vida escolar que sendo repleta de um “aprender brincando ou
brincar aprendendo” serd de muitas alegrias e realizagio ¢ um
indiscutivel e valioso alicerce para toda vida.
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Introducao

Desde a década de 1960, indmeros autores da drea da
educagio e da psicologia tém acentuado a importincia
da ludicidade no desenvolvimento cognitivo, psicossocial, motor e
afetivo de criancas (DIAS et al, 2015). Tendo inicio no iluminismo
o desenvolvimento posterior de diversas abordagens filoséficas
e psicossociais convergem num ponto: a crianga nao deve ser
caracterizada como um “adulto em minijatura”. Isso significa que
¢ preciso reconhecer a existéncia de sua prépria forma de ser e
estar no mundo, e também os mecanismos que constrdi e mobiliza
para interpretd-lo. Para tanto, as estratégias lidicas mostram-
se fundamentais, na medida em que podem ser compreendidas
como ferramentas de investigagio motivadoras, para além da
triade tradicional contetdo/explicagio/assimilagao, onde cabe
ao professor ministrar e ao aluno absorver de modo passivo
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(RODRIGUES, 2012).

Neste caminho salienta-se que, quando combinada ao
planejamento de agoes pedagdgicas, as atividades lidicas tendem
a envolver os alunos, fomentando a participagao e abrindo espago
para a expressao da curiosidade e o fortalecimento do senso de
cooperagdo, autoconflanca e respeito (CARMO, 2016). Além
disso, quando se permite a manifestagao da imaginagao infantil por
meio de objetos simbdlicos dispostos intencionalmente, entende-
se que a fungao pedagdgica subsidia o desenvolvimento integral da

crianga (KISHIMOTO, 2001).

A partir do momento em que a crianga deixa a Educagio
Infantil e inicia uma nova experiéncia no Ensino Fundamental
temos uma maior énfase no letramento, ganha vez o contetddo
dos curriculos padronizados e pré-determinados pela legislacio e
institui¢ao escolar. Assim, ao migrar da pré-escola para o Ensino
Fundamental, a crianga pode identificar mudangas no ambiente e
nas relagoes de ensino e aprendizagem (LIBERALI e LIBERALI,
2011).

A psicologia traz pode contribuir no processo de ensino/
aprendizagem e nas diversas intera¢oes sociais no ambiente escolar.
Intervengoes psicoldgicas nas escolas tendem a favorecer os
processos de mediagao e engendrar processo de transformagao que
ampliem potencialidades. No que diz respeito a importincia da
ludicidade na vida escolar, assumir uma perspectiva interdisciplinar
¢ fundamental. Em articulagao, ambos profissionais da educa¢io
e da psicologia podem refletir de modo aprofundado sobre as
estratégias adequadas a uma determinada faixa etdria ou demanda,
no intuito de facilitar a transformag¢io de novas informagoes em
elementos de conhecimento do mundo.

O estudo apresentado a apresenta dados de parte de
pesquisa realizada no ano de 2021 com docentes do estado de
Santa Catarina. Foram entrevistados profissionais atuantes na
Educagao Infantil no municipio de Siao Carlos/SC através de
entrevista semi-estruturada para observar como se dao algumas
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préticas pedagdgicas em relagdo a ludicidade no contexto escolar.
O instrumento de pesquisa foi avaliado e aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade do Oeste de Santa Catarina
de Sao Miguel do Oeste, via Plataforma Brasil. Ressaltamos a
parcialidade dos dados, nio ¢ nosso intuito inferir de forma global
generalizando o processo educativo a partir das entrevistas, e sim,
tentar observar uma realidade de micro relagoes de educacio a fim
de possivel comparacio tedrica e analise.

A importancia da ludicidade na relagao ensino/aprendi-
zagem a partir de Vygotsky

De acordo com Ariés (1981, p. 77), desde a Antiguidade,
o elemento lddico se faz presente nos processos educativos. Para
o autor, “a prdtica de unir o jogo aos primeiros estudos justifica o
nome ludus atribuido as escolas de instrucio elementar, semelhante
aos locais destinados a prética de exercicios de fortalecimento do
corpo e do espirito”. Assim, jogos e brincadeiras vém mostrando
a sua importdncia no processo de aprendizagem de tarefas, e,
sobretudo no desenvolvimento de habilidades sociais. Ambos
podem ser entendidos como recursos que facilitam a inser¢io da
crianga na cultura, e estimulam os processos de representacao da
vida e das relacoes que lhe dao contorno.

Ao contrdrio do que poderfamos supor num primeiro
momento, nem toda brincadeira ou jogo tem propriedades
ladicas. Para que esta correspondéncia seja possivel, considera-
se que as atividades devem ser articuladas de modo a estimular
a espontaneidade da crianca, suas afinidades e capacidades
(HUIZINGA, 1996; BROUGERE, 2010). Assim, a crianga pode
aprender consigo mesma, ou seja, a partir de quem ¢é, quem foi e
quem estd se tornando. Tornando-a protagonista da sua prépria
aprendizagem.

De modo complementar, acrescenta Friedmann (2011)
que a ludicidade sugere o reposicionamento dos sujeitos diante da
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realidade, e nao depende da presenca de elementos concretos; seu
grande trunfo reside na oportunidade que oferece para a criagao
de personagens, espagos, cendrios e cenografias. Estes movimentos
acontecem de maneira integrada, envolvendo questoes emocionais,
légicas de interpretagdo, coordenagdo motora e senso de
responsabilidade para com os envolvidos. Assim, tem-se que uma
das caracteristicas do ludico, portanto, é o ato performdtico. Mas
isso nao significa que as atividades ou instrumentos lidicos estejam
apartados da vida. Muito pelo contririo: constituem-se como pegas
chave para o seu entendimento, que vai se tornando cada vez mais
complexo ao passo em que a crianga se desenvolve.

Segundo Luckesi (1994), primeiramente a crian¢a brinca
com o préprio corpo, e aos poucos vai se tornando ciente dos
movimentos que desempenha com mais facilidade ou dificuldade (o
que lhe d4 mais conforto/prazer, e o que lhe parece desconfortvel/
desprazeroso). Junto ao percurso de entendimento das fronteiras
do corpo fisico e suas possibilidades de movimentagao, a crianga
interage com tudo o que estiver ao seu alcance. Assim, a ludicidade
torna-se parte do processo de entendimento das relacoes de
diferenca e de identificacio.

Na segunda infincia, a crianga volta a sua atencio ao
conhecimento do meio onde estd inserida. O universo lidico
reflete, pois, o seu posicionamento diante das informacoes a que
tem acesso, ¢ o ato de brincar a permite aplicar a linguagem para
conhecer os objetos e as pessoas e também auxilia na criagio de
teorias a respeito de como o mundo ¢é ou deveria ser. Portanto,
cumpre uma func¢io de localizagao social para o sujeito, auxiliando-o

no entendimento de valores e principios (VYGOTSKY, 1998).

Na terceira Infancia, periodo em que a crianca inicia o ensino
fundamental, o desenvolvimento de atividades lddicas contribui
sobremaneira para o processo de ensino e aprendizagem. O aspecto
lddico ¢ um importante instrumento mediador na construgio
do conhecimento, pois a crianga em seu mundo de imaginacao
e fantasia, através do faz de conta, ird amadurecendo capacidade
de socializacio, e por meio da interagio ird experimentando
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e conhecendo regras e papeis sociais que estdo presentes nesse

universo (VYGOTSKY, 1998).

O desenvolvimento de capacidades como aprender a ser,
aprender a fazer, aprender a conviver, identificar sentimentos e
emogdes ¢ ampliar a capacidade de interpretagio e reflexdo sao
importantes para conviver em sociedade. As atividades ludicas
abrangem estes trés tépicos direta e indiretamente, por meio da
potencializagao da criatividade (VYGOTSKY, 1998). Assim, se
inserida no contexto pedagdgico, as atividades lidicas tendem a
acentuar o papel do educando como construtor do seu préprio saber
na rela¢io com o outro, e nio apenas como um mero absorvedor de

informacoes, acritico (VYGOTSKY, 1991).

Salientamos que a ludicidade é um vetor que promove acoes
autdnomas e quando inserida no contexto educativo, o transfigura
enquanto setor de treinamento estritamente técnico, e delineia os
caminhos da formacio integral. Em outras palavras, ao propor o
engajamento da crianga por meio de atividades ludicas, o educador
estd renunciando ao lugar daquele que tudo dela sabe e se percebe
no direito de controlar. Ninguém nasce autbnomo. A autonomia
se conquista por meio de “pequenas’ experiéncias de liberdade
que se concretizam nas dobraduras da vida cotidiana. A func¢ao
do professor é tao somente tornar cada vez mais frequentes estes
espagos onde o respeito ao processo de apropriagio e expressao do

mundo ¢ prioridade (FREIRE, 1996; RAUPD, 2011).

Tal configuragao coloca, pois, o professor na condi¢iao que
incita no sujeito a vontade de reconhecer a prépria originalidade
e aprimorar o seu rol de referéncias. Neste viés, o profissional
da educagio deve mostrar-se cada vez menos interessado
no enquadramento de comportamentos em padrées fixos/
estereotipados, e cada vez mais interessado na valorizagao dos
processos de subjetivagio que tornam o conhecimento (de si, do
outro e das coisas) possivel. Caso contrério, a fun¢ao de mediacio
que nos descreve tao bem Vygotsky (1998), serd prejudicada.

Ainda de acordo com o autor mencionado acima (1998),
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um ponto fundamental em sua andlise que funciona como
horizonte de sua teoria é: todas as atividades cognitivas bdsicas do
individuo ocorrem de acordo com sua histéria social. Nesse sentido,
as habilidades cognitivas e as formas de estruturar o pensamento
do individuo nio sio determinadas por fatores congénitos, pois
sao resultados das atividades préticas de acordo com os hdabitos
sociais da cultura em que o individuo se desenvolve. Isso significa
que a aprendizagem e sua acepg¢do geral, desperta vérios processos
internos de desenvolvimento, que se consolidam impreterivelmente
por meio da interagao, e posteriormente assumem a forma de
repertério personalizado sempre socialmente referenciado.

Entende-se que quando o professor utiliza recursos ladicos
no exercer do seu trabalho, ele contribui para instaurar o que Asbahr
(2011) renomada pesquisadora brasileira da drea da Psicologia
Escolar, define como agdes geradoras de motivos de aprendizagem.
Motivos estes, nao ditados ou impostos pela escola, mas elencados
pelos préprios estudantes. Nos seus termos: “as agdes geradoras de
motivos de aprendizagem trazem a possibilidade de reconfiguracao
motivacional em que a busca de conhecimento vai se tornando
um fim” (ASBAHR, 2011, p.180), justamente porque tem como
foco principal a promogao de sentido pela via da nao-censura.
Em continuidade, a autora argumenta que a agdo orientada
do professor, quando ancorada em tais pressupostos, auxilia o
educando na tomada de consciéncia do préprio comportamento
pela via da descoberta, da experimentagao e também da imaginagao.
Neste caminho, as agdes ladicas apresentam-se como recursos
potencialmente transformadores.

Os processos de compreensdo e planejamento de atividades
ludicas

O termo ludicidade ¢ bastante discutido em eventos na
drea da psicologia escolar e faz parte do cotidiano das escolas.
Sua definigao, conforme visto anteriormente, depende da prépria
nogao de processo educativo, do que significa ser crianca e também
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do que ¢ brincadeira. De maneira geral, a ludicidade abrange
atividades de cardter livre e, neste sentido, para que uma brincadeira
seja considerada lddica ela deve respeitar a liberdade de escolha da

crianca (HUIZINGA, 1996; BROUGERE, 2010).

Os jogos e brincadeiras, somente quando planejados com
este fim, tornam-se um facilitador para o entendimento do mundo
no prisma da crianca. Para Friedmann (2011, p. 46), as narrativas e
atividades lidicas, mesmo apresentando regras diferentes/informais,
devem ser compostas por elementos aos quais a crianga possa
manejar, transformar, e utilizar como ponto de ancoragem para
elaborar afetos, emogoes, formas de pensar, aprimorar habilidades
sociais e meios de expressao — tanto verbais quanto nao verbais.

Através da coleta de dados observamos que os participantes
compreendem que a brincadeira lddica valoriza a participagao
ativa e criativa da crianca, seu modo de ver o mundo e a si
prépria. Nota-se uma compreensio direcionada no as ampliar
possibilidades de reconhecimento, e a partir disso, tornar o
aprendizado mais confortdvel para a crianga, partindo do que ela
tem (suas potencialidades e inclinagées), e nao daquilo que lhe falta
(utilizando como pardmetros nogoes genéricas).

Assim, para que uma estratégia ludica faca sentido para
a crianga, os profissionais da educa¢io precisam reconhecer o
seu modo de associar e aplicar informag¢des novas, de modo a
transformd-las em conhecimento (MORIN, 2001). Atentar para
as especificidades dos educandos é um grande desafio para os
profissionais da educa¢io na formulacio de atividades ladicas e na
sua condugao, pois elas devem assumir a fun¢io de elo comum:
uma espécie de nicleo aberto e em torno do qual a crianga tem a
oportunidade de construir novas possibilidades para si mesmo, de
maneira autbnoma, mas nao apartada da vida social.

Com o advento das novas tecnologias da informagao e dos
novos sujeitos e identidades que vem se formando em decorréncia
da inser¢ao da vida cotidiana no mundo virtual (BAVARESCO,
COLOGNESE; CRESTANI 2018), as atividades de lazer e
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também as propostas de intervengao ladicas tem sofrido alteragoes.
Os debates intergeracionais abrangem, em grande escala, a
discussdo a respeito dos beneficios e dos prejuizos dos games e
outras atividades de mediagdo pela via dos eletrénicos na vida de
criancas e adolescentes.

Sobre este tépico, cabe assinalar que tais recursos nao sao
a priori negativos ou positivos. O que determinard o seu cardter
s20 os objetivos da utilizagao (substitui¢ao de outras atividades, ou
compensagao) e a sua frequéncia. Em sala de aula, eles podem ser
aliados, mas, para tanto, assim como quaisquer outros elementos,
necessitam estar alinhados a proposta pedagégica. Além disso,
outras questdes importantes devem ser consideradas, como as
diferengas de acesso e compreensao, para que a escola nio reproduza
e fortalega, arbitrariamente, padroes de desigualdade presentes na

sociedade (BOURDIEU, PASSERON 2009; MORAES,1997).

De acordo com a Lei de Diretrizes Bésicas da Educacio, a
integragao de agdes numa perspectiva de complementaridade por
parte dos profissionais da educacao, deve priorizar os conhecimentos
de virias disciplinas para resolver um problema concreto ou para
entender um determinado fendémeno. Por isso, iniciativas deste
cardter contribuem para o fomento de uma visao nao fragmentada
da vida e das relacoes. Na organizacio de atividades lddicas,
considera-se que a interdisciplinaridade se faz fundamental para
a identificagao das multiplas causas ou fatores que intervém no
contexto socialmente compartilhado (BRASIL, 1999).

Segundo Morin (2001), a pessoa que entende o mundo a
partir de uma Unica perspectiva, acaba empobrecendo a sua visao.
E essencial atentar para o conjunto, na diversidade, e nio para as
partes de modo isolado. Desta forma o autor critica fortemente os
curriculos escolares, que em sua estrutura, enfatizam o fragmento,
e defende a necessidade de reformar o pensamento para pensar
a reforma no contexto educacional, tendo como eixo central a
transdisciplinaridade. A arte, segundo Morin, é o ponto que mais
dilui fronteiras entre as dreas do conhecimento, por isso, deveria se
fazer cada vez mais e sempre presente no contexto da sala de aula.
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De modo complementar, Borba e Goulart (2006)
afirmam que a danca, o teatro, a musica, as artes visuais e artes
plésticas, produzem modificagdes e atualizages de novas formas
de insercio e de visao de mundo. Isso nos leva a refletir sobre a
forma de planejamento destas atividades no cendrio escolar, ou
seja: que tipo de mudangas os professores, através de agdes lddicas,
estao querendo suscitar nos estudantes? Sobre o tema, um dos
entrevistados comenta:

O meu planejamento ele é baseado nas quatro linguagens da
arte [...] com a musica, com o teatro, com a danga e a visual
que seriam as obras, os desenhos né, entao eu planejo a minha
aula baseada nessas quatro linguagens, a musica eu trabalho
muito, muito os jogos teatrais [...] a partir da ABNCC [...] Na
minha disciplina de artes eu trabalho bastante com a contagio
de histéria, com as histérias cantadas, com as cantigas de roda,
com a danc¢a com a expressio corporal [...] da cantiga de roda
eu gosto muito. Nas brincadeiras de roda, eles desenvolvem
assim o senso de responsabilidade, de olhar para o outro e
respeitar até onde ele pode ir, né. Todo o trabalho dentro da
arte, né, que eu posso trabalhar todo esse lado da brincadeira
e do ludico né, por exemplo, eu posso levar uma artista para
sala de aula, uma obra de arte de um artista que trabalha jogos
e brincadeiras e a partir dali ao invés de fazer o desenho eu vou
pra questao prdtica, 14 na minha escola é bem assim, eu faco
todo esse trabalho, bem legal (Entrevistado 001).

Neste trecho, percebe-se o esforco em mostrar a aplicagao
da informagio trabalhada em sala de aula no cotidiano das criangas.
Ou seja, percebe-se a inten¢ao de mostrar maltiplos espagos onde a
expressdo artistica se mostra util e necessiria a autonomia de vida,
fortalecendo a capacidade de criar e recriar. Novamente vale recordar
Morin (2001), quando este coloca em destaque que a informacao
s6 se torna conhecimento quando somos capazes de aplicd-la no
contexto ao qual pertencemos; se a educagdo institucionalizada
nao privilegiar a visualizagao desta correspondéncia do seu fazer,
em mais contribui para afastar o sujeito da sua prépria cultura.
Ainda, cabe salientar que os termos “minha escola” utilizada por
Ciranda, evidencia lagos de identificagao e reconhecimento para
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com o exercicio do seu trabalho.

As implicagées da ludicidade no processo de ensino e aprendi-
zagem

Aliar a brincadeira ao ensino tende a promover a
familiarizacio da crianga ao conteddo e ao ambiente escolar,
oportunizado experiéncias multiplas de descobrimento, de
invengao, de confirmacio de hipéteses, etc. Para vestir a brincadeira
com a roupagem da ludicidade na sala de aula, é fundamental que
o professor respeite os movimentos individuais, sem perder de vista
a sua integragao ao coletivo, uma vez que o sujeito se constréi nas
(e por meio das) relagoes.

Deste modo, entender como o ritmo e o estilo de aprender
de um se encaixa ou se relaciona com o ritmo e o estilo de aprender
de outro, sem hierarquizar estas diferengas, deve ser considerado
um principio norteador da prdtica pedagdgica. Somente assim
se torna possivel implementar estratégias e agdes ludicas para
promover a inclusio, e nao para classificar “alunos bons” e “alunos

ruins” (GODINHO, 2018).

No trecho de entrevista abaixo, um entrevistado apresenta
suas impressoes a respeito desta temdtica:

Qual a crianga que nido gosta de brincadeira né, toda crianca
gosta de brincadeiras, gosta de jogo. Para eles ¢ uma coisa
maravilhosa ¢ elas sio muito importantes. Sempre as vezes
quando vocé trabalha o contetido, ou antes, pra inserir o
contetido, vocé trabalha alguma coisa, a compreensio ¢ muito
mais fdcil. Claro que sempre vai ter a crianga que mesmo
vocé brincando no préprio jogo as vezes ela nio consegue
compreender, mas a gente vai tentando construir esses
conceitos né, junto com eles ali no momento (Entrevistado
002).

Ao mencionar a diversidade dos meios de conhecer o mundo
por parte das criangas, Dama acentua que a sua intengio maior
com a utilizac¢ao de recursos lidicos ¢ facilitar a aprendizagem, de
tal modo que soe divertida e a partir disso a crianca foque mais



Epucagio M DiALoco: CAMINHOS, ENCRUZILHADAS E PERSPECTIVAS 159

no processo em si do que nos resultados finais. E isso que torna
a ludicidade um requisito necessdrio para a crianca aliar nogoes
amplas e bdsicas aquilo que é especifico e complexo. Sendo a
ludicidade - nas palavras de Vygotsky (1998) - o modo “tipico de ser
da crianga’, deve permanecer aliada as atividades escolares, quando
estas, de fato, tém como objetivo maior promover a compreensio
da condi¢ao humana.

Falando sobrearepercussao daludicidade no estabelecimento
de vinculos sociais e afetivos, Poletto (2005) destaca que a escola
se apresenta enquanto campo de interacdo entre as criangas e
adolescentes, e entre estes e os adultos, ou seja: ajuda na impressao e
renegociagao de sentidos e significados. Na mesma linha, Modesto,
Silva e Fukui (2020) acrescentam que as escolas precisam manter-se
atentas ao fato de que a composicao de um universo lidico depende
mais da postura dos agentes envolvidos, do que da presenga ou
auséncia de artefatos materiais.

Cabe mais motivar as criangas a desenvolverem os préprios
objetos para compor este universo, sendo eles reais ou imagindrios,
para que com base neles possam criar problemas e suas respectivas
solucoes, encenar situagoes e refletir sobre o seu cotidiano, etc., do
que preocupar-se prioritariamente com a inser¢ao de equipamentos
de dltima geragio (como se a auséncia destes inviabilizassem as
acoes ludicas). As formas de conhecer e entender o mundo sio
diversas, nio existe uma receita ou padrio que se aplique para
todos os estudantes, e isso desconstrdi totalmente a ideia de que
algumas criangas conseguem compreender determinadas coisas e
outras nao. Essa divisao é impossivel de ser feita: se pudéssemos
aceita-la estarfamos automaticamente concordando que nem
todos sdo capazes de exercer sua capacidade criativa ao interagir
com o ambiente externo e seus estimulos. Inevitavelmente, toda
forma de contato — com pessoas, objetos, informagoes - implica em
construgao ativa.

Percebe-se que as acoes ladicas, a partir dos dados coletados,
configuram-se enquanto oportunidade de descoberta, ou seja, de
contato com conhecimentos ainda nio assimilados — quase como
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um elo essencial que conecta aquilo que a crianga jd aprendeu e “até
onde ela pode ir”, utilizando de recursos ja desenvolvidos no contato
com aqueles com quem compartilha experiéncias. A ludicidade,
portanto, pode ser entendida como um espago de (re) elaboragao
de habilidades e competéncias, que primeiramente acontece a
nivel interpsicolégico, e posteriormente se concretiza a nivel
intrapsicoldgico. Neste viés, salienta Pimentel (2008), amparada na
perspectiva histérico-cultural, que é possivel reconhecer multiplas
zonas de desenvolvimento em relagio a um mesmo individuo. O
potencial de desenvolvimento mobiliza conhecimentos “a partir de
como sio estabelecidas as interagbes com o meio social e do nivel
de complexidade das atividades com as quais a pessoa se envolve”

(PIMENTEL, 2008, p. 115).

Quando o educador consegue valorizar a histéria da
crianga (isto ¢, a sua trajetdria formativa), e as articula junto as
propostas pedagégicas que pretende desenvolver, fornece apoio
e suporte para a crianca durante esta experiéncia de travessia.
Considera-se que a ludicidade ¢ um dos elementos importantes
para promover a familiarizagio da crian¢a com o novo ambiente.
Assim, os profissionais da educa¢do que atuam junto ao Ensino
Fundamental podem considerar o lidico como aliado e utilizd-lo
no desenvolvimento e na construc¢io de conhecimento.

Consideracgoes finais

Por fim ¢ possivel confirmar a importancia da ludicidade
como elemento da prixis pedagdgica. Uma atividade planejada que
possibilita o desenvolvimento cognitivo de fungées psicoldgicas
superiores da crianga através da mediagio do docente deve ser
incentivada no 4mbito escolar, nio s6 na primeira infincia.

Considerando a escola como espaco de formacio do ser
humano, a partir da significacio social que d4 para sua existéncia, a
ludicidade é uma atividade formadora, que possibilita o estudante
conhecer-se e relacionar e re-interpretar os elementos que compaes
sua realidade na prdtica e exercicio do jogo, da brincadeira. A
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brincadeira lidica, como vimos, pode proporcionar a re-elaboragao
das relagoes, das figuras, onde a crianga o lugar que ocupa no mundo
e os elementos ao seu redor, podendo reorganizd-lo e analisar novas
perspectivas.
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Capitulo 10

EDUCACAO PARA TODOS: O PAPEL

FUNDAMENTAL DOS CENTROS DE

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(CEJAS)

Ionara Soccol Schenatto!

Introducao

busca pela educagio inclusiva é um principio

undamental que visa garantir que todas as pessoas,
independentemente de sua idade, origem socioecondmica,
habilidades ou circunstincias, tenham acesso igualitdrio a
oportunidades educacionais de qualidade. Neste contexto, os
Centros de Educagao de Jovens e Adultos (CEJAs) desempenham
um papel crucial na promogio desse ideal, oferecendo uma segunda
chance de educagdo para aqueles que, por diferentes razées, nao
conseguiram completar sua escolaridade na idade apropriada. Este
trabalho busca explorar a importancia dos CEJAs na concretizagao
da educagao para todos, examinando suas origens histéricas,
evolug¢do ao longo do tempo e abordagens inovadoras para alcancar
a educacao inclusiva.

A histéria dos CEJAs remonta a movimentos de educacao
popular do século XIX, que buscavam proporcionar alfabetizacao e
educagao bdsica para adultos que ndo tiveram acesso a escolarizacio
durante a infincia. Ao longo dos anos, essas institui¢oes evoluiram
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para atender as necessidades educacionais de uma ampla gama de
pessoas, oferecendo programas de ensino fundamental e médio,
preparacio para exames de certificagio e oportunidades de formagio
profissional. Essa evolucio reflete um compromisso continuo com
a educagio ao longo da vida e a inclusao de todos os membros da
sociedade no processo educacional.

No entanto, os CEJAs enfrentam uma série de desafios na
busca pela educagao inclusiva, incluindo questdes econdmicas,
lacunas de aprendizado, barreiras linguisticas e culturais, e estigma
social associado a educagdo de adultos. Para superar esses desafios,
os CEJAs adotam abordagens inovadoras, como programas
educacionais flexiveis e personalizados, parcerias colaborativas com
outras institui¢des e comunidades, e investimentos em capacita¢io
profissional e desenvolvimento curricular.

Nesta perspectiva, este trabalho busca nio apenas analisar
os desafios enfrentados pelos CEJAs na promogio da educagio
inclusiva, mas também destacar suas solucoes inovadoras e seu
impacto positivo na vida de milhoes de adultos em todo o mundo.
Ao explorar as origens, evolugio e abordagens atuais dos CEJAs,
esperamos contribuir para uma compreensio mais profunda do
papel fundamental dessas institui¢oes na construcao de sociedades
mais justas, equitativas e educadas para todos os membros da
comunidade.

Origens e evolucido dos CEJAS: uma breve histdria da
educacao de jovens e adultos

Os Centros de Educacio de Jovens e Adultos (CEJAs)
representam uma resposta crucial as necessidades educacionais
de um segmento da populagio muitas vezes negligenciado pelos
sistemas tradicionais de ensino. Sua histéria remonta a movimentos
e iniciativas que buscavam fornecer educa¢io a adultos que nao
tiveram acesso 2 escolarizagao durante a infincia.

Segundo Nosela (1987, p. 08):
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No século XIX, emergiram movimentos de educacio
popular que visavam combater o analfabetismo e oferecer
oportunidades educacionais bdsicas para adultos. Esses
esforgos foram fundamentais para o desenvolvimento de uma
consciéncia coletiva sobre a importancia da educa¢io ao longo
da vida e da inclusdo de todos os membros da sociedade no
processo educacional.

Com o passar do tempo, o reconhecimento oficial da
importincia da educacdo de adultos cresceu, com organizagdes
internacionais, como a UNESCQ, destacando a necessidade de
programas educacionais adaptados as necessidades especificas dos
adultos. Isso levou a cria¢do e expansio dos CEJAs em muitos
paises ao redor do mundo.

Durante o século XX e inicio do século XXI, os CEJAs
evoluiram para atender a uma ampla gama de necessidades
educacionais de jovens e adultos. Como explica Bedin (20006,
p. 44): “Eles passaram a oferecer nio apenas programas de
alfabetizacao bdsica, mas também cursos de ensino fundamental e
médio, preparagao para exames de certificagio e oportunidades de
formacgao profissiona”.

Essas instituigbes se tornaram essenciais para promover
a inclusao e a equidade educacional, fornecendo uma segunda
chance de educagio para aqueles que, por vdrias razées, nio
puderam completar sua escolaridade na idade apropriada. Além
disso, os CEJAs desempenham um papel importante na promogao
da educagao ao longo da vida, incentivando adultos a continuarem
aprendendo e desenvolvendo suas habilidades em diferentes
estdgios de suas vidas.

Hoje, os CEJAs continuam a desempenhar um papel
vital na sociedade, adaptando-se as mudangcas sociais, politicas
e econdmicas e buscando garantir que todos os adultos tenham
acesso igualitdrio a oportunidades educacionais de qualidade. Sua
histéria reflete um compromisso duradouro com a educagio para
todos, independentemente da idade ou circunstincia.

Ao longo das décadas,
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Os CEJAs tém enfrentado uma série de desafios e
oportunidades em sua evolugio. Um desses desafios foi superar
estigmas sociais associados & educagio de adultos, muitas vezes
vista como uma atividade voltada apenas para aqueles que
nio tiveram sucesso na educagio convencional. No entanto,
a medida que a importancia da educagio ao longo da vida
ganhou reconhecimento, os CEJAs tm trabalhado para
redefinir essa percep¢io, enfatizando sua contribui¢io para
o desenvolvimento pessoal, profissional e social dos alunos
adultos. (BOFE, 2004, p. 21).

Além disso, os CEJAs tém buscado maneiras de se
adaptar as necessidades variadas de sua clientela diversificada.
Isso inclui o desenvolvimento de programas educacionais flexiveis
e personalizados, que levam em consideracio as diferentes
habilidades, experiéncias e objetivos de aprendizagem dos alunos
adultos. Essa abordagem centrada no aluno tem sido fundamental
para garantir o sucesso e a relevincia continua dos CEJAs na

sociedade contemporanea.

Outro aspecto importante da evolugiao dos CEJAs é o uso
crescente da tecnologia na entrega de programas educacionais.
Com o avango da tecnologia digital, os CEJAs tém explorado novas
formas de ensino e aprendizagem, incluindo aulas online, recursos
interativos e plataformas de aprendizagem virtual. Conforme
Castro (2004, p. 19): “Isso tem ampliado o acesso a educagao para
adultos em dreas remotas ou com restri¢oes de tempo, oferecendo
uma alternativa flexivel e conveniente aos programas educacionais
tradicionais”.

Além disso, os CEJAs tém buscado parcerias colaborativas
com outras institui¢des educacionais, organiza¢des comunitérias e
empresas locais para enriquecer seus programas e servigos. Essas
parcerias permitem que os CEJAs oferecam uma variedade de
oportunidades educacionais e de desenvolvimento para seus alunos,
desde cursos de capacitagio profissional até programas de educagao
civica e comunitaria.

Em resumo, a histéria dos CEJAs é marcada por um
compromisso continuo com a educagao inclusiva e a promogio da
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aprendizagem ao longo da vida. A medida que enfrentam desafios e
abragam oportunidades, os CEJAs continuam a desempenhar um
papel vital na construgao de sociedades mais justas, igualitdrias e
educadas.

Ademais:

Além de sua contribui¢io para a educagio formal, os CEJAs
desempenham um papel significativo na promocio da inclusio
social e na reducio das desigualdades educacionais. Ao
oferecer oportunidades educacionais acessiveis e adaptadas as
necessidades individuais, essas institui¢es ajudam a combater
a exclusio e a marginalizacio de grupos vulnerdveis, como
pessoas de baixa renda, imigrantes, pessoas com deficiéncia e
aqueles que enfrentam desafios socioecondémicos. (ARBACHE,
2001, p. 32).

Ao longo dos anos, os CEJAs tém se destacado nao apenas
como centrosde ensino, mas também como agentes de transformacao
social. Eles promovem a cidadania ativa, o empoderamento
pessoal e o desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida,
como alfabetizagao, habilidades de comunicagao e resolugao de
problemas. Essas habilidades sao fundamentais para o sucesso
pessoal e profissional dos alunos adultos, capacitando-os a participar
plenamente da vida em sociedade.

Além disso, os CEJAs desempenham um papel crucial na
promogio da diversidade cultural e no fortalecimento da coesao
social. Nesse sentido: “Por meio de suas iniciativas educacionais
inclusivas e multiculturalmente sensiveis, essas institui¢oes ajudam
a celebrar a riqueza da diversidade humana e a promover o respeito
mutuo entre pessoas de diferentes origens étnicas, culturais e
linguisticas” (GIUNILEL, 2005, p. 111). Isso contribui para a
construcao de comunidades mais inclusivas e harmoniosas, onde
todas as vozes sao ouvidas e valorizadas.

Em dltima andlise, a histéria dos CEJAs é uma histéria
de esperanca, resiliéncia e compromisso com a igualdade de
oportunidades educacionais para todos. A medida que continuam
a evoluir e a se adaptar as necessidades em constante mudanga
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de nossa sociedade, essas institui¢bes continuam a desempenhar
um papel fundamental na construgao de um futuro mais justo,
equitativo e educado para todos os membros de nossa comunidade.

Desafios e soluc¢des: abordagens inovadoras dos CEJAS
para alcancar a educacao inclusiva

Um dos principais desafios enfrentados pelos CEJAs é a
superagio de barreiras econdmicas que impedem o acesso a educagio
para certos grupos populacionais. Muitos adultos podem enfrentar
dificuldades financeiras que os impedem de participar de programas
educacionais tradicionais. Os CEJAs tém respondido a esse desafio
oferecendo programas educacionais acessiveis e flexiveis, muitas
vezes com hordrios alternativos e opgoes de ensino a distincia, para
garantir que todos tenham a oportunidade de participar.

De acordo com Moll (2004, p. 29):

Os CEJAsfrequentementelidam coma necessidade de enfrentar
lacunas de aprendizado devido a experiéncias educacionais
anteriores inadequadas ou interrupgoes na escolaridade.
Para abordar esse desafio, muitos CEJAs adotam abordagens
personalizadas de ensino e aprendizagem, que reconhecem e
valorizam as habilidades e experiéncias individuais dos alunos.
Isso pode envolver a oferta de avaliagdes iniciais para identificar
as necessidades especificas de cada aluno e o desenvolvimento
de planos de estudo personalizados para atender a essas
necessidades.

Além disso, os CEJAs enfrentam o desafio de atender
as necessidades educacionais de grupos marginalizados e sub-
representados, como imigrantes, refugiados, pessoas com
deficiéncia e populagoes indigenas. Para garantir que esses grupos
sejam incluidos e apoiados em seu processo educacional, os
CEJAs muitas vezes adotam abordagens culturalmente sensiveis e
oferecem servigos de apoio adicionais, como assisténcia linguistica,
orientagao cultural e servicos de apoio a satide mental.

Para superar esses desafios e alcangar uma educagao
verdadeiramente inclusiva, os CEJAs precisam continuar buscando
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abordagens inovadoras e colaborativas que levem em consideracao
as necessidades e experiéncias tnicas de todos os seus alunos.

Nesse contexto:

Isso pode envolver parcerias com organizagdes comunitrias,
empresas locais e agéncias governamentais para garantir o
acesso equitativo a recursos e oportunidades educacionais. Ao
fazer isso, os CEJAs podem desempenhar um papel vital na
construgio de sociedades mais inclusivas, justas e educadas

para todos. (PAIVA, 1973, p. 41).
Além dos desafios econdmicos e das lacunas de aprendizado,
os CEJAs também enfrentam obsticulos relacionados a
infraestrutura e recursos limitados. Muitas vezes, essas instituigoes
operam com or¢amentos restritos e enfrentam dificuldades para
fornecer instalagoes adequadas, materiais diddticos atualizados e
suporte técnico para seus programas educacionais. Assim: “Para
lidar com essas limitagoes, os CEJAs buscam parcerias com
organizagbes governamentais e nao governamentais, bem como
com o setor privado, a fim de obter apoio financeiro, material e

técnico adicional” (PICONEZ, 1995, p. 130).

Além disso, os CEJAs precisam enfrentar o desafio da
conscientizagao e do engajamento da comunidade. Muitas vezes,
hd falta de conhecimento sobre a importincia da educacio de
jovens e adultos e sobre os servigos oferecidos pelos CEJAs. Santos
(1996, p. 11): argumenta que: “Visando superar essa barreira, essas
institui¢bes implementam campanhas de sensibilizagao, eventos
comunitdrios e programas de divulgagao para informar e envolver a
comunidade local na promogao da educagao inclusiva’.

Outro desafio significativo é aadaptacao as mudangas ripidas
e as demandas emergentes da sociedade contemporinea. Com
avangos tecnoldgicos, transformagoes econdmicas e mudangas nas
necessidades do mercado de trabalho, os CEJAs enfrentam a pressao
de desenvolver programas educacionais relevantes e atualizados que
preparem os alunos para os desafios do mundo moderno. Isso requer
uma abordagem 4gil e inovadora na concepgao e implementagao de
curriculos e metodologias de ensino.
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Quanto as desafios enfrentados pelos CEJAs, Zabala (1998,
p. 66), explica:

Os CEJAs também enfrentam o desafio da avaliacio e
acompanhamento do progresso dos alunos. Muitos alunos
adultos podem ter histéricos educacionais variados e enfrentar
dificuldades tnicas ao longo de seu caminho educacional. Para
garantir o sucesso dos alunos, os CEJAs devem implementar
sistemas eficazes de avaliacio e acompanhamento, que
identifiquem as necessidades individuais dos alunos e fornecam
o suporte necessdrio para sua jornada educacional.

Ao enfrentar esses desafios com determinagio e
criatividade, os CEJAs estdo posicionados para desempenhar
um papel fundamental na promogao da educagio inclusiva e na
transformagio positiva das comunidades em que estdo inseridos.
Com uma abordagem centrada no aluno, colaborativa e adaptativa,
essas instituigoes continuam a ser uma fonte vital de esperanca e
oportunidade para milhées de jovens e adultos em todo o mundo.

Para complementar a discussao sobre os desafios e solucoes
dos CEJAs na promogio da educagio inclusiva, é importante
destacaraimportinciada capacitagio e desenvolvimento profissional
continuo para os educadores dessas institui¢oes. Os professores dos
CEJAs desempenham um papel crucial na cria¢io de um ambiente
de aprendizado acolhedor e eficaz para adultos de diversas origens
e experiéncias. Portanto: “Investir em programas de capacitagio e
atualizagio para os educadores é essencial para garantir que eles
estejam equipados com as habilidades e conhecimentos necessarios
para atender as necessidades variadas dos alunos” (NOSELA, 1987,
p-79).

Além disso, os CEJAs enfrentam desafios relacionados a
diversidade linguistica e cultural dos alunos. Muitas vezes, os alunos
adultos podem ter linguas maternas diferentes ou vir de contextos
culturais diversos, o que pode apresentar desafios adicionais para
o processo de ensino e aprendizagem. Para abordar essa questao,
os CEJAs adotam abordagens multiculturais e multilingues,
oferecendo suporte linguistico e cultural aos alunos e promovendo



Epucagio M DiALoco: CAMINHOS, ENCRUZILHADAS E PERSPECTIVAS 173

a valorizagio da diversidade como um aspecto enriquecedor da
experiéncia educacional.

Contudo:

Outro desafio significativo ¢ o combate ao estigma associado
a educagdo de adultos. Em algumas sociedades, a educagio
de adultos ¢ vista como menos valorizada ou importante
do que a educagio formal na infincia e adolescéncia. Isso
pode levar a resisténcia por parte dos adultos em buscar
oportunidades educacionais adicionais devido ao medo de
serem estigmatizados. Para combater esse estigma, os CEJAs
realizam campanhas de conscientizagio e advocacy, destacando
os beneficios tangiveis e intangiveis da educagio ao longo da

vida para individuos e comunidades. (BEDIN, 2006, p, 20)

\

Por fim, os CEJAs enfrentam desafios relacionados 2
sustentabilidade financeira e institucional. Como muitas instituicoes
de educacio, os CEJAs dependem de financiamento adequado e
apoio politico para operar de maneira eficaz e sustentdvel. Garantir
recursos estdveis e investimentos de longo prazo é essencial para
garantir a continuidade e o crescimento dessas instituigoes,
permitindo-lhes continuar a servir como pilares da educacio
inclusiva em suas comunidades.

Ao abordar esses desafios de maneira proativa e colaborativa,
os CEJAs podem continuar a desempenhar um papel fundamental
na promogao da educagio inclusiva e na transformagio positiva
das vidas de milhées de adultos em todo o mundo. “Com uma
abordagem centrada no aluno, culturalmente sensivel e adaptada as
necessidades emergentes da sociedade, essas instituigoes continuam
a ser agentes de mudanga e esperanca em suas comunidades”’,

aponta Castro (2004, p. 15).

Consideracoes finais

Ao longo deste trabalho, exploramos a importincia dos
Centros de Educagio de Jovens e Adultos (CEJAs) na promogao da
educacio inclusiva, analisando suas origens histdricas, evolugao ao
longo do tempo e abordagens inovadoras para alcancar esse objetivo.
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Os CEJAs representam uma resposta crucial as necessidades
educacionais de adultos que, por diversas razdes, nao conseguiram
completar sua escolaridade na idade apropriada. Ao oferecer uma
segunda chance de educagio, essas instituigoes desempenham um
papel vital na construgio de sociedades mais justas, equitativas e
educadas para todos os membros da comunidade.

Durante nossa andlise, identificamos uma série de desafios
enfrentados pelos CEJAs nabusca pela educagao inclusiva, incluindo
questoes econdmicas, lacunas de aprendizado, barreiras linguisticas
e culturais, e estigma social associado a educagio de adultos. No
entanto, também destacamos as solugdes inovadoras adotadas por
essas institui¢des para superar esses obstdculos, como programas
educacionais flexiveis e personalizados, parcerias colaborativas com
outras institui¢des e comunidades, e investimentos em capacitagio
profissional e desenvolvimento curricular.

E importante ressaltar que os CEJAs nio apenas oferecem
oportunidades educacionais para adultos, mas também promovem
a inclusdo social, o empoderamento pessoal e o desenvolvimento
de habilidades essenciais para a vida. Ao reconhecer e valorizar a
diversidade de experiéncias e habilidades dos alunos adultos, essas
institui¢des contribuem para a construgio de comunidades mais
inclusivas, tolerantes e resilientes.

A medida que concluimos nossa andlise, é evidente que
os CEJAs continuam a desempenhar um papel fundamental na
transformagio positiva da vida de milhoes de adultos em todo o
mundo. No entanto, ¢ crucial reconhecer que ainda hd trabalho
a ser feito para garantir que todas as pessoas tenham acesso
igualitdrio a oportunidades educacionais de qualidade. Portanto,
instamos governos, institui¢oes educacionais e a sociedade como
um todo a continuar apoiando e fortalecendo os CEJAs e outras
iniciativas que visam promover a educagao inclusiva e a igualdade
de oportunidades para todos. Somente assim poderemos construir
um futuro mais justo, equitativo e educado para as geragdes
presentes e futuras.
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Capitulo 11

CONTEXTO ESCOLAR: INSERCAO
DAS TDICS NO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO (PPP) DAS ESCOLAS
PUBLICAS DE SANTA CATARINA

Eliara Maria Bandiera'

Camila Aguilar Busatta®

Introducao

ara iniciar essa discussao, vamos partir do entendimento
de conceitos que orientam e esclarecem sobre a
importincia e as funcionalidades do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) nas escolas publicas de Educacio Bésica, especificamente em
escolas publicas situadas no Estado de Santa Catarina, em seguida,
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criaremos uma conexio entre o PPP das escolas e a insercio das
Tecnologias Digitais de Informagao ¢ Comunicac¢ao (TDIC) nos
espagos escolares, como recurso para o ensino e a aprendizagem.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), é um documento
considerado essencial para orientar o trabalho educativo e
promover a gestio democrdtica e participativa da escola. Por ser um
documento norteador, para o andamento de uma escola, este deverd
ser organizado e elaborado por toda a comunidade escolar (gestores,
professores, alunos, pais e funciondrios), contendo objetivos claros,
principios, diretrizes e préticas educativas presentes na instituigio
de ensino, conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB).

Nas palavras de Vasconcellos (2013) o projeto politico
pedagdgico, possui a funcio decisiva de toda agio pedagégica e
politica de uma institui¢do educacional, uma vez que a escola visa
formar cidadios em todas as suas dimensées educativas. Por isso, o
termo polis presente em politico, indica a busca pelo bem comum
e ndo deve ser entendido como uma doutrina ou partido politico,
denota participagio na elaboragio do documento por diversos
segmentos presentes na comunidade escolar.

Essa questao é debatida por Veiga (1998) que em anilise,
discorre que o PPP das escolas nao deve ser entendido como um
mero documento formal e burocrdtico, construido por todos,
encaminhado para as autoridades educacionais e logo apds ser
arquivado, esse documento deve integrar as vivéncias cotidianas da
institui¢do de ensino, compondo todos os momentos e atividades
que contemplam os processos educativos.

Utilizando-se das prerrogativas em relagio ao PPP e a
inser¢io de novas tecnologias no contexto escolar, presume-se a
seguinte indagacio: de que maneira as TDICs podem estar inseridas
nos espagos escolares e no Projeto Politico Pedagégico das escolas
publicas? Existe a possibilidade de prever e incluir atividades no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes por meio de
tecnologias digitais?
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Sao perguntas intrigantes e desafiadoras por indmeros
motivos, mas acredita-se que as TDICs podem estar associadas
ao PPP das escolas, por meio de planejamentos especificos ¢ bem
fundamentados por cada instituicio de ensino, vinculando as
tecnologias digitais ao curriculo, determinando assim de que forma
essas novas tecnologias podem contribuir para enriquecer praticas
pedagdgicas e promover o aprendizado em diversos componentes
curriculares diferentes. Diante do exposto, as TDCIs podem
integrar-se a0 PPP de uma escola, contribuindo para aperfeicoar
préticas educativas, promover a inclusao digital e preparar
os estudantes para o enfrentamento de desafios desse mundo
contemporaneo e tecnoldgico.

O propésito desse estudo é analisar e refletir sobre elementos
que norteiam os PPPs nas escolas pablicas de Santa Catarina e quais
as estratégias adotadas que orientam a integragao de tecnologias
digitais educacionais em sala de aula.

Integrando as tecnologias digitais na escola: o papel do
Projeto Politico Pedagdgico para a transformacao edu-
cacional

O objetivo deste capitulo é propor um repensar nas
estratégias pedagdgicas nos sistemas educacionais de escolas
publicas de Santa Catarina, intencionando reflexes para
sensibilizar a comunidade escolar a respeito de questoes relativas as
novas metodologias de ensino, baseadas em Tecnologias Digitais de
Informagio e Comunicagao (TDIC), a fim de que estas reflexdes
possam colaborar positivamente, para que os estudantes das novas
geragbes possam conquistar a autonomia necessdria, utilizando-se
de tecnologias e novos métodos para alcangar melhores espagos no
mercado de trabalho, além de promover a inclusao digital de forma
ética e responsdvel em suas vidas pessoais.

Seguindo nesta mesma vertente de andlise, Monteiro
(2021) reforca no tocante as mudancas decorrentes da sociedade
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contemporanea e tecnolégica, € expressa o seguinte:

As tecnologias digitais de informagao e comunicacdo trouxeram

A

grandes desafios 4 educacio e, consequentemente, a sala de
aula. A educagao formal tem, atualmente, de atender jovens da
Geragao Z, que nasceram praticamente utilizando tecnologias,
cada vez mais ficeis de usar e passiveis de colaboracio entre
pessoas de qualquer lugar, em tempo real. (Monteiro, 2021,

p. 140).

O fato é que os professores das diferentes dreas do
conhecimento, sio considerados imigrantes digitais, ndo possuem
a mesma familiaridade com as tecnologias como os jovens de hoje
e, portanto, tiveram que adaptar suas vidas e seu trabalho as novas
bases tecnoldgicas, jd seus alunos sao considerados “nativos digitais”,
ou seja, uma geragao que ji nasceu imersa nas tecnologias digitais,
refletindo uma profunda integragio da tecnologia com suas vidas
didrias.

Em seu livro sobre Cibercultura, Lemos (2010) descreve
acerca das habilidades sociais contemporineas, na qual os jovens
do século XXI poderao aproveitar o potencial comunitdrio e
associativo, ou simplesmente agregador das novas tecnologias. Os
radicais criaram os microcomputadores da década de 70 e sugeriam
a informdtica para todos(as), ji os internautas da década de 90
apresentam a conexao generalizada. (Lemos, 2010, p.109). Diante
dessas duas novas invengdes tao importantes, ocorre a sinergia
entre a microinformdtica, que segundo Lemos (2010) foi o bergo
da cibercultura e a inser¢io das tecnologias digitais, promovendo
mudangas sociais e organizacionais na populagao mundial.

A vista disso, entende-se que o advento da cibercultura,
propiciou diversos impactos na economia, na politica, na educagao
e até nas formas de lazer e entretenimentos, dentre tantos outros
aspectos da vida moderna, esculpindo a nossa interagio com o
mundo digital e 0 mundo fisico.

Essas mudangas sio claramente percebidas nos sistemas
educacionais, os cendrios de interagao e socializagao vivenciadas hoje
por criangas e adolescentes é totalmente diferente das vivenciadas
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pelos pais e professores. E é por esse motivo que a escola se encontra
desencorajada, sendo considerada pelos jovens de hoje sem muitos
atrativos, pois as vivéncias digitais mudaram a forma de como eles
enxergam a educagio nos tempos modernos.

Para Area (20006), desde décadas passadas entende-se
a necessidade de ampliar e generalizar a incorporag¢io e o uso
pedagdgico dos computadores e tecnologias nas escolas mundiais,
esse movimento se popularizou devido a projetos impulsionados
pelos governos dos Estados Unidos, Japao e paises europeus. Esses
paises investem consideravelmente em tecnologias e politicas
educacionais, a fim de preparar estudantes como usudrios
qualificados para as demandas socioprodutivas geradas pela
revolugio tecnoldgica atual.

Area (2006) ainda ressalta algumas das razdes para a
incorporagao de novas tecnologias as préiticas educativas, como
a adequacio do sistema escolar as caracteristicas da sociedade da
informacio; preparagao de criangas e jovens para as novas demandas
culturais e digitais, e incremento de melhorias na qualidade dos
processos de ensino e inovagao de métodos e materiais diddticos.

E nesse sentido, que sente-se a necessidade de articular

o Projeto Politico Pedagégico das escolas piblicas com as novas

tecnologias educacionais, pois entende-se que a escola possui este

papel fundamental e articulador com a formacio de cidadios que

irao participar ativamente da sociedade, colaborando de forma

critica, criativa, responsével e ética, além disso, espera-se que esses

cidadaos cooperem em prol de inovagoes, cientificas e tecnoldgicas

que impulsionam a nossa sociedade, para que hajas avangos nas
mais diferentes dreas do conhecimento.

O projeto busca um rumo, uma diregio. E uma agio

intencional, com um sentido explicito, com um compromisso

definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da

escola ¢, também, um projeto politico por estar intimamente

articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses

reais e coletivos da populagio majoritdria. E politico no

sentido de compromisso com a formagio do cidaddo para
um tipo de sociedade. E pedagdgico, no sentido de definir as
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acoes educativas e as caracteristicas necessdrias as escolas de
cumprirem seus propésitos e sua intencionalidade. (Veiga,
1998, p. 11-35).

Partindo dessa anilise acreditamos em uma escola justa
e igualitdria para todos(as), com igualdade de acesso a novos e
diferentes métodos de ensino associados as tecnologias digitais
da informagio e comunicagio, mas sabemos que ainda existe um
abismo tecnolédgico no Brasil, que impede a sociedade de avangar
nos meios de digitalizagdo e na educagao digital do pais. Este
cendrio nao ¢ responsabilidade dos professores, dos gestores ou
da comunidade escolar como um todo, ¢ fruto das desigualdades
culturais e educacionais enfrentadas pelos problemas da ma gestao
politica e administrativa, considerando as esferas Federal, Estados
e Municipios.

No Brasil, 81% da popula¢io com 10 anos ou mais usam a
internet, mas somente 20% tem acesso a ela com qualidade. H4
diferencas extremas também nas classes socioecondmicas e na
questdo racial entre negros e nao negros. Na educagio também
vemos essa diferenca na rede privada e puablica. Enquanto a
privada possui um acesso de 98%, na publica apenas 78%,
lembrando que 81% dos estudantes no nosso pais estudam em
escolas publicas. (Garofalo, 2022)

Como aponta a professora e colunista Débora Garofalo
(2022) no Brasil ainda existem desigualdades expressivas de acesso a
internet e novas tecnologias, sao fragilidades de acesso as redes, nas
quais provocam desigualdades sociais e educativas relevantes diante
da democratizagao do conhecimento. A pesquisadora ressalta que
ainda hd muito para avangarmos no nosso pais, principalmente
em relacio a infraestrutura das escolas e as condicoes de acesso
e conexao de internet para os estudantes brasileiros. E 0o mesmo
verifica-se em diversos estados como em Santa Catarina, diversas
escolas publicas ndo apresentam uma rede internet de qualidade,
com conexao adequada e veloz para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico dos professores em sala de aula. Essas questoes refletem
consideravelmente nos planejamentos das aulas dos docentes,
pois de certa forma estes deixam de utilizar plataformas digitais
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educacionais para o processo de ensino e assim privam o aluno de
obter conhecimentos diversificados e personalizados por meio da
inser¢do de TDICs em sala de aula.

Sdo questdes como essas que devem estar presentes e pautadas
no PPP das escolas, para que se possa realizar um trabalho sério,
democrdtico e inclusivo, (re)pensando os desafios contemporineos
enfrentados pela escola e sociedade do século XXI, tendo em conta
o papel que esta necessita desempenhar para formar cidadaos
letrados digitalmente.

Em relagdo ao PPP e o cotidiano de sala de aula, surgem
alguns questionamentos nas quais a escola vem sofrendo nas tltimas
décadas, que segundo Vasconcellos (2013) sao questionamentos
que surgem quando o professor estd diante da classe, sao eles: qual
o papel do conhecimento? O que fazer em sala de aula para atrair a
atengao dos estudantes na educagao basica? Qual o papel da escola?
Como ensinar diante de uma nova concep¢io de educagao? Sabe-
se que sem o real equilibrio diante de tantos questionamentos,
existiriam sérios problemas na educagdo e nos processos de ensino
e aprendizagem, além das questées de indisciplina, que hoje
sio motivo de estresse, frustragio e inseguranga por parte dos
professores em sua pratica pedagégica.

Vasconcellos (2013) realiza uma reflexio ponderada em
torno das préticas dos docentes, nio se pode agora dizer que a
prética que o professor vem tendo ou utilizando atualmente em
sala de aula, estd errada ou encontra-se em desuso, mas precisamos
abrir caminhos e trilhas para a capacitagao docente, criar condigoes
para a objetivacao das mudangas necessdrias.

Persevera-se o dilema entre o PPP da escola e as formas de
como os conteddos presentes no curriculo serdo abordados em sala
de aula, se essa forma for mediante aulas meramente expositivas,
observa-se que os alunos nio se sentem cativados por somente esse
tipo de prética, e o resultado acaba sendo frustrante e desolador nas
avaliagdes, intimeros alunos apresentam dificuldades em arquivar
na memoria todo o contetido ministrado por esse tipo de pritica
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pedagdgica, dessa forma iniciam-se as queixas dos docentes em
relagdo a aprendizagem e o desinteresse dos discentes por aprender.

Diante desse contexto Vasconcellos (2013) relata o seguinte:

Alguns manuais de formagio de professores, diante da
presenca meio que inexordvel, passam a querer respaldd-la
argumentando que a metodologia expositiva ¢ aconselhada
quando existe um alto nivel de interesse, quando hd um
c6digo comum entre educador-educandos, quando partilham
o mesmo quadro de significacdo, ou seja, esse tipo de aula
é recomendada em condi¢oes ideais... S6 que no dia-a-dia
concreto, todos sabemos que nio temos as condigoes ideais!
(Vasconcellos, 2013, p.154)

Vasconcellos (2013) disserta que, na maioria dos casos na
educagao bésica das escolas publicas, ndo hd essas condigoes ideias
apresentadas, com um elevado indice de interesse em aprender os
contetdos presentes no curriculo, portanto torna-se um grande
desafio para os professores permanecer o tempo todo dando aulas
com a metodologia de aulas expositivas e dialogadas, em que o
professor apenas expoe o contetido e o aluno é um mero espectador
do que serd repassado durante a aula.

Diante deste e tantos outros desafios educacionais
presenciados nos ultimos tempos, as escolas publicas de Santa
Catarina bem como os Projetos Politicos Pedagdgicos dessas
institui¢oes, estdo passando por reformulagoes e alteracoes em
uma conjuntura complexa, as principais mudangas no inicio deste
ano letivo, estao atreladas ao ensino hibrido, projeto proposto e
iniciado no ano de 2024 pelo governo estadual atual, tendo como
base a aprovagio da Lei N° 13.415/17, que instituiu o Novo Ensino
Meédio no Brasil e altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio,
em vista disso o Conselho Nacional de Educacao (vigéncia 2014-
2024) aprovou a Resolucio N° 3/2018, que, entre outros assuntos,
tratou da carga-hordria nao presencial:

§ 15. As atividades realizadas a distincia podem contemplar até
20% (vinte por cento) da carga hordria total, podendo incidir

tanto na formagio geral bdsica quanto, preferencialmente, nos
itinerdrios formativos do curriculo, desde que haja suporte
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tecnolégico — digital ou nio — e pedagdgico apropriado,
necessariamente com acompanhamento/coordenagio de
docente da unidade escolar onde o estudante esta matriculado,
podendo a critério dos sistemas de ensino expandir para até
30% (trinta por cento) no ensino médio noturno. (Brasil,

2018b)

O estado de SC utilizou-se dessa legislagao e resolugio,
para implementar o ensino hibrido no Ensino Médio das escolas
publicas. Diante do exposto, a Secretaria de Educagao do Estado
prefere nao utilizar o termo EAD (Educagio a Distincia), visto
que na concep¢do da secretaria de educagdo, hd interagao entre
professores e alunos em aulas presenciais, sendo algumas dessas
aulas ministradas de forma assincrona, por meio da Plataforma
Google Classroom, como os itinerdrios formativos e as trilhas de
aprofundamento. O estado de SC optou pelo termo de ensino
basecado em Blended Learning (ensino hibrido), que utiliza
metodologias ativas, formato presencial e on-line, como artefatos
de aprendizagem. Para Valente (2014, p.83) os termos “educagao
a distAncia” e “e-learning”, em geral, sao usados com o mesmo
significado, sendo o e-learning visto como uma nova versao da EaD
na qual as atividades sao mediadas pelas TDIC.

Retomando a andlises anteriores, nas quais intmeros
estudantes nao possuem conexao de internet adequada, ou nao
possuem computador pessoal ou um notebook em suas casas para
realizacio de atividades on-line, os laboratérios de informdtica
das escolas, passam a ser um dos principais recursos utilizados
para que estes alunos realizem as tarefas na plataforma Google Sala
de Aula. E indispensivel que o Estado de SC reflita e faca uma
andlise a respeito da implementacao do ensino hibrido na educacao
bsica, pois situacoes como a falta de internet nas casas e a falta
de equipamentos tecnoldgicos pessoais, podem contribuir para
aumentar ainda mais os abismos digitais presentes em nosso pais,
que jd atinge um nivel de desigualdade superior, se compararmos
0 acesso a internet e aos diferentes tipos de tecnologias presentes
entre estudantes das escolas privadas.
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Lemos (2021, p.95) nos apresenta este cendrio e faz a
seguinte andlise a respeito dos problemas estruturais e os desafios
tecnoldgicos enfrentados pelo Brasil desde a pandemia de Covid-19:

A pandemia de Covid-19 realgou problemas da infraestrutura
do pais que j4 era bem visiveis, ¢ tornou ainda mais evidente
o despreparo dos professores ¢ das escolas para lidar com o
problema da educagio a distancia [...] Em primeiro lugar,
hd problemas de infraestrutura habitacional em nosso pais.
Metade da populacio brasileira vive em condicdes precdrias
de moradia. H4 problemas de acesso a internet e as redes de
telefonia 3G e 4G, tanto pela auséncia de oferta de sinal de
boa qualidade em diversas regiées do Brasil, principalmente
em cidades do interior, como pela impossibilidade de compra
de pacotes de dados e/ou equipamentos como computadores,
tablets e celulares.

A pandemia de Covid-19 ressaltou as desigualdades
digitais na educagdo, nas camadas mais vulnerdveis da populagao,
com intmeros casos de estudantes de escolas publicas que nao
tiveram acesso as plataformas digitais educacionais, como o Google
Classroom, na qual foi muito utilizada na época do isolamento social,
a Google liberou o acesso para todas as instituigoes, para facilitar o
processo de ensino e aprendizagem diante do cendrio pandémico.
Entretanto diversos estudantes nio possufam condigoes de acessar
a plataforma de aprendizagem e acabavam utilizando a versao
impressa de atividades, ampliando o panorama de exclusao digital
vivido durante esse periodo. Portanto Santa Catarina, necessita
ponderar ao incluir no curriculo das escolas de Educagio Bdsica
esse tipo de ensino, pois volta-se a colocar em xeque o processo
de aprendizagem questionado durante o periodo da pandemia de
Covid-19. A indicagao da SED (Secretaria de Educacao) do estado
de SC, foi de que a educagao hibrida deve ser incluida nos Projetos
Politicos Pedagdgicos das escolas. “O Projeto Politico Pedagdgico
das Unidades Escolares deve ser atualizado, com a inclusio da
Educagao Hibrida e com o registro das decisoes internas que
orientem e organizem o cotidiano escolar.” (Governo de Santa

Catarina - Educagao Hibrida, 2024, p.20).
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A andlise gira em torno da situagao da aprendizagem desses
estudantes, visto queasaulas desse tipo de educagao hibrida, proposta
pelo estado de SC sdo assincronas e sem a presenca virtual-real do
professor. Outro ponto importante é a formagiao de professores
para incluirem em suas aulas métodos inovadores, metodologias
ativas e aulas diferenciadas mediante as plataformas digitais,
sabemos que muitos docentes nao possuem habilidades suficientes
diante desses meios digitais ¢ também nao dispéem de tempo de
planejamento adequado ou suficiente para todas essas demandas
escolares, j4 que estes professores estio trabalhando no formato
presencial e on-line. O acesso a internet ainda ¢ uma questao a ser
debatida no meio educacional, diversos alunos ainda nao possuem
acesso a uma internet de qualidade ou dispositivos adequados
como microcomputadores, notebook, tablet ou smartphones para
realizacio de tarefas em casa. O ensino médio noturno é outro fator
preocupante, uma vez que todos esses estudantes jd estao inseridos
no mercado de trabalho, entdo qual seria 0 momento ideal para que
realizassem as atividades propostas pelos professores na plataforma
Google Classroom?

Acreditamos e defendemos que as Tecnologias Digitais sao
muito importantes para a diversificacio das aulas em diferentes
momentos e espacos, seja em sala de aula ou fora dela, mas hd que
se dar todas as condigoes necessdrias para que o processo de ensino
e aprendizagem ocorra da melhor forma possivel, com equidade de
direitos para todos.

Consideracgoes finais

Diante de tantas mudangas vivenciadas pela sociedade
contemporinea, neste momento estamos diante das metamorfoses
da cibercultura, a tecnologia esta inserida no nosso cotidiano, na
vida social e nas diferentes formas culturais. Julgamos importante
a insercao das TDCIs nos espagos escolares, para que estes
espagos nio permane¢am a mercé das mudangas impostas pela
sociedade tecnoldgica e, portanto, defende-se que tanto alunos,
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quanto os professores desses espacos sejam letrados digitais, a
fim de compreenderem as diversas formas de se fazer educagio.
Entretanto, para que possam apresentar habilidades e competéncias
para considerar o que pode ser util ou indtil para a aprendizagem,
em se tratando de tecnologias digitais. Lemos (2021) deixa bem
claro o papel da escola no século XXI, é um local de sociabilidade,
que ¢ totalmente diferente das relagbes sociais que encontramos
no formato on-line. Portanto o espago escolar é extremamente
importante para a constitui¢io dos individuos e nio se pode
substitui-lo simplesmente por relagbes nao presenciais mediadas
por equipamentos eletrénicos. (Lemos, 2021)

As escolas de nivel bdsico, necessitam de investimentos e
garantias de sustentabilidade para seguir adiante com seu trabalho
(ambiental, social e econ6mico). Simplesmente tentar substituir
os professores por plataformas educacionais ou inteligéncia
artificial ndo ird suprir ou resolver os atuais problemas da educacio
no estado ou no pais. Os professores sao individuos dotados de
empatia, intensa media¢ao dos conhecimentos, entendimento sobre
situagdes divergentes que ocorrem em sala de aula, utilizando-se da
mediagao necessdria para resolu¢io de conflitos existentes, além de
diversas habilidades sociais e inclusao para integrar saberes e todos
os alunos que estio no espaco da sala de aula.

Dessa maneira, ficam alguns questionamentos da real
situacdo da educagio em Santa Catarina, em um momento onde
ocorre intensa discussao sobre a revoga¢ao do Novo Ensino Médio.
Como as tecnologias digitais educacionais serdo inseridas de fato
no contexto escolar? De que forma isso se dard com efetividade?
O que o estado deseja enquanto educagio, com a proposta de um
ensino hibrido com aulas assincronas, sem interacio de alunos com
professores? E onde encontra-se efetivamente a aprendizagem? E
que forma de aprendizagem?

Esses questionamentos nos trazem a inquietagao de algo
que foi vivenciado no periodo pandémico, trazendo indmeros
desafios tanto para estudantes, como para os professores. Sabemos
que intmeras familias utilizam um telefone celular pré-pago sem
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condigoes favordveis para o uso da internet, em muitos casos hd
apenas um celular por familia e virios estudantes nio dispoe de
computador ou tablet para realizagao de atividades remotas. O PPP
das escolas pablicas também devem estar atentos para as condigoes
de vulnerabilidade dos alunos, adequéd-lo conforme as condigoes
socias e diferentes realidades, é algo primordial para que a escola
consiga desempenhar o seu papel como promotora da formagao
integral dos sujeitos.

O foco dessa discussaio também estd na formagao
continuada de professores do estado de SC, para que estes tenham
condigoes ideais e possam implementar com maestria em suas aulas
as tecnologias digitais, aprimorando o seu conhecimento e dos seus
alunos, atualizando-se diante das mudancas ocorridas nos tltimos
tempos, além de atuarem no engajamento, protagonismo e formas
diversas de mediagao do saber, para que haja uma aprendizagem
efetiva e eficaz.
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Capitulo 12

O LETRAMENTO LITERARIO COMO
LUGAR DE PRATICAS PEDAGOGICAS
DECOLONIAIS

Marcia Campos de Jesus'

Jenerton Arlan Schiitz?

Introducao

letramento ¢ o estado ou a condi¢io que adquire um

grupo social ou um individuo como consequéncia de
ter-se apropriado da escrita, como lembra Soares (2009). Guiados
por essa afirmativa, o letramento s6 acontece apds o sujeito ter
adquirido o hdbito da leitura e escrita. Ele acontece quando o
sujeito é capaz de se relacionar socialmente através do universo da
leitura e escrita. A importincia do letramento é que ele estd além
do ser individual e adentra as préticas que envolvem o contexto
social humano.

O atrelamento do letramento ao espago escolar, conforme
Soares (2009), pode levar a um controle do conceito de letramento,
para além de sua expansao. O letramento pode ser usado para o
desenvolvimento e perpetuacio de formas de pensar que levam
um povo a um estado cultural ideoldgico. Assim, faz-se necessdrio

1  Mestranda no Programa de Mestrado Profissional em Educagio Profissional e
Tecnolégica do Instituto Federal Goiano, Campus Ceres. E-mail: marcia.campos@
estudante.ifgoiano.edu.br

2 Doutor em Educagio nas Ciéncias (Unijui). Professor e Pesquisador Permanente
do Programa de Mestrado e Doutorado em Educagio da Universidade Catélica de
Brasilia (UCB/DF). Professor e Pesquisador Visitante no programa de Mestrado
Profissional em Educacio Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal Goiano,
Campus Ceres. E-mail: jenerton.schutz@ifgoiano.edu.br
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questionarmos a qualidade do letramento desenvolvido em nosso
sistema escolar. Através dele, por exemplo, pode-se implantar
uma epistemologia que corrobora com prdticas colonialistas. Nao
obstante, o objetivo deste capitulo ¢ tematizar a importincia do
letramento literdrio em uma perspectiva pedagégica decolonial.

0 letramento literario e a perspectiva pedagogica deco-
lonial

Os estudos do Letramento defendem uma concepgio
pluralista e multicultural das préticas de uso da lingua escrita, na
perspectiva de Kleiman (2008), que também reconhece em algumas
abordagensahierarquizagao das préticassociais, macroinstitucionais,
em que o poder estd distribuido e hierarquizado. Reconhecer que
o letramento pode ser usado de forma a nao levar ao outro a ser
sujeito, mas como forma de condicionamento, ¢ ter a aptidao de
reconhecer que o sistema educacional é permeado por relagoes de
poder que sdo usadas para implantar formas distintas de pensar,
agir e ser. Em um movimento na contramao, o letramento literdrio
deve ser utilizado como uma maneira de fazer com que a pessoa
consiga ir para além do mundo particular ao qual pertence, dito de
outra forma, o letramento literdrio deve permitir o abrir de janelas
para o mundo humano comum.

D’Ambrosio  (2016) wutilizou a metdfora da gaiola
epistemoldgica’ para discutir o conhecimento tradicional com
um propésito de substituir o pensamento que isola por aquele
que une toda a humanidade. Para o autor, isso ¢ possivel diante
de saberes que sao essenciais para a cidadania global e que se
organizados, permitem propor uma grade curricular que liberta e

3 A metdfora de gaiolas epistemoldgicas apresentada por D’Ambrosio (2016) ¢ para
comparar especialistas a pdssaros vivendo em uma gaiola. O autor considera que
os péssaros sé veem e sentem o que as grades permitem, sé se alimentam do que
encontram na gaiola, s6 voam no espaco da gaiola, s6 se comunicam numa linguagem
conhecida por eles, procriam e reproduzem na gaiola, mas que desconhecem os
detalhes da gaiola por fora.



Epucagio M DiALoco: CAMINHOS, ENCRUZILHADAS E PERSPECTIVAS 193

pode ser aplicada em todos os niveis de escolaridade, de discussoes
e reflexdes, tanto populares quanto académicas.

Naio obstante, a epistemologia dominante nao ¢ capaz de
explicar o mundo de forma isolada ou sozinha. Isso faz com que
se tenha a necessidade de saber e conhecer o que estd para além
daquilo que os nossos olhos e mentes conseguem visualizar. E
necessdrio ir em busca do que nos inquieta e que o pensamento
abstrato procura, fazendo eclodir a bolha criada como o tnico
existir para buscar o saber que estd em uma fronteira — e que nos
foi negado —, mas que procuramos acessar e nos apropriar. Nesse
sentido, priticas decoloniais de ensino podem nos conduzir a
essa fronteira. Importante destacar que o grupo Modernidade/
Colonialidade (M/C) hd tempo tem introduzido o conceito de giro
decolonial.

O Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C) é constituido
por intelectuais latino-americanos, formado no final dos anos de
1990, situados em diversas universidades. Soto (2008) define o MC
como heterogéneo e transdisciplinar, além de compartilharem de
um acervo conceitual comum, realizam investigagoes, publicagoes
conjuntas, eventos e se reinem frequentemente para discutir os
aportes tedricos. Soto (2008, p. 10) refor¢a que nao se trata de um
Grupo com filésofos cldssicos, mas de “[...] intelectuales militantes
o comprometidos con movimientos politicos, sociales, ong”.

O grupo formou um movimento epistemolégico que
renovou a critica e as utopias na América Latina — no século XXI
— com o argumento do “giro decolonial”. O Grupo M/C atualiza
a tradigao critica de pensamento latino-americano oferecendo
releituras histéricas e problematizagdes velhas e novas questoes
para o continente. Para Ballestrin (2013), a op¢io decolonial —
epistémica, tedrica e politica — tem a ver com a compreensao e
atuagao em um mundo marcado pela permanéncia da colonialidade
global nos diferentes niveis da vida pessoal e coletiva”. Mignolo
(2005, p. 34) considera que o conceito da colonialidade tem a ver
“[...] com o outro lado (o lado escuro?) da modernidade”, pois a
linha unilateral da histéria moderna veio apds a modernidade e
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continua ocultando a colonialidade.

A colonizagao em terras brasileiras realizou o epistemicidio
quando implantou o etnocentrismo europeu e, para manterem sua
supremacia, apagaram os conhecimentos, os saberes tradicionais
das culturas dos povos que habitavam a respectiva regido, entre
eles os povos indigenas, além de povos africanos que foram
escravizados. Quijano (2005), ao escrever sobre a colonialidade
do poder, eurocentrismo e América Latina, aponta como eixo do
poder eurocéntrico a classificagdo social da populagio mundial
de acordo com a ideia de raca em uma constru¢io mental de
categoria para justificar a subordinagio imposta e a supremacia
europeia. Para o autor, esses aspectos com cardter colonial sao mais
duradouros e estdveis que os colonialismos, mas apresentam-se
como aspectos da colonialidade no padrao hegeménico em sua fase
atual de globalizagao. Porém, face a realidade que nos foi imposta,
de subalternos, carecemos de uma ressignificagao do préprio olhar
sobre nés mesmos.

Além disso, Quijano (2005) chama a atengio para a
necessidade de aprendermos a nos libertar do espelho eurocéntrico
em que nossa imagem ¢ sempre distorcida. Isso significa
descobrirmos a grandeza do que nos faz humanos, de buscarmos no
conhecimento, a partir de nds e do nosso mundo, o que poderiamos
vir a denominar de “competéncia linguistica’, e ir construindo uma
trajetoria de aprendizado e crescimento pessoal e profissional. Nesse
sentido, as pedagogias decoloniais podem fortalecer a identidade
cultural.

Trabalhando peloviésdalibertacao, as pedagogias decoloniais
fortalecem a identidade cultural, o pertencimento e reconhecimento
dos que foram apagados, marginalizados e esquecidos. Para
Oliveira e Candau (2010), a colonialidade do ser é fator relevante
nas disputas epistémicas no campo educacional. Para os autores,
uma proposta pedagdgica decolonial e de interculturalidade critica
requer a superacao de padroes epistemoldgicos hegeménicos no
seio da intelectualidade brasileira, bem como para a proclamacio
de novos espagos epistémicos nos movimentos sociais.
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Nessa forma de pensar, Walsh (2009) reitera a importincia,
no campo educacional, dos movimentos sociais nos debates de
politica epistémica da interculturalidade, pois estes realgam o seu
sentido contra hegemoénico, o que eleva o debate a outro nivel.
Ainda para a autora, esse debate encoraja novos processos, praticas
e estratégias de intervencdo intelectual, podendo engendrar a
revitalizagdo, revalorizagio e aplicagio dos saberes ancestrais, mas
nao como algo que ficou no passado, e sim como conhecimentos
contemporaneos para uma leitura critica do mundo e para
compreender, aprender, reaprender e agir de forma justa no presente.

As pedagogias decoloniais trazem uma manifestagao
popular — de dentro dos movimentos sociais — que busca pela
valorizacio dos seus saberes. Para Walsh (2009), essas pedagogias
além de incorporarem o questionamento e a andlise critica da atual
situagio das coisas, elas também estimulam atitudes de insurgéncia
decolonial. S2o comportamentos necessirios para o rompimento
das marradas invisiveis, mas existentes, que cerceiam nosso modo
de ser, agir e pensar. Dessa forma, a escola, enquanto institui¢ao
formal de ensino, mesmo pertencente e dominada pelo sistema
hegeménico, pode usar de estratégias para formar estudantes que
sejam sujeitos criticos e capazes de se posicionarem diante da
realidade vivenciada, principalmente nos espacos em que suas vidas
se decidem.

Ademais, o letramento literdrio é uma estratégia que pode
ser usada na escola e em ambientes informais como forma de
enfretamento aos aspectos colonialistas presentes hodiernamente.
Para Cosson (2022), a literatura nos permite desenvolver o
imagindrio, fortalecer a habilidade de leitura de textos escritos,
ampliar o vocabuldrio e as estruturas sintdticas da lingua dentro
de um universo que remete ao prazer no mundo infantil. O
autor apresenta outras fungoes direcionadas pela literatura para
adolescentes, jovens e adultos, a exemplo do aprimoramento
do gosto estético; reconhecimento e valorizagio da heranga
cultural da nac¢do; fortalecimento da empatia e identidade social;
desenvolvimento da capacidade de andlise critica, entre outros.
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A literatura infantil pode e deve ser usada como meio de levar a
crianga 2 reflexdo e ao entendimento do que estd posto de forma
subliminar.

Pensando por esse viés, o ensino literatura requer
posicionamentos tedricos e uma compreensao mais aprofundada
do seu processo histérico. Outrossim, Casson (2022) considera
que o ensino da literatura gera inseguranga entre os professores,
levando uma parte a simplesmente ignorar suas especificidades
e, a outros, a postularem objetivos que lhe sao estranhos. Muitos
acabam deixando de trabalhar a literatura ou fazendo-a de forma a
perpetuar posi¢oes ideolégicas dominantes.

Entretanto, alguns passos devem ser seguidos para o
letramento literdrio. Na escola, o ensino da leitura literdria se efetiva
por meio de trés movimentos, a saber, o primeiro exige o contato
individual do aluno com o texto; o segundo é quando ele registra
esse encontro para poder compartilhd-lo com outros leitores; o
terceiro ¢ quando lhe é oferecido uma espiral de compartilhamentos
diversos entre ele e outros leitores. O movimento de bate e volta
acrescenta novos olhares sobre o texto e abre os olhos do leitor para
novas possibilidades e verdades diferentes do pensamento inicial/
introdutério (Cosson, 2022). Dessa forma, nota-se que a escolha
do livro literdrio precisa ser feita com consciéncia.

Importante destacar que a crianga possui interesses de
acordo com a sua idade. Um dos cuidados ao selecionar um livro
para um estudo literdrio infantil é conhecer previamente o nivel
de letramento que a crianga estd e, em seguida, selecionar o livro
de acordo com a idade. Ambos autores deste capitulo possuem
experiéncia com a docéncia no ensino fundamental e jd vivenciaram
casos de insucesso no uso inadequado da literatura infantil em
sala de aula, muitas vezes pelo fato de nio se ter observado o
letramento prévio do estudante e também a escolha inadequada
para a respectiva idade, de forma genérica, livros muito extensos ou
ainda com assuntos que nio atendem ao interesse da faixa etdria do
leitor.
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A escolha cuidadosa do livro a ser trabalhado requer uma
leitura prévia e reflexdo quanto ao seu contetido por parte do
professor. Feito isso, ai sim deve-se planejar o passo a passo da a¢io.
Até mesmo livros carregados de esteredtipos podem ser trabalhados,
desde que na perspectiva de ressignificé-los e tornando-os um
recurso de reflexdo individual e coletiva, a fim de se apreender o
que estd escrito nas entrelinhas e construir préticas decoloniais.

Além disso, é preciso atentar para o preconceito que pode
estar presente na literatura infantil. Ainda hoje encontramos alguns
exemplos, €em nossa perspectiva, a personagem Maria Gmmpz'n/ao
¢ carregada de esteredtipos e preconceitos. De fato, ela viveu na
cidade de Goids, e por tempos dormia na casa da ponte, casa onde
viveu a poetisa goiana Cora Coralina, hoje museu da Casa de
Cora Coralina. Maria da Purificagio, conhecida hoje por Maria
Grampinho, era uma mulher negra, pobre e acometida de alguma
doenca mental. Andava com muitos grampos no cabelo, vérios
botdes na saia e carregava sobre a sua cabe¢a uma grande trouxa.

Ao visitar a Casa de Cora Coralina, por exemplo, é possivel
ouvir da guia parte da histéria de Maria Grampinho. O que mais
nos impressionou, foi estarmos no porao, onde corre em um rego
pequeno, um fluxo continuo de dgua. Lugar escuro, imido, frio
e de chao batido. Muito nos assustou saber que um ser humano
dormia ali. Nitidamente as condi¢des nao sio adequadas para se
dormir e ter uma boa sadde.

Ao visitar a cidade de Goids ¢ possivel ver as bonecas da
Maria Grampinho espalhadas em vérios pontos. Trata-se, em suma,
de uma mulher que se transforma em personagem e vai ganhando
um romantismo sobre a sua realidade vivenciada. O livro infantil O
que teria na trouxa de Maria, conforme Valdez (2010), é um livro
que pode ser trabalhado com o publico infantil buscando redefinir,
nao a personagem Maria Grampinho, mas a mulher Maria da
Purificagao. Por meio da leitura é possivel fazer uma aprendizagem
que ultrapassa a literatura e invade outras disciplinas, mantendo
com essas uma relagao de conhecimento que transcende e ultrapassa
o focalizado.
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Ademais, consideramos ser importante trabalhar a histéria
de Goids* e situar a criagio do estado e o vinculo para com a
histéria do Brasil. Pode-se pesquisar sobre o estilo arquitetdnico
colonial dos casarios antigos da cidade. Em Artes, por exemplo, é
possivel adentrar no estilo colonial e contextualizd-lo fazendo uma
ligagao com a disciplina de Histéria. Podemos, além de pesquisar
a vida de Maria da Purificagdo, buscar compreender sua histéria
no tempo em que viveu e relaciond-la com os dias atuais. Além de
objetivar saber o que mudou em termos de politicas para pessoas
que tiveram lacos de pertencimento familiar rompidos e vivem em
situacao de rua e quais as politicas publicas que atendem as pessoas
com transtornos mentais.

Outra ag¢io que pode ser feita, dependendo da idade do
leitor, apds conhecer a histéria de Maria Grampinho, é a de buscar
no poema de Cora Coralina, Coisas de Goids: Maria, detalhes da vida
dela e fazer uma leitura critica sobre a poesia relacionando-a com
a existéncia ou nao de outras Marias no mundo contemporéneo.
Mas o que nao pode deixar de ser questionado é o modo de vida
que ela teve e a imagem que vemos hoje e que ¢ transmitida pelas
suas bonecas que estao expostas na cidade de Goids, estas nos fazem
levar a florear seu modo de vida, o que pode parecer que foi facil,
tomando-se uma visao romantizada.

Portanto, é imprescindivel fazer da literatura um modo
de situar a histéria da escravidio e colonizagao, apresentando-
se os aspectos que circundaram a vida de tantas pessoas e as
consequéncias escravocratas e coloniais que permeiam, ainda hoje,
as nossas relagoes. Enfim, muitas outras ideias podem surgir, nao
¢ a inten¢do aqui esgotar essas possibilidades, mas evocar que elas
existem e devem ser exploradas, estudadas e ensinadas.

4 Assim como de todos estados brasileiros.
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Consideracgoes finais

-

E necessirio movimento para sair da posi¢do que nos
encontramos e conhecer o contexto de um texto literdrio no intuito
de visualizar o que pode estar nas entrelinhas, e fazer com isso um
estudo mais aprofundado na busca da compreensio da realidade,
no sentido de abrir janelas para o mundo, de abrir a gaiola de
conhecimentos.

Além disso, trata-se de buscar o sentido da libertagao (no
sentido freireano) para sermos capazes de perceber um mundo
muito maior daquele que nos ¢, muitas vezes, apresentado. E assim
que podemos vir a desenvolver praticas decoloniais, mesmo com
ferramentas que nio foram pensadas para esse fim. E nesse contexto
que estaremos ampliando horizontes no paradigma da educacio
libertadora, e nos tornando capazes de posicionar e agir diante
da realidade que nos é dada, trabalhando para sermos sujeitos
que participam efetivamente da constru¢do do mundo humano
comum, e ¢ af que a literatura joga papel central.

O letramento literdrio transcende a disciplina em uma
agao transdisciplinar. A literatura é uma ferramenta que pode levar
todas as disciplinas a conversarem e transcender o conhecimento,
pois nenhuma disciplina isolada é capaz ter a explicacao do
todo. A proposta apresentada por D’Ambrosio (2016) tem o
intuito de fazer com que todas as disciplinas e prdticas escolares
envolvam, de forma integrada, diversos temas, destacando-se
a dependéncia mutua de todos elas, isso nao s6 nos ambientes
escolares, mas em todas as oportunidades de reflexées que podem
ocorrer em ambientes distintos. Nao obstante, organizados, esses
conhecimentos permitem propor uma grade curricular que nao
engradeia podendo ser aplicada em todos os niveis de escolaridade,
de discussoes e reflexoes, tanto populares quanto académicas.

Ademais, quando o conhecimento transcende e atinge
vdrios campos do conhecimento, em uma a¢io que valoriza a
historicidade de cada ser, passa a ser tornar uma prética de agio
transdisciplinar, agdo requerida e necessdria para as pedagogias
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decoloniais e que podem ser trabalhadas através do letramento
literario. A literatura infantil ganha importincia na aprendizagem e
formagao moral e intelectual das criangas, e é essa agio que prepara
o desenvolvimento de seres autbnomos e comprometidos com o
seu semelhante e com a perspectiva planetdria.
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Capitulo 13

POLITICAS PUBLICAS: UM OLHAR POS-
PANDEMICO PARA A GESTAO ESCOLAR E
A FORMACAO DOCENTE

Fernando Frank!

Patricia Andréa Rauber Knorst?

Consideracgdes iniciais

Aeducagﬁo ¢ reconhecida como uma das mais vitais
politicas publicas, atuando como alicerce para o
progresso humano e social, com o propésito essencial de cultivar
cidaddos preparados para contribuir de maneira expressiva para a
sociedade. Dentro desse contexto, a gestao escolar e a capacitacao
dos professores destacam-se como pilares fundamentais na cria¢ao
de um espaco educativo de alta qualidade, que responda eficazmente
as exigéncias atuais de aprendizado e inclusdo social.

Com esse enfoque, nossa andlise se concentra nas politicas
publicas e seus reflexos tanto na administra¢ao das escolas quanto
no desenvolvimento profissional dos docentes. Buscamos entender
como as instituicoes de ensino bdsico sio influenciadas pelas
diretrizes educacionais publicas, particularmente apés o advento
da pandemia de Covid-19. Para tanto, levantamos questoes sobre a
capacidade de resposta e adaptacao da gestao escolar e do processo
de capacitagdo dos professores diante das mudancas impulsionadas
por tais politicas, examinando seus impactos no panorama

1 Licenciado em Geografia, Sociologia e Historia. Mestrando- URI- Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes. Email- a105650@uri.edu.br

2 Licenciada em Histéria, Pedagogia e Filosofia. Mestranda- URI- Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes. Email- a105649@uri.edu.br
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educacional atual.

Nessa diregéo, a coesao entre uma gestao escolar eficiente/
inovadora e uma capacitagao docente continua deve estar em sintonia
com as demandas contemporaneas, formando assim o alicerce para
o estabelecimento de praticas educativas eficazes e inclusivas. Neste
capitulo, nos dedicaremos a investigar essa interacio, salientando a
relevincia de ambas as vertentes para a melhoria da qualidade da
educagio, fomentando um intercimbio entre teorias e priticas que
favorecam seu desenvolvimento coeso.

Educac¢ao em transformacao

Diante do cendrio imposto pela pandemia de Covid-19,
desde seu inicio em 2020 até o momento atual, a performance
da gestao escolar diante dos obstdculos relacionados a capacitacao
docente nas escolas publicas emerge como um tema crucial. E
inegdvel que a pandemia causou efeitos diretos e indiretos que
transcenderam a questdo da saide publica, impactando diversas
facetas da sociedade. Uma das dreas mais significativamente afetadas
foi a educacio. Tal contexto ressalta a importincia de analisar como
as politicas e préticas de gestao escolar tém se adaptado e respondido
as necessidades emergentes de formacio dos professores, em um
periodo marcado por mudangas rdpidas e desafios sem precedentes.

Realcar o papel da gestao escolar na capacitagao dos docentes
dentro das institui¢des de educagio bdsica apresenta-se como uma
tarefa de notdvel desafio e complexidade. Essa responsabilidade
transcende a simples organizagao interna, exigindo uma minuciosa
andlise dos compromissos assumidos em relagio as diretrizes
provenientes das esferas superiores de governanca educacional. A
emergéncia da pandemia de Covid-19 intensificou a conexio entre
a gestao escolar e o desenvolvimento profissional dos professores. Tal
aproximagio manifestou-se tanto na promogio de oportunidades
de formagao continua ao longo do ano letivo quanto na organizacao
de periodos mais intensivos de capacitagio nos momentos-chave
do calendério académico — no inicio, meio e término do ano.
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Contudo, somos levados a uma profunda reflexao sobre os
efeitos da pandemia de Covid-19 na gestdo escolar e na capacitagao
dos professores. Destacamos que politicas publicas foram
implementadas com o objetivo de reajustar o cendrio educacional,
promovendo préticas de gestao e de desenvolvimento profissional
docente que visam aprimorar a qualidade do ensino e do processo
de aprendizagem.

Portanto, o periodo da pandemia, que desafiou tanto a gestao
das escolas quanto a formagao dos educadores, estd intrinsecamente
ligado a politicas publicas que surgem, persistem e se adaptam,
buscando corresponder ao contexto histérico especifico pelo qual a
educagio estd passando.

Nessa diregdo, se faz necessrio apontar um conceito
inerente as Politicas Publicas:
Podemos entender como politica publica a discussio e prética
de agoes relacionadas ao contetddo, concreto ou simbélico,
de decisoes reconhecidas como politicas; isto é, o campo de
constru¢io e atuagio de decisoes politicas. Apontar a politica
publica como uma diretriz de enfrentamento de um problema,
nem sempre transforma uma questdo em um problema. Para
que isso ocorra ¢ necessdria uma conjuncio de fatores. As
construgdes sociais em torno de um tema ou assunto poderio,
necessariamente, pautar a entrada da discussio na agenda.

(AGUM, MENEZES, RISCADO, 2015, p.16)

Nesse contexto, as politicas publicas emergem como
resposta a desafios ou problemas que demandam suporte, solugao
ou inovagao. Assim, cada medida adotada tem um papel vital na
sociedade, buscando sempre atender a necessidades coletivas e
contribuir para o aprimoramento constante do convivio social.

Dentro do 4mbito das politicas publicas, o setor educacional
se destaca, sendo direcionado e influenciado pela gestao escolar.
Esta, por sua vez, é essencial na articula¢io e contribui¢io para
o desenvolvimento profissional dos docentes nas institui¢oes de
ensino bdsico.

A gestao escolar eficiente ¢ reconhecida por sua habilidade
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em estabelecer um ambiente propicio ao avanco do processo
educacional, impactando positivamente o ambiente organizacional,
a motivagio de estudantes e educadores, e, por consequéncia, a
qualidade dos resultados de aprendizagem. Paralelamente, a
capacitagdo de professores ocupa uma posi¢ao central, promovendo
arenovagido pedagdgica e o aperfeicoamento de habilidades diddticas
fundamentais para se adaptar as novas demandas educacionais e
tecnoldgicas.
A gestao educacional dos sistemas de ensino e de suas
escolas constitui uma dimensio e um enfoque de atuagio na
estruturagio organizada e orienta¢io da agio educacional que
objetiva promover a organizagio, a mobilizagio e a articulagdo
de todas as condicoes estruturais, funcionais, materiais e
humanas necessdrias para garantir o avango dos processos
socioeducacionais. ( LUCK, 2013, p. 26)

Nesta reflexdo, destaca-se a importincia crucial da gestao
escolar nas instituicoes de ensino, visto que ¢ necessario articular
e organizar todos os aspectos da vida escolar para fomentar
o sucesso educativo. Assim, a parceria entre a gestao escolar e a
formacdo continua dos docentes deve assegurar aos educadores
acesso a recursos tedricos, prdticos e materiais que apoiem seu
desenvolvimento profissional.

Como aponta Luck (2013, p. 28), “a gestao educacional
constitui, portanto, uma drea importantissima da educagio, uma
vez que, por dela,se observa a escola e se interfere sobre as questoes
educacionais globalmente”. Com esse foco no coletivo e na
inclusao de todos no ambiente escolar, a gestao escolar busca adotar
estratégias que visam alcangar os melhores resultados educacionais
possiveis.

Desde o surgimento da pandemia em meados de 2020
até o presente, a gestio escolar enfrentou o desafio de atender as
necessidades emergentes, especialmente no que tange a formacao
dos professores, para promover uma educagio eficaz e significativa
para os alunos. As transformagoes sociais e os desafios impostos
foram tao significativos que exigiram adaptagoes rdpidas tanto
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na gestdo escolar quanto nas priticas pedagdgicas, resultando em
uma nova forma de capacitagio tanto para gestores quanto para
docentes.

Diante desse cendrio, fica evidente a importincia vital das
politicas publicas na reconfiguragio dos paradigmas de gestao
educacional e no desenvolvimento docente, sobretudo em periodos
de crise, como o provocado pela pandemia de Covid-19. As politicas
implementadas em resposta & pandemia catalisaram a integragao de
modelos educacionais hibridos, que combinam o ensino presencial
com o remoto. Isso demandou dos gestores escolares e dos
professores nao apenas uma rdpida adaptagao a novos métodos de
ensino, mas também competéncias efetivas na gestao dos recursos
tecnolégicos disponiveis, assegurando a continuidade da educagio.

As politicas educacionais adotadas para enfrentar os desafios
impostos pela pandemia de COVID-19 demonstram que
diferentes fracdes da classe burguesa aproveitaram a situagio
emergencial para disseminar e legitimar seus projetos para a
educacio, projetos que jd vem sendo defendidos hd quase trés
décadas: esvaziamento curricular, padronizacio de contetidos
e métodos, estratégias de privatizagdo, controle do trabalho
docente. E, a pretexto da pandemia, o ensino hibrido.
(GALZERANO, 2021, p. 11).

Nesta discussio, ecoamos as observacoes de Galzerano
(2021), enfatizando que o sistema capitalista, a partir dos
conglomerados educacionais privados, soube utilizar o contexto
pandémico como uma oportunidade para expandir seus planos
educacionais. Assim, observamos que até as estruturas curriculares,
particularmente aquelas relacionadas ao Novo Ensino Médio,
sofreram alteragbes para se alinhar as expectativas e exigéncias
educacionais emergentes.

Portanto, a urgéncia em se adaptar a novas metodologias
de ensino e tecnologias educacionais ressaltou a crucialidade
da formagio continuada para os professores. Politicas publicas
destinadas a apoiar o aprimoramento profissional docente
tornaram-se indispensdveis para equipar os educadores com as
habilidades necessdrias para navegar pelos desafios e inovacoes do
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ensino hibrido e a distAncia. Assim, essas politicas foram igualmente
vitais para fomentar o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
inovadoras e dinimicas, capazes de envolver os estudantes neste
novo paradigma educacional.
Embora as discusses envolvendo recursos digitais na
educagio jd estivessem acontecendo ao longo dos dltimos
anos, é evidente que a COVID-19 intensificou o debate. Ao
determinar as respostas educacionais frente & pandemia, os
organismos internacionais transformaram o ensino remoto e
o consequente uso da tecnologia em necessidade, mesmo que
essa no se constitua na necessidade imediata da populagio
dos diferentes paises. (GALZERANO, 2021, p. 9).

Neste didlogo, refletimos com Galzerano (2021) sobre
como a pandemia de Covid-19 acelerou a integracao da tecnologia
no ambiente educacional. O ensino a distdncia rapidamente saiu
do papel para se tornar uma realidade nas escolas, facilitando a
interagao entre alunos, professores e a gestao escolar.

No entanto, as politicas pablicas enfrentaram um desafio
crucial: o aprofundamento das desigualdades educacionais,
exacerbadas pela falta de acesso uniforme a tecnologia e a internet
entre os estudantes. Com foco na mitigacio dessas disparidades,
iniciativas de inclusao digital, como a distribui¢ao de dispositivos
eletrénicos e o provimento de acesso a internet para alunos e
professores, foram implementadas para promover uma educagio
mais inclusiva.

A resisténcia s mudangas, observada tanto em profissionais
da educagio quanto na comunidade escolar, representou um dos
maiores obstdculos para a efetivagio dessas politicas educacionais
durante a pandemia. A superagio dessa resisténcia exigiu um
trabalho colaborativo de gestores, docentes e demais partes
interessadas, visando estabelecer um ambiente acolhedor as novas
préticas educativas, que sao essenciais para elevar a qualidade do
ensino.

A adversidade trazida pela pandemia, apesar dos
desafios, também se apresentou como uma oportunidade impar
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para reinventar as prdticas pedagdgicas. As politicas publicas
educacionais, nesse contexto, incentivaram a explora¢ao de novas
metodologias de ensino, avaliagao e gestao, contribuindo para uma
melhoria significativa na qualidade da educagio.

Além disso, a crise evidenciou a importancia de uma gestao
escolar participativa, onde a coopera¢ao entre gestores, educadores,
estudantes e familias se tornou fundamental. As politicas que
promoveram essa sinergia ajudaram a fortalecer a sensagio de
comunidade e a estabelecer redes de apoio, cruciais para superar os
desafios trazidos pela pandemia.

Ressaltamos, ainda, que as transformagdes expressivas
durante e ap6s o periodo pandémico, envolvendo a gestao escolar
e o desenvolvimento profissional dos professores, valorizaram mais
seus papéis no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
Paralelamente, a revolugao tecnolégica avancou rapidamente
nas escolas, embora permanega incerto se o acesso a tecnologia
progrediu na mesma velocidade nos lares dos estudantes.

Como destaca Libineo (2017, p.228), “a formagao
continuada faz parte das atribui¢des da organizagio e gestao da
escola, pois é um importante instrumento de aprimoramento
do trabalho do professor e dos demais trabalhadores da escola”.
Portanto, enfatizamos a importincia da gestao escolar em conjunto
com a pratica de formagio continua dos docentes, nao apenas
como resposta aos desafios emergentes, como os experimentados
no periodo da pandemia, mas como uma constante no cotidiano
educacional.

A medida que avancamos na discussio deste capitulo,
torna-se evidente que a pandemia de Covid-19 funcionou
como um acelerador para mudangas substanciais na educagio,
particularmente no que tange a gestao escolar e a formagio de
professores. Essas transformagoes, embora necessdrias, langaram luz
sobre a disparidade de acesso a tecnologia, que permanece como
um desafio significativo a ser superado. A rdpida adaptagio as
novas realidades educacionais destacou a importincia da formacao
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continuada e do desenvolvimento profissional, sublinhando a
necessidade de politicas publicas eficazes e inclusivas.

No entanto, a implementagido de tais politicas revelou
resisténcias e desigualdades que questionam a efetividade da transi¢ao
para priticas educacionais inovadoras em diferentes contextos
sociais. A medida que nos aproximamos das Consideracoes finais, ¢
crucial refletir criticamente sobre as licoes aprendidas durante este
periodo e questionar se as mudangas implementadas estao, de fato,
contribuindo para um ambiente de ensino e aprendizagem mais
equitativo e acessivel para todos os estudantes.

Consideracgoes finais

Em resumo, a crise desencadeada pela pandemia de Covid-19
serviu como um estimulo para a reflexdo e o redirecionamento das
politicas educacionais, especialmente em relagao ao papel da gestao
escolar e ao desenvolvimento profissional dos professores. Destaca-
se a importincia de estratégias de gestao e formagio docente que
sejam flexiveis e adaptdveis, capazes de assegurar a continuidade e a
exceléncia educacional diante de desafios futuros.

Portanto, ao contemplarmos os impactos e as possibilidades
geradas pelas politicas pablicas no cendrio pandémico, percebemos
que a gestdo escolar e a formagio dos professores estio em um
momento decisivo de mudanga, e ainda precisam evoluir muito.
E essencial que as politicas educacionais sejam continuamente
desenvolvidas e aplicadas de forma a estimular a inovagio, a
inclusdo e a igualdade no contexto escolar, garantindo, assim, o
acesso a educagio de alta qualidade para todos.
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Capitulo 14

A ESCREVIVENCIA PARA UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA: UMA
POSSIBILIDADE PEDAGOGICA

Feiruque de Jesus dos Santos'

Renilda Vicenzi?

Consideracgdes iniciais

Nao ¢ que eu

Seja racista...

Mas existem certas
Coisas

Que sé os NEGROS

Entendem.

(Ele Semong).

ossas vivéncias, quer em nosso cotidiano, quer no

mundo do trabalho quando as deslocamos da ideia de
‘lugar comum’, isto é, do que j4 estd posto nos possibilitam reflexées.
Assim, iniciamos este texto descrevendo episddios cotidianos quer
perpassam uma familia inter-racial. Didaticamente foca-se em
apenas um aspecto dos episddios, no entanto, a narrativa abre
outros olhares ao leitor. A minha familia® é composta por pessoas

1 Mestrando em Educacio no PPGE/UFES. E-mail: feiruquesantos@gmail.com

2 Doutora em Histéria, professora do PPGE/UFFES. E-mail: renilda.vicenzi@uffs.edu.
br

3 Os episédios narrados marcam as existéncias da familia do autor deste texto. Assim,
os temos ‘minha familia’, minha trajetéria’ refere-se ao autor. Entendemos por familia
o nucleo estabelecido por lagos de amor, respeito e solidariedade entre pessoas e nio
em papeis estdticos determinados pelas diferencas sexuais bioldgicas.
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negras e brancas. Nesse sentido, temas que envolvem questdes
raciais sempre fizeram parte do nosso dia a dia. Cabe destacar que
a formagio de familias no Brasil perpassa por relagoes afetivas,
sexuais, inter-raciais desde o periodo colonial.

A minha trajetéria inicia no interior da regiao Norte do
Brasil, contudo quando adolescente se fez presente a alternativa
de mudang¢a/saida de meu lugar de origem/nascimento. O fator
determinante era a possibilidade de estudar, na esperanca de forjar
um futuro melhor, assim, percorri o caminho do Norte para o Sul
do Brasil, locais que pertencem ao territério brasileiro, mas que
possuem territorialidades sociais e culturais diversas, como por
exemplo, expressdes e maneiras de falar.

O contato e a minha percep¢io/entendimento de que aqui
no Sul ‘eu sou diferente’, através das expressdes que ougo “mas
tu ndo ¢ daqui”, criaram questionamentos e passou a ser assunto
recorrente nos didlogos com meus familiares®. Afinal, ser interpelado
cotidianamente pela curiosidade de pessoas em querer saber de que
lugar eu venho nao é nada confortdvel. A pergunta é, por que causo
estranhamento? Respostas advém de meu fendtipo, evidenciado
pela cor da minha pele, meu cabelo e pelo meu sotaque.

A temdtica racial sempre esteve presente em minha vida,
mas em geral, de maneira negativa, onde os privilégios eram e sao
para pessoas brancas, assim, dentre os temas raciais que transitam
o dia a dia da minha familia estd o que considero uma “ferida”,
um “trauma’: o cabelo! O nosso cabelo crespo. O “cabelo ruim”,
“bosta de passarinho”, “cabelo duro”, “pixaim”, “fedido” como
chamavam os colegas de escola. Crescemos achando que existem
“cabelos bons” e “cabelos ruins”. As professoras na escola onde
cursei a educagio bésica chegavam a nos orientar para alisarmos
ou cortarmos baixinho nossos cabelos. Criangas negras, como eu,
crescemos desejando ter o cabelo o mais liso possivel, nem que

4 Meus familiares residem no municipio de Placas, no oeste do Estado do Pard,
pertencente 3 mesorregiio do Baixo-Amazonas, entre os rios Tapajés e Xingu. O
municipio de Placas surgiu a partir da abertura da BR-230, mais conhecida como
Transamazonica.
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para isso fosse preciso agredir o nosso couro cabeludo. Crescemos
escondendo parte da nossa identidade, “amarrando-os” para que
nao ficassem “soltos”, cortando-os baixo para que crescessem o
mais lento possivel. Crescemos sendo vigiados e punidos por nao
termos o corpo aceito como ideal, universal.

Certo dia, durante um jantar, no qual estdvamos todos
reunidos em familia, um dos meus irmaos, de pele negra como a
minha, falava com um certo orgulho do cabelo do seu filho, fruto
do seu casamento com uma mulher branca, de familia de migrantes
do Sul do Brasil’: “ainda bem que nasceu liso”. Houve um siléncio.
O orgulho do cabelo liso do filho servira como remissio de um
passado dolorido? O cabelo liso que a professora na escola nao terd
receio de beijar ou se manter com uma certa distincia. Nao serd
dolorido olhar para o filho e ter que pensar que o seu cabelo serd
motivo de piadinhas, estranhamento e comentérios do tipo “vocé
precisa lavar seu cabelo”, “fala para seu pai cortar o seu cabelo”.
Este episédio familiar nos indica a problematizarmos acerca da
subjetividade imposta na representagao do negro. Para Lia Vainer
Schucman (2028, p. 55), estudiosa da temdtica de familias inter-
raciais, “o sujeito retira aquele que ele ama — filho, marido — do
grupo dos negros”, para que seu filho nao carregue fardos impostos
as criangas negras.

A partir do episédio acima, o objetivo desse capitulo ¢é
apresentar através do conceito de escrevivéncia (Evaristo, 2020)
a possiblidade pedagégica para uma educagio que se propoe
antirracista em didlogo com o campo tedrico decolonial. A
metodologia da escrevivéncia, enquanto escrita de si, desmobiliza
o discurso colonial e hegemoénico ao propor que os sujeitos
invisibilizados sejam autores de suas préprias histdrias.

O conceito de escrevivéncia é o da escritora negra Conceigao

5 Motivados pela propaganda da Ditadura Militar, muitas familias vindas do Sul,
Sudeste e Nordeste se deslocaram para a BR-230 em busca de melhores condigoes de
vida. O resultado foi que essas familias ficaram desassistidas pelo governo, resultando
no agravo das desigualdades sociais na regido, brigas por terra e disputas politicas que
se arrastam até hoje.
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Evaristo.

A Escrevivéncia pode ser como se o sujeito da escrita estivesse
escrevendo a si proprio, sendo ele a realidade ficcional, a
propria inventiva de sua escrita, e muitas vezes o é. Mas, ao
escrever a si préprio, seu gesto se amplia e, sem sair de si, colhe
vidas, histérias do entorno. E por isso é uma escrita que nio se
esgota em si, mas, aprofunda, amplia, abarca a histéria de uma
coletividade. Nao se restringe, pois, a uma escrita de si, a uma
pintura de si. (Evaristo, 2020, p. 35).

A escrevivéncia permite aos “outros” inventados no discurso
colonial contar suas préprias histérias (Passos; Borges, 2023). Desse
modo, ao escrever sobre si o sujeito subalternizado apresenta a sua
prépria realidade e suas experiéncias como lugar de produgao do
conhecimento, superando a perspectiva hegemonica e eurocéntrica
de produgio de conhecimento. Pela escrevivéncia o objeto passa a ser
o sujeito que, ao escrever a si mesmo, revela toda uma coletividade
que se apresenta através da sua escrita (Evaristo, 2020).

A escrita nos torna sujeitos que, ao falar em seu préprio
nome, tem o “direito de definir suas préprias realidades, estabelecer
suas proprias identidades, de nomear suas histérias” (hooks, 1989,
p- 42 apud Kilomba, 2019, p. 28).

Tendo sido o corpo negro, durante séculos, violado em sua
integridade fisica, interditado em seu espaco individual e
coletivo pelo sistema escravocrata do passado e, ainda hoje,
pelos modos de relacoes raciais que vigoram em nossa sociedade,
coube aos brasileiros, descendentes de africanos, inventarem
formas de resisténcia que marcaram profundamente a nagio
brasileira. (Evaristo, 2009, p. 18).
O contexto familiar apresentado serve como base para
a nossa reflexdo, ao revelar implicita e explicitamente o trauma
racial presente no imagindrio de familias negras e familias inter-
raciais, ele ndo ¢ um fato distante, isolado, ao contrdrio compoe a
complexidade das relagdes raciais para além do espago doméstico,
ele estd presente nos espagos institucionais, como a escola. Um
lugar onde estigmas e racializagao legam consequéncias materiais e
emocionais significativas.
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Historicamente os curriculos escolares tém uma importante
contribui¢io no processo de exclusao e silenciamento das vozes e
corpos afro-brasileiros e indigenas. Por ter sido apropriada como
ferramenta estratégica dos projetos de colonizagio, ela atuou
como instrumento de homogeneizagao, favorecendo a perspectiva
hegemonica e eurocéntrica nos modos de produzir e disseminar
conhecimento. Akkari e Santiago (2015, p. 28) afirmam que “a
escola se estruturou a partir de praticas que negam as diferengas e
privilegiam situagées de ensino uniformizantes e monoculturais”.

Desse modo, entendemos que a busca por uma perspectiva
pedagdgica que se proponha como alternativa ao curriculo
hegemonico perpassa pelo eixo decolonial. Consoante a Dulci e
Malheiros (2021), as epistemologias hegeménicas criadas pelo
Norte Global acarretaram diversos processos de epistemicidio, ao
definir como conhecimento apenas aqueles baseados na “légica
cartesiana, eurocentrada, racializada, localizada e generificada”
(Dulci; Malheiros, 2021, p. 176). Os autores e autoras decoloniais
“vém pensando e discutindo propostas tedrico-metodoldgicas a
partir das suas préprias experiéncias junto aos movimentos sociais
e em fungio das vivéncias propiciadas pelo trabalho de campo”
(Dulci; Malheiros, 2021, p. 178).

Nessa perspectiva optamos pela escrevivéncia que se
apresenta como uma proposta decolonial e contra-hegeménica.
Trata-se, por sua vez, de uma “desobediéncia epistémica” (Mignolo;
Veiga, 2021). Ao escrever sobre si, o sujeito da escrevivéncia revela
um mundo que foi silenciado pela perspectiva histérica colonial.
Pela escrevivéncia contamos a histéria do nosso ponto de vista,
nomeamos os fatos como o percebemos e vivenciamos em nosso
dia a dia. Ao escreviver o que se pretende ¢ “desaprender a histéria
hegeménica e reaprender, a partir de recontos ancestrais, vivéncias
negras, para que outras culturas sejam protagonizadas pela sua
resisténcia” (Passos; Borges, 2023, p. 152). Rompe-se, portanto,
com a histéria dnica, contada sob o ponto de vista do colonizador

(Adichie, 2019).



218 Epucagio M DidLoco: CAMINHOS, ENCRUZILHADAS E PERSPECTIVAS

“Sobre uma fome coletiva de ganhar voz”¢: a escrevivén-
cia como possibilidade pedagogica em sala de aula

Um dos perigos aos quais podemos cair com o mal uso
do conceito de escrevivéncia em sala de aula estd em utilizarmos
o mesmo como instrumento de romantizacio. Nao obstante,
produgées de escritores negros e, sobretudo, de mulheres negras
sao vitimas desse processo tipicamente colonial que tenta amenizar
as relagoes raciais presentes na formagio do Brasil. Tal processo
se constrdi na tentativa de jogar panos sobre as perversidades
perpetradas contra populagio negra no Brasil.

Nesse sentido, o nosso desafio nestas breves pdginas é
apresentar a escrevivéncia como possibilidade pedagdgica em sala
de aula, sem cairmos na romantiza¢io ou na atenuagiao do uso
desse conceito. Quando pensamos na complexidade da sala de aula,
nas questdes relacionadas a necessidade de formacgio docente para
as relagoes étnico-raciais, nos materiais diddticos e no curriculo
das institui¢des de ensino, logo nos deparamos com perspectivas
apaziguadoras e folclorizadas das relagdes raciais no Brasil.

Diante disso, ao pensarmos na escrevivéncia como estratégia
pedagégica devemos levar em consideragao que este conceito parte
da escrita de experiéncias de resisténcia pessoais e coletivas da
popula¢io negra.

O termo foi assumido como uma estratégia que rasura a ordem
legitimada pela figura da “Mae preta” que conta “histdrias
para adormecer a prole da Casa-Grande”. Os sentidos da
palavra se adequariam a uma proposta de escrita literdria que
intenta borrar o imagindrio que vé o(a) negro(a) em funcées
determinadas pelo sistema escravocrata. (Fonseca, 2020, p.
61).

A escrevivéncia é entendida para além da grafia e do som,
mas como sentido gerador:

Nossa escrevivéncia traz a experiéncia, a vivéncia de nossa

6 KILOMBA, Grada. Memdrias da plantagio: episddios de racismo cotidiano. Rio de
Janeiro: Cobogé, 2019. p. 27.
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condi¢io de pessoa brasileira de origem africana, uma
nacionalidade hifenizada, na qual me coloco e me pronuncio
para afirmar a minha origem de povos africanos e celebrar
a minha ancestralidade ¢ me conectar tanto com os povos
africanos, como com a didspora africana. Uma condigio
particularizada que me conduz a uma experiéncia de
nacionalidade diferenciada (Evaristo, 2020, p. 30-31).

O sujeito da escrita escreve a si mesmo, ficciona a realidade
na qual ele mesmo se insere como inven¢ao de si mesmo. Nesse
sentido, “ao escrever a si préprio, seu gesto se amplia e, sem sair de
si, colhe vidas, histdrias do entorno” (Evaristo, 2020, p. 35).

A escrevivéncia em didlogo com a concep¢io tedrica
decolonial rompe com uma parte da comunidade académica que
tem como centralidade epistémica a imposicio de referenciais
eurocéntricos (Passos; Borges, 2023). Tais referenciais impedem
aqueles que nio sio europeus de falar. E importante ainda salientar
que a escrevivéncia nasce como uma escrita feminina, que busca
tornar visivel o cotidiano particular de mulheres negras em
perspectiva interseccional, ou seja, mulheres (género), negras (raca)
e excluidas economicamente (classe).

O uso de escrevivéncias como estratégia decolonial oportuniza
a partir de saberes sutis uma explanagio sobre a realidade da
mulher negra e sua colaboragio epistémica. Proporciona a
visao nitida de situagoes sociais cujas realidades sao escondidas
pela marginalizacdo departe da popula¢io. Apresenta um
novo viés sobre o que é o conhecimento, sobre como ¢ ser
mulher negra em um pais que foi educado para subalternizar
o conhecimento que advém das camadas populares. (Passos;
Borges, 2023, p. 153).

Segundo a autora Nilma Lino Gomes, “a colonialidade ¢
resultado de uma imposi¢ao do poder e da dominagio colonial
que consegue atingir as estruturas subjetivas de um povo” (Gomes,
2018, p. 227 apud Passos; Borges, 2023, p. 153). O silenciamento
da populacio negra foi parte da estratégia colonial de ocultar a
cultura dessa populagio, mantendo assim o dominio europeu sobre
esse povo (Passos; Borges, 2023).

A luta incessante de intelectuais negros/as, entre outros/
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as, citamos Abdias do Nascimento, Clévis Moura, Lélia Gonzilez,
Guerreiro Ramos, Beatriz Nascimento, Sueli Carneiro, Nilma Lino
Gomes, Kabengele Munanga, Petronilha Beatriz Gongalves, Maria
Aparecida Silva Bento, Conceigao Evaristo, e do movimento negro
em questionar o mito dademocraciaracial, amatrizocidentalcéntrica
que privilegia conhecimentos e saberes do colonialismo, agem na
proposi¢ao e elaboragao de politicas puablicas voltadas a igualdade
racial, aos direitos humanos, a histéria, conhecimentos, saberes
dos povos negros. Hoje temos a Lei 10.639/2003 que tornou
obrigatério o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira,
democratizou a educagio trazendo visibilidade a um tema que
estava negligenciado, silenciado no curriculo, mas depois de
duas décadas ainda estamos galgando para que nao se restrinja a
pedagogia dos eventos com data e hora para estudar estas temdticas,
mas que exista na transversalidade, e para isto ela deve ser coletiva,
e nao em praticas individuais.

Percebemos no episédio familiar descrito no inicio deste
texto que existe um sistema social racializado, onde criangas negras
$30 imersas em imagens e mensagens desumanizadoras e desiguais,
com humilhagbes e situagbes traumdticas em espagos escolares.
Espagos que devem acolher as diferengas mostram-se por vezes
excludentes. Refletir sobre uma outra abordagem, a da inclusao da
diversidade em escolas e na sala de aula requer uma mudanca de
postura pedagdgica, corroboramos com a argumentagao de hooks,

todo mundo deve romper a barreira da negacio que nos
quer fazer acreditar que o 6dio da negritude emerge de
psiques individuais problemdticas ¢ reconhecer que ele ¢é
sistematicamente ensinado através dos processos de socializagio
em uma sociedade branca hegemoénica (hooks, 2019, p. 131).

Falamos aqui, da escola, dos professores/as e das opcoes
necessrias para o exercicio de olhar, conhecer, acolher, escutar
e dialogar com as diversas e diferentes criancas. Nos referimos a
construgao de imagens positivas, que corpos nao brancos sejam
valorizados e respeitados, como exposto no episddio acima, que o
cabelo seja visto como parte da sua identidade e nao da sua exclusao:
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Aidentidade nao ¢ algo inato. Ela se refere a um modo de ser no
mundo e com os outros. E um fator importante na criagio das
redes de relacoes e de referéncias culturais dos grupos sociais.
Indica tragos culturais que se expressam através de préticas
linguisticas, festivas, rituais, comportamentos alimentares e
tradicdes populares referéncias civilizatérias que marcam a
condi¢ao humana. Portanto, a identidade nao se prende ao
nivel da cultura. Ela envolve, também, os niveis sociopoliticos
e histéricos em cada sociedade. (Gomes, 2005, p. 41).

No escopo da escrevivéncia com abordagem decolonial hd
possibilidades de agoes pedagdgicas para uma educagio das relacoes
étnico-raciais, para uma educa¢io antirracista. Vamos a algumas
possibilidades: Primeiro o reconhecimento de que, enquanto
individuos brancos somos racistas e vivemos numa sociedade
marcada pelo racismo cotidiano e estrutural; de que brancos fazem
uso dos privilégios da branquitude. Segundo, que o papel da
escola (institui¢do) é o enfrentamento do racismo, para isso deve
construir estratégias de convivéncia e valorizacio das diferencas;
queremos enfatizar, se a educagio se constituiu historicamente
no Brasil como privilégio das elites brancas, hoje ela precisa ser
entendida como um direito para todas as criancas. Terceiro, deve
ser papel do professor/a romper com as imagens de que pessoas
negras estao somente atreladas & um passado escravista. Isso nao
significa negligenciar, esquecer, apagar o passado, mas significa
superar, ampliar, positivar a presenca, as lutas e o protagonismo
da populagio negra nos diferentes espagos de atuagio na relacao
passado-presente.

Alinstitui¢io escolar é namaioria dasvezes um ambiente hostil
a estudantes negros ou qualquer outro grupo de estudantes fora dos
padr(’)es culturais, estéticos, éticos e subjetivos que normatizam esse
ambiente de ensino. Nesse sentido, a educacio deve tencionar para
préticas de liberdade, a partir das quais nés, professores, devemos
nos atentar criticamente ao modo como “conceituamos como deve
ser o espago de aprendizado” (hooks, 2017, p. 56). A sala de aula,
enquanto espago de convivéncia marcada pela diversidade étnico-
racial, cabe aos professores e professoras estarem atentos ao “modo
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como a politica de dominagao se reproduz no contexto educacional”

(hooks, 2017, p. 56).

Ao tratarmos da escrevivéncia como possibilidade
pedagdgica em sala de aula visualizamos esta como uma ferramenta
potente de transgressao dessa politica de dominacio reproduzida
dentro dos espagos escolares. Na pritica nao é uma tarefa ficil
rompermos com as praticas pedagdgicas dominantes, que tendem
a homogeneizagao, disciplina e racionalizagdo. Nao obstante, bell
hooks (2017) propoée a criagio de comunidades de aprendizagem,
como uma proposta contra-hegemdnica a sala de aula autoritdria.
Transformar a sala de aula numa comunidade parte do principio
de que ¢é necessirio reconhecermos as individualidades de cada
estudante:

um dos jeitos de construir a comunidade na sala de aula é
reconhecer o valor de cada voz individual. Cada aluno das
minhas turmas tem um didrio. Muitas vezes, eles escrevem
pardgrafos durante a aula ¢ os leem uns aos outros. [...] Ouvir
um ao outro (o som de vozes diferentes), escutar um ao outro,
¢ um exercicio de reconhecimento. Também garante que
nenhum aluno permanega invisivel na sala. (hooks, 2017, p.
58).

A experiéncia com a escrita de si é uma experiéncia
transformadora. A sala de aula é um espaco de possibilidades, que
pode proporcionar experiéncias de escrita que desmantelem as
estruturas que a tornam um espago hierarquizado. Desse modo,
“as histérias, sobretudo as histdrias pessoais, sao uma maneira de
educar, de construir uma comunidade na sala de aula” (hooks,
2020, p. 97-98).

A escrevivéncia de Conceigdo Evaristo se apresenta como
uma proposta outra para o trabalho pedagédgico em sala de aula
em perspectiva decolonial, ao propor outras histérias. Sao histdrias
onde criancas negras se espelham para vivenciar com orgulho
seu pertencimento étnico-racial. Ao escreviver o sujeito torna-se
0 autor e a0 mesmo tempo a obra, inventa com isso “jeitos de
sobrevivéncia” (Evaristo, 2016, p. 15). Ao escrever o colonizado
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subverte a lingua do colonizador, abrindo o seu préprio caminho.

Consideracgoes finais

Os debates em torno da importincia da Educacao das
Relacoes Etnico-Raciais nos diferentes contextos escolares tém
se tornado cada vez mais centrais, quando pensamos na relacio
educagdo e Estado Democritico de Direito. Com a promulgacao
da Lei 10.639/2003 ficou obrigatério o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana em todas as redes de ensino do
pais. Com isso, as secretarias de educagdo precisam planejar acoes
de formagao continuada de seus professores, bem como cobrar para
que a legislacio seja cumprida no dia a dia das unidades escolares.

A proposta desse capitulo foi apresentar através do
conceito de escrevivéncia da professora, escritora e pensadora
afro-brasileira Conceigao Evaristo, como possiblidade pedagdgica
para uma educagdo que se propde antirracista em didlogo com
o campo tedrico decolonial. Acreditamos que nio bastam serem
incorporados contetidos sobre a Cultura Afro-Brasileira e Africana
em sala de aula, mas que ¢ preciso também construirmos préticas
pedagdgicas decoloniais, que se construam como uma alternativa
ao discurso hegemonico, ampliando formas de saber (Evaristo,
2020; hooks, 2020).

Nesse sentido, consideramos importante que as secretarias
de educacdo, professores e demais profissionais da educagio se
envolvam em discussoes sobre a temética. E preciso reconhecermos
a importincia da educagio para as relagdes étnico-raciais como
elemento basilar de uma educagio democritica e intercultural. A
Escrevivéncia é, portanto, uma possibilidade pedagdgica de tornar
o estudante autor da sua prépria histéria e transformar a sala de
aula num espago seguro e comunitdrio, no qual todos possam
desenvolver integralmente suas subjetividades.

A sociedade brasileira é marcada pela racializacio de pessoas
negras (pretas e pardas), a educacio escolar deve se responsabilizar
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para uma educagio antirracista que perpassa por descolonizar
curriculos e conhecimentos. Por fim, cabe sempre a pergunta: E
vocé professor/a que agoes, priticas pedagdgicas tem realizado para
uma educacio antirracista?
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Capitulo 15

QUALIDADE NA EDUCACAO PUBLICA:
DESAFIOS PARA A FORMACAO
INTEGRAL DOS ALUNOS DO PROGRAMA
DE ENSINO INTEGRAL A PARTIR DAS
NOVAS TECNOLOGIAS PRESENTES NO
ESPACO ESCOLAR

Alan Baltazar Vicente!

Introducgao

qualidade na educagdo implica vérios fatores que estao

elacionados ao sucesso ou insucesso da aprendizagem
na Educacio Bésica, ou até mesmo no Ensino Superior. Para isso,
¢ necessdrio analisar um conjunto de determinantes que interferem
diretamente nesse processo, desde o 4mbito das relagées sociais
mais amplas, envolvendo questées como concentragao de renda,
desigualdade social, educagio como direito, entre outras, tais como
estrutura da unidade escolar, corpo docente, equipe pedagdgica e
os recursos disponibilizados por ela.

O presente trabalho tem por objetivo analisar a qualidade
de ensino das escolas publicas estaduais do Estado de Sao Paulo
a partir de um estudo de uma pesquisa bibliogréfica que pontua
os critérios de qualidade na educagao e como ela é supervisionada
pelos responsaveis desse processo.

1 Graduado em Letras pela UNIFEOB e em Pedagogia pela UNIFIEO. Especialista
em Educagio Profissional e Tecnolégica pelo IFSP e Mestrando em Tecnologias

Emergentes em Educacio pela MUST UNIVERSITY, Flérida EUA.
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A educagao ¢ entendida como elemento constitutivo
e constituinte das relagdes sociais visando a transformacio e a
manutengdo dessas relagoes. A escola é definida como um espago
institucional de produgio e de disseminagio do conhecimento
cientifico e do saber historicamente produzido pela humanidade.
A qualidade na educagao ¢, entao, vista como uma moeda de dois
lados, sendo esses o conhecimento cientifico que o discente adquire
na escola e o conhecimento do senso comum, que ji faz parte de
sua cultura.

A escola como instituicao aprendente: a busca da quali-
dade na educacio publica

Conceito de qualidade na Educagdo Bdsica

A qualidade é um conceito subjetivo, pois estd relacionada as
percepgoes de cada individuo. Trata-se do modo de ser de cada um,
de acordo com sua cultura. E a propriedade que cada individuo tem
de qualificar os demais servigos, objetos e até mesmo individuos, de
acordo com as necessidades e expectativas de quem observa.

Ao tratar-se da qualidade no 4mbito educacional, é preciso
analisar as dimensoes intra e extraescolares, pois a escola configura-
se como uma cultura e esta carrega em si os tragos da comunidade
na qual estd inserida.

Diante disso, Dourado e Oliveira (2009), ressaltam que o
conceito de qualidade ¢ histérico e que pode se alterar no tempo
e no espago. Este conceito, segundo os autores, estd “vinculado as
demandas e exigéncias sociais de um dado processo histérico”.

Oliveira (2009) diz que “a escola ¢ uma instituigao
em continuo aperfeicoamento”. A cada ano que passa, novas
metodologias de ensino vao surgindo no espaco escolar. Atualmente
a escola se depara com a inser¢ao das Tecnologias Digitais como
recursos diddticos obrigatdrios para que os professores utilizem em
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sala de aula. As novas formas de avaliagao dar-se-ao por meio de
plataformas digitais.

Por essa razao, ao se pensar em uma escola que oferece um
ensino de qualidade, ¢ preciso situd-la no tempo e no espago em
que ela esteja inserida. O aperfeicoamento dos profissionais de
educagao ¢ indispensavel. Todos os profissionais devem aperfeigoar-
se para atender as demandas que surgem no espaco escolar, para
que todos tenham, de fato, um ensino de qualidade.

Oliveira (2009) diz que o principio da qualidade da
educagao é tratado nos artigos 2° e 3° das Leis e Diretrizes Bésicas da
Educagao Nacional (LDBEN n°® 9394/1996), na qual esses artigos
enfatizam “a igualdade de condicoes para o acesso e permanéncia
na escola’, bem como a “gestao democrdtica do ensino e a garantia

do padrio de qualidade”.

A escola é um importante espago onde ocorre a
aprendizagem. Cdria e Oliveira (2015) salientam que “nesse espago
ocorrem as préticas, encontros e desencontros onde as politicas
sio apropriadas e ressignificadas”. Assim, trazer qualidade para a
educagio ¢ ressignificar o tempo todo a aprendizagem. A escola
¢ uma institui¢do que estd interligada com a cultura. Ela é um
espago onde se constréi o conhecimento, respeitando as diversas
geragoes. Entdo, ressignificar a aprendizagem ¢é acompanhar todas
as transformagdes culturais que ocorrem na escola e fora dela.

Gestdo da qualidade na Educagdo Bdsica: como promové-la
diante das transformagdes ocorridas apds a reforma educa-
cional?

Para discutir a respeito da Gestdo da Qualidade da
educacao, foram elencados dois autores fundamentais, sendo eles
Ciria e S. Oliveira (Revista de Ciéncias Humanas- Educagio), que
realizaram pesquisas acerca das avaliagdes externas, sendo esta um
fator de verificagao da qualidade na educagio e Oliveira (na obra
Principios ¢ Métodos de Gestao Escolar Integrada) que discutird
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acerca dos indicadores de qualidade no cendrio educacional
brasileiro, na qual tem-se uma comparagio sobre como funciona o
principio da qualidade no espago escolar (visdo tradicional X visao
contemporanea).

A década de 90 é marcada por reformas educacionais. Todas
essas reformas visam a qualidade do ensino. Mas, infelizmente,
conforme apontado por Oliveira existem alguns indicadores que
desqualificam o cendrio educacional brasileiro, sendo eles:

- O desvio de verbas publicas, o prejuizo e a redugio dos

percentuais destinados a educagio, a satide e aos bens bdsicos
da populagao;
- Atribui-se ao descaso com a educagio a dificuldade de

insercdo do pafs na economia global;

A falta de investimento em pesquisa e no desenvolvimento de
novas tecnologias;

- O desprezo das autoridades pelo meio ambiente e o uso
inadequado dos recursos naturais;

- O poder estar ainda centralizado “nas maos” de politicos
populistas e de doutrinas oportunistas (Oliveira, 2009 p. 53-
54).

Todo o trabalho realizado na escola passa por um processo
de monitoramento dos gestores, na qual a avaliagdo ¢ a principal
fonte de verificagio, que determina a qualidade desse processo
pedagégico. A avaliagdo produz informagdes e necessidades
demandadas no desenvolvimento do trabalho educativo por meio
da critica e da reflexao propositiva, na qual ocorre de maneira
coletiva. Por outro lado, ela ainda é insuficiente, pois grande parte
dos gestores veem a avalia¢io de forma tradicional, ou seja, aquela
em que o estudante estuda para passar para o papel.

O poder publico, muitas vezes, ao aplicar essas avaliagoes
externas de forma tradicional, deixa os profissionais da educagio
em uma situacio de descontentamento com o préprio trabalho
realizado poranalisar a qualidade do ensino somente pelos resultados
obtidos desse diagndstico momenténeo e ignorar, de fato, as outras
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formas em que os estudantes sao avaliados. Sao muitas as razoes
que dificultam a qualidade do ensino, que vao além das que foram
citadas acima por Oliveira.

Sendo assim, de acordo com o que ¢é estabelecido pelas
avaliagées, Dourado; Oliveira & Santos (2009), enfatizam
que “a qualidade da educagao se configura como um processo
complexo e dindmico, margeado por um conjunto de valores como
credibilidade, comparabilidade, entre outros”. As autoras ainda
ressaltam a importancia de levar em consideragio o espago social
que constitui a escola, as obrigagées do estado no cumprimento
das politicas publicas voltadas para a Educa¢io, das dimensoes
intraescolares e das condicoes de oferta do ensino, como a garantia
de instalagdes adequadas para a realizacio do trabalho pedagdgico,
equipamentos tecnolégicos de qualidade e quantidades para todos,
espagos fisicos em condigoes dignas para favorecer a aprendizagem
e, principalmente, a garantia do acesso e a permanéncia de todos os
estudantes na escola.

Oliveira (2009), como citado em Coll (1996, 1998),
preconiza em sua obra que “os resultados das avaliagdes devem recair
sobre a dire¢do, em seus professores e na comunidade educativa’.
O autor justifica que eles sao “os que mais conhecem a escola,
suas caracteristicas principais, suas tradi¢oes, objetivos, projetos e
problemas que existiam no passado”. Diante disso, Oliveira (2009)
refor¢a que os educadores que vivenciam o cotidiano escolar devem
“repensar as priticas continuistas, rotineiras, de descaso do dia a
dia, e acomodadas a desinformacao”.

Mas, por outro lado, contrapondo o ponto de vista da
autora, é essencial que os drgdos governamentais responsdveis pela
Educagao Publica fornecam verbas para que, de fato, o professor
tenha em maos equipamentos e materiais que possam ser utilizados
para fazerem adequagées as suas prdticas pedagdgicas, bem como
a disponibilizagao de ofertas de cursos de formagio continuada
como suporte para o professor. A gestdo escolar também deve
estar aberta a essas mudangas e apoiar o professor em seu trabalho
pedagdgico, ao invés de colocar limites por receio ou resisténcia as
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mudangas exigidas pela educagao do século XXI. Oliveira (2009),
como citado por Heloisa Lick (1990, 1995, 1998), apresentam
um quadro comparativo entre a escola que ensina e a escola como
institui¢do que aprende e busca, constantemente a qualidade no
seu processo de ensino-aprendizagem:

Tipos de Escola | Escola que ensina Escola que aprende
Fundamentagdo | * Normativa; * Darticipativa;
tebrica e metodo- | * Linear; * Descentralizagio do poder;
légica * Mecanicista * Decisoes coletivas;
* Instituigoes de parcerias
Espago Escolar | » Regular; * Global e circunstanciado;
e Estdvel; * Flexibilizado;
¢ Rotineiro; * Criativo
e Precdrio de recursos;
* Rigido
Curriculo Esco- | ® Visio reducionista; * Organizado por dreas de
lar o Estdtico; conhecimento;
* Enciclopédico; * Flexivel;
* Rigor disciplinar. * Interdisciplinar;
* Privilegia a construgio de
conceitos.
Papel do Diretor | * Gerente de operagdes | ® Articulador da sinergia dos
dos érgios centrais; talentos, competéncias e
¢ Controlador das| energias;
acoes desenvolvidas. | ¢ Incentivador da cultura
organizacional.
Papel do Profes- | * Transmissor de | » Estimulador de situagoes de
sor conhecimentos; aprendizagem;
¢ Detentor absoluto da | * Mediador do conhecimento;
verdade; ¢ Critico, com pratica
e Atuagio permanente | pedagdgica interativa.
e uniforme;
* Autoritdrio.
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Agoes desenvol- | © Fragmentadas; * Empreendedoras;
vidas * Técnicas de objetivos | * Dinimicas;
com fim em si|e® Conjuntas e participativas;
mesmo; e Mobilizadoras de fatos e
e Paternalistas e| situacoes interrelacionadas;
condescendentes; * A partir de decisoes coletivas.
* A partir de decisoes
centralizadas.

Fonte: Principios e métodos de Gestio Escolar Integrada, p. 60

A partir dos principios elencados por Oliveira no quadro
acima, pode-se constatar que, quando a escola se vé com a pritica
social que a envolve, consegue ensinar verdadeiramente, de
forma democrética e participativa. Com isso, os estudantes tém
a oportunidade de terem, de fato, uma aprendizagem significativa
e que atenda a sua realidade. Valorizar as experiéncias que os
discentes adquirem em seu meio e, principalmente, o que ele traz
da sua cultura, certamente pode-se afirmar que existe qualidade de
ensino nas institui¢oes que adotam essa pratica.

Qualidade no ensino e seus desafios: o uso do método
PDCA nas escolas integrantes do Programa de Ensino In-
tegral (PEI) do Estado de Sao Paulo

O Programa Ensino Integral (PEI) foi implementado,
conforme citado no documento orientador de dezembro de 2012,
pela Secretaria da Educagio do Estado de Sao Paulo com a Lei
Complementar n° 1.164, de 04 de janeiro de 2012, alterada pela
Lei Complementar n° 1.191, de 28 de dezembro de 2012 e, desde
entdo, vem passando por um processo de expansio no nimero de
escolas participantes. Ele parte da concep¢io da educagio integral,
baseando-se no pressuposto de que o desenvolvimento da pessoa
ocorre como um todo, ou seja, envolvendo os aspectos fisicos,
cognitivos, socioemocionais € culturais.

O PEI utdiliza um Modelo Pedagégico articulado a um
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Modelo de Gestao que permite o “planejamento, desenvolvimento
e monitoramento das agoes pedagdgicas por todos os profissionais
envolvidos”, tendo como referéncia os valores, principios e
premissas do programa. Esse Modelo de Gestao ¢ estruturado a
partir do método PDCA (Plan, Do, Check, Act — Planejar, Fazer,
Checar, Agir). Esses passos devem contar com a participagio e
responsabilizagio de todaa comunidade escolar, tornando o trabalho
pedagdgico desenvolvido nas escolas mais eficaz e possibilitando o
cumprimento das metas estabelecidas.

Diante disso, foi observada a realidade da Escola Estadual
Professora Adriana Cardoso, localizada no municipio de Campinas.
A escola aderiu o programa de Educagio Integral em dezembro de
2021 easatividades, no decorrer do ano de 2022 foram desafiadoras.
O periodo de observacio da qualidade de ensino na instituigao foi
durante os meses de fevereiro a setembro de 2023, na qual a escola
jd havia adquirido uma maior estabilidade em relagao ao programa.

A gestao daqualidade de ensino dasescolas publicasdo Estado
de Sao Paulo é acompanhada através da plataforma Bi- educacao
%, na qual é possivel acompanhar a evolugio da aprendizagem, a
frequéncia dos estudantes, a participagdo e interacio das atividades
mediadas por tecnologia e verificar a defasagem de habilidades que
os discentes tiveram mais dificuldade, de acordo com a drea de

conhecimento.

O docente titular de cargo da disciplina de inglés, a0 comegar
a utilizar as plataformas digitais, sentiu-se desafiado no primeiro
momento. Através do cumprimento da premissa do protagonista,
o professor permitiu-se aprender com os préprios estudantes como
manusear as plataformas através do método de ensino sala de aula
invertida. “As aulas, a partir desse momento, tornaram-se mais
interessantes para os estudantes’, pontuou o professor.

A partir dessa inser¢ao das tecnologias em sala de aula,

notou-se um maior engajamento dos estudantes na realizagio das
atividades. As metodologias ativas em sala de aula contribuem

2 https://escolatotal.educacao.sp.gov.br/Inicio/Home
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muito para efetivar uma educagio de qualidade. Durante o terceiro
bimestre, com a adogio das metodologias ativas do professor, foi
notdria a evolugio dos alunos nas avaliagoes externas, comparado
ao segundo bimestre. Conforme os resultados apontados pela
avaliagdo externa, a evolugio foi de 44% em relagao ao segundo
bimestre.

Imagem 1: evolugio dos alunos na prova paulista do 3° bimestre

ESCOLA ESTADUAL

1 UUIU% M.n% -whwnu;m-:-;hu-&iuunu

@ gl RS & Whima poied
de acertos

di paficipagao

.‘LL
Fonte: BI Educagio (educacao.sp.gov.br)

A partir dos indicadores ¢ nitido que a escola que valoriza a
realidade do seu aluno, suas potencialidades, sua bagagem cultural,
bem como, o profissional que estd aberto as mudangas, inclusive ao
novo, no que se refere a didética e metodologia de ensino, ¢ capaz
de transformar a educagio e oferecer uma qualidade de ensino que
ultrapasse os graficos, as provas externas e até mesmo, os aplicativos
digitais que dio suporte a esse processo. Oliveira (2009) reforca
que a qualidade ¢ atingida quando os padrées sao ultrapassados.
Sendo assim, a autora ainda ressalta que o conceito de qualidade na
educacio nao se dd pelo fato dos alunos acertarem ou gabaritarem
tudo de uma vez, mas sentirem-se desafiados, a partir do erro e
buscar repari-los ao encontrar a sua origem.

Consideracgdes finais

Ao analisar a qualidade da educagdo, as dimensoes, intra
e extraescolares, devem ser consideradas de forma articulada ao se
efetivar uma politica educacional direcionada a garantia de escola
de qualidade para todos.
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Dessa forma, o ato educar se d4 em um contexto de posi¢oes
e disposigoes no espago social e cultural dos sujeitos-usudrios da
escola, da cultura das diferengas e pluralidade sociocultural, de
problemas sociais que repercutem na escola, tais como fracasso
escolar, desvalorizagao social dos segmentos menos favorecidos e,
até mesmo a autoestima dos alunos.

O processo educativo, em termos de uma aprendizagem
mais significativa, resulta a partir de agbes concretas com partindo
de uma gestdao democrdtica e organizada, na qual refletird nas
préticas curriculares, dos processos formativos, do planejamento
pedagégico, dos na participagao, na avaliagio e, portanto, no
sucesso escolar dos estudantes.
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Capitulo 16

A ESCOLA QUE DEVERIA LIBERTAR
ALIENA: UMA ANALISE SOBRE A
EDUCACAO E A ESCOLA COMO
INSTITUICAO SOCIO-HISTORICA DE
FORMACAO HUMANA

Rodrigo Luis Mingori'

Taiza Gabriela Zanatta Crestani®

Introducao

Compreender os fundamentos do processo educacional

¢ uma necessidade e compromisso nio s6 de educadoras
e educadores como todo e qualquer individuo envolvido com a
producio de conhecimento. Idealmente seria importante que
toda pessoa tivesse oportunidade de analisar e/ou vislumbrar
alguns fundamentos criticos em relagio a producio daquilo
que ¢é ser humano, e principalmente, as contradi¢oes intrinsecas
desse processo numa sociedade capitalista, que apresenta matizes
perigosas para o bem-estar social das popula¢oes como, e em tltima
escala, para a permanéncia sustentdvel da vida humana na terra.

Nosso estudo busca elucidar alguns pontos difundidos na
academia em relagdo a educagio, relacionando-os para produzir um
estudo coeso. Para tal, foi realizada pesquisa tedrica sobre o tema

1 Mestrado em Educagio pela Universidade Estadual do Oeste do Parang,
rodrigomingori@hotmail.com

2 Mestrado em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual do Oeste do Parang,
campus de Toledo e docente do curso de Psicologia na Universidade do Oeste de
Santa Catarina. taizagzcrestani@hotmail.com.
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com o resultado aqui apresentado.

Educacao e formacao do ser humano

A andlise do processo de produgio daquilo que é ser
humano e a importincia da educagio nesse contexto serviu de mote
para o desenvolvimento deste estudo. E nosso interesse sustentar
uma reflexdo que tencione as concepgoes referente as relagoes entre
Educagao e Cultura com seus significados e implicacoes, levando
em consideragio como base o ser humano enquanto ser social e
sécio histérico. Foi elaborado um panorama geral abrangente e
aprofundado em pontos chaves para propor a construgao de um
conhecimento légico encadeado em que um conceito debatido
(a formagao ontogenética do ser humano) pede necessariamente
o debate do seguinte, assim sendo, este estudo resulta como uma
discussao final dos referenciais teéricos e debates realizados de
forma encadeada.

Inicialmente, com Leontiev (2004) temos a preocupagio
fundamental em perceber de maneira critica o que nos torna
humanos. O autor sustenta a base da concepgao de origem animal
no ser humano, mas, profundamente distinto de seus antepassados,
caracterizando a hominizagio como resultado da passagem para
uma vida organizada socialmente na base do trabalho. Fase que
marcou e modificou a sua prépria natureza, regida agora nao
apenas por leis bioldgicas, mas, sécio-histéricas. Sendo assim o
autor aborda uma dualidade da natureza humana, numa tipica (e
prépria) concepgao dialética. O ser humano, portanto, é dotado de
duas naturezas formadoras, que dio base nao apenas para explicar
o sentido das agbes, comportamentos e pensamentos humanos,
outrossim, inseri-los numa légica especifica, a sécio-histérica. Essas
esferas de formula¢io humana s3o: a ontogenética e a filogenética.

No processo de formagio histérica do ser humano ele se
tornou sujeito do processo social do trabalho, submetido tanto a leis
bioldgicas (filogénese) quanto a sécio-histéricas (ontogénese). O
ponto de virada estd na libertagio da dependéncia das leis biol4gicas
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e da nova condicio sécio-histérica, se encerrando no momento do
surgimento do “progresso histérico”, fazendo um contraponto a
Hegel (2014). No trabalho, segundo Marx (1988), o ser humano
modifica e afeta a natureza (mundo externo fisico/bioldgico),
condicionando-a a seus desejos diferente dos demais animais (que
sio modificados e afetados por ela), e esse processo acaba por
formar uma nova e prépria natureza social (agora interna), pois,
ela se dd nas relagées e condigoes de trabalho. Cada ser humano
¢ herdeiro das condicoes sociais de seu tempo e produz trabalho
inserido em condigoes e relagdes pré-existentes. Pelo trabalho nos
tornamos humanos, adaptamos o meio para criar novas condigoes
de sobrevivéncia e elaboramos relagdes de produgao. Assim vivermos
em sociedade e vivemos em sociedade porque somos humanos:
hominiza¢ao e humanizagio sao interdependentes e uma sé se

completa em relagao a outra (LEONTIEV, 2004; MARX, 1988).

De geragao para geragao transmite-se conhecimento, ob jetos,
linguagem: as novas geragoes apropriam-se do desenvolvido pelas
anteriores. Cada individuo APRENDE a ser pessoa; suas criagdes
passam de uma gerago a outra e fixam-se representando a cultura,
assim como multiplicam e aperfeicoam. Marx, fundador do
socialismo cientifico — “das forgas essenciais do homem” — aponta
que o mundo da inddstria, das ciéncias e das artes é a expressio
da histéria da natureza humana, o resultado de sua transformagao
histérica. O processo de apropriagio do mundo ¢ sempre ativo
onde o instrumento é um objeto social, em se tratando do ser
humano — eles se fixam e sdo transmitidos de geragao para geracio,
podendo ser melhorados — se um animal utiliza um instrumento,
ele nao se fixa, nao ¢ transmitido culturalmente, “a apropriacio
dos instrumentos implica, portanto, uma reorganizacio dos
movimentos naturais instintivos do homem e a formagio das

faculdades motoras superiores” (LEONTIEV, 2004, p. 287).

A principal caracteristica do processo de apropriagio ou
‘aquisiao’ ¢ criar no ser humano fungées e aptidées novas, um
processo de reprodugao. O animal se contenta com a natureza, a
humanidade constréi a sua.
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As aquisi¢oes do desenvolvimento histérico das aptiddes
humanas nio sio simplesmente dadas aos homens nos
fendmenos objetivos da cultura material e espiritual que os
encarnam, mas sio af apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptidoes, ‘os 6rgaos da sua
individualidade’, a crianca, o ser humano, deve entrar em
relagao com os fendmenos do mundo circundante através de
outros homens, isto é, num processo de comunicagio com
eles. Assim, a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua
fungio este processo é, portanto, um processo de educagio
(LEONTIEYV, 2004, p. 290).
A vida em sociedade produz assim uma segunda natureza
no ser humano, tio fundamental quanto a primeira, que apenas a
precede em temporalidade, pois, o gradativo desenvolvimento da
natureza social do ser humano, parece fazer recuar sua natureza
filogenética, muitas vezes, contradizendo-a. Desse modo o processo
educativo, para Leontiev, é o proprio ato de funda¢io ontogenética
de ser humano.

Essa natureza simbdlica humana, segunda natureza social,
também é compreendida por diversos autores, de diferentes dreas
e periodos histéricos. E possivel estabelecer uma relagio com a
afirmacio Aristotélica de que o ser humano é um animal politico,
mantidas as devidas proporgoes e objetivos, existe sim uma certa
aproximagio na afirmagio do antigo filésofo grego. Aristdteles
afirmava que a necessidade e as relacoes sociais humanas sio
imperativos imprescindiveis em nossa vida. A vida humana ¢é
atravessada pelas relagoes com os demais individuos de maneira
politica. Portanto nossa constru¢do enquanto grupo, perpassa
necessariamente uma construcao social simbdlica (ARISTOTELES,
2011). Diferente do grego, porém, os autores materialistas nao
incutem forma ou conteido especifico a essa constatagio de
sociabilidade, Aristételes parece enquadrar a experiéncia humana
numa certa pretensio de comportamento coletivo/social.

A natureza social especifica da humanidade se subscreve na
humanidade, gerando 0 homem no homem. A a¢io educacional,
portanto, capacita o ser humano (nio apenas em sentido
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contraditério com a filogénese) a atingir seu potencial filogenético.
Um exemplo ¢é a habilidade de andar sobre duas pernas. O ser
humano desenvolve seu potencial de ser bipede num processo de
aprendizado ontogenético, na relagao e estimulo com os demais do
grupo. E esse é apenas um exemplo, pois, a partir desse pressuposto,
a organizagao social do ser humano, comeca a produzir uma série de
carga simbdlica social, cada vez maior e histérica que é anterior aos
individuos e atravessa sua vida. A essa carga simbdlica ontogenética
podemos tentar entender a origem da cultura humana.

A carga simbdlica social formada na relagao dos individuos
no processo de desenvolvimento de suas potencialidades, no
processo de formar o homem no homem, é nesse ponto que se
insere a importancia da educacio. Através da educagio a cultura
humana produzida, conforme mencionado acima é repassada para
as proximas geragoes. O autor em sua andlise vai adiante percebendo
que ela pode promover um contexto reaciondrio e/ou conformista.

Ele analisa a instituigao e o projeto escolar sob uma ética
desafiadora, utilizando das ferramentas do materialismo histérico
dialético, para, a partir da andlise de outros autores, propor
uma superagio de alguns conflitos aparentemente insoldveis.
Observando que a instituigao escolar, ferramenta do ser humano
moderno para produzir o homem no homem, aparece como
uma instituicio do estado burgués, e se apegou, como aparelho
ideolégico do estado a promover uma ode a reprodugao de uma
cultura do passado, cristalizada, que tinha como ideal um projeto
de ser humano imutdvel e que, conforme a anélise reaciondria de
alguns autores contemporéineos, atingiu seu fim, portanto a fun¢ao
da escola ¢ reduzida a necessidade de reprodugio dos saberes.

Apoiado na andlise critica do imperativo cultural arbitrdrio
de Bourdieu (1974), acrescido da andlise de Passeron (teoria citada
no texto como Bourdieu-Passeron) que o autor sobressai e propoe
a solugio do problema ainda nao resolvido. A cultura pode ser
sim, como afirmam os autores citados por Snyders (2005), uma
construgdo arbitrdria a servico da opressdo, principalmente se ela
for calcada numa concepg¢io de homem do passado e/ou apegada a
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reprodugao da sociedade burguesa, porém, essa apenas ¢ uma forma
de violéncia simbdlica reaciondria, que visa promover a sujeicao de
um grupo por outro, vide, a sujeicio do proletariado em face da
cultura burguesa.

Snyders aponta que o processo educativo deve ser pensado
pararealizaraelaboragao dacultura, de toda cultura, masvoltada para
a libertagio. Que a educagao nio pare na institui¢io de um capital
cultural arbitrdrio, pois esse apenas é uma ferramenta de opressao,
e sim que sirva para promover o fomento da cultura revoluciondria
na classe trabalhadora. Para que fornega a ontogénese sécio cultural
libertadora para os trabalhadores utilizando-se da cultura erudita,
se preciso. Nesse sentido temos “[...] o objetivo é o prosseguimento
critico e revoluciondrio da cultura existente” (SNYDERS, 2005,
p. 331) num processo de discernimento em relagio ao contetido
cultural especifico e também ao uso ideoldgico e reaciondrio da
cultura principalmente devido o estabelecimento da cultura como
ferramenta de dominagio e de um aparelho ideolégico do estado.
Para esse fim é necessdrio perceber o mau uso da cultura burguesa

do passado.

Dessa forma a formacio humana é dada através de
interagdes simbodlicas complexas entre individuos de diferentes
geragdes. Formamo-nos em grupo e necessariamente em grupo,
pois, ¢ através da aprendizagem que descobrimos e construimos
o que é e como ser ser humano. Em resumo, conforme exposto
anteriormente: ¢ na atividade do trabalho, como afirma Marx, que
fundamos nossa natureza humana e é através da educagio que a
perpetuamos para as proximas geragoes. A educacio é o processo
coletivo pelo qual a constru¢io simbélica sobre como e o que é ser
ser humano ¢ disponibilizado para as novas geragoes. A histéria do
mundo ocidental criou uma instituigao publica e universal para ser
responsdvel por parte (ou todo) esse processo: a escola. (MARX,
1988; LEONTIEYV, 2004; SNYDERS, 2005).
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A escola como instituicdo sdcio-historica de formacao
humana

A histéria da educacao € a histéria da humanidade, como e
o que se educa perpassa o préprio auto reflexo da espécie humana.
No mundo ocidental contemporaneo o surgimento da educagao
na forma de institui¢do escolar vinculada ao estado burgués
tem desempenhado um papel fundamental de manutengao das
estruturas fundamentais da violenta sociedade burguesa produzindo
servilismo e subserviéncia através do uso ideoldgico da cultura.

(SNYDERS, 2005).

A partir de Leontiev (2004) é possivel compreender a
importincia basilar do processo educagio na formacio do ser
humano e através da producio de Snyders (2005) observamos as
agudas e graves contradi¢des que a escola burguesa instituida a
partir da Revoluc¢do Industrial apresentam para a formagio humana
no ocidente. Na perspectiva da dialética histérica da luta de classes
a instituicao escolar foi criada como reivindicagao burguesa num
momento de crise para esta (a burguesia) que lutava pelo controle
do poder politico. Orientada pelo principio da igualdade, ponto
de crise nevrélgica do mundo feudal, a burguesia enquanto classe
buscou universalizar a escola para garantir a execugio de seu
plano de igualdade. O que fica evidente apés um escrutinio é:
o ideal de igualdade burgués ¢ frigil. E uma igualdade pautada
em meritocracia com olhos unicamente numa igualdade dura
(vista apenas pela perspectiva econémica da iniciativa privada),
reprodutora de desigualdades. Isso fica claro nos usos e formas que

a educa¢io publica toma em paises do ocidente, como o Brasil.
(VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001).

Ainda assim a educac¢ao publica no estado burgués ¢ dual,
pois precisa cuidadosamente reproduzir um ideal de mundo que
garanta a sobrevivéncia, e mais, a defesa do sistema capitalista.
A escola publica da classe trabalhadora é construida na légica da
manutengdo de um sistema ideoldgico de crengas que visa garantir
ao trabalhador os conceitos minimos necessirios para continuar
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trabalhando, sem fornecer a possibilidade de uma formacio
de fato humana e omnilateral. A reivindicagdo burguesa para
universaliza¢ao da educagio nio passava de uma tentativa de munir
o trabalhador fabril de conhecimentos rudimentares minimos e
necessdrios para que a exploragio de sua mao de obra fosse mais
efetiva nas fébricas. E quando a escola, a institui¢ao e ferramenta
responsavel pela formacio dos individuos, é organizada para servir
a um objetivo reaciondrio, forma-se um paradoxo jd apontado por
vérios autores e autoras (SNYDERS, 2005). Um paradoxo que, sob
a Gtica de algumas pensadoras e pensadores, é quase intransponivel
ao ponto da defesa pelo préprio fim da escola. O paradoxo que é que
a ignorancia ignora sua propria existéncia: a institui¢ao responsdvel
por contribuir na formagio critica do ser humano, usa todas as
ferramentas para reforcar as bases tedricas e conceituais de um
sistema violento (FERNANDEZ ENGUITA, 1989. SNYDERS,
2005).

A cultura humana, sua segunda natureza social, nas
sociedades capitalistas ocidentais majoritariamente, é atravessada
por uma ideia de igualdade tdxica, parcial e danosa, que se
beneficia da instauragio de uma certa nocio de alta cultura
europeia inacessivel e idealizada, ainda assim ¢ aquela a pautar o
trabalho do educador como base dos contelddos escolares. Como
resultado a educagdo ¢ dividida, multifacetada, quase inacessivel,
descolada da vida da populagio que reforca conceitos e contetidos
de burgueses utilizando a cultura como elemento nao de formagao
ou transformacio, mas sim, de conformacio social.

Snyders (2005), e outros autores denunciam essa trama
perversa, porém diferente de muitos, o mesmo propode uma andlise
critica da situagdo juntamente com uma proposta de transformacio
direta: compreendermos que a escola deve ser o campo de acio
social e promotora da transformacio. A cultura e a educacio
¢ justamente a ferramenta necessdria para a transformacio da
sociedade. E preciso se apropriar do conhecimento e da cultura
burguesa e perceber que ela tem uma forga reaciondrio, que parte
do conhecimento europeu produziu e ainda produz um efeito
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de colonizagio subjetivo. E necessirio compreender que algumas
teorias reforcam ideias de progresso e prosperidade o fazem sob
uma perspectiva que s6 funciona mantendo as bases do sistema
capitalista. Snyders (2005) afirma que precisamos entender as armas
e ferramentas a disposicao da escola, pois ela, a0 mesmo tempo que
gesta um efeito perverso de alienagao é o lugar para a realizar o uso
revoluciondrio e ndo reaciondrio da cultura.

Por fim, observando nossa realidade contemporinea uma
das mais recentes estratégias em relagio ao ambiente escolar, em
curso no Brasil hd alguns anos, consiste em implodir precisamente
a conflanga da sociedade em relagdo a escola, em algumas 4reas e
conhecimentos, utilizando seu préprio fracasso sistémico (pois nao
hd como, dentro da forma e estrutura montada para a educagio
atingir um sucesso de formagao escolar minimamente satisfatério)
como muni¢do para um acirramento do uso reaciondrio da escola
e da cultura. A estratégia de alardear um critico e urgente fracasso
escolar é baseada num estratagema falacioso bastante conhecido,
do espantalho. A faldcia do espantalho consiste em distorcer algum
dado ou referéncia para que seja mais facil refutd-lo. A eterna crise
escolar, requentada recentemente nao passa do uso dessa faldcia,
que pode acontecer de maneira proposital ou nao.

A partir de uma anélise parcial ou de dados incompativeis ¢
comum o alardeio em relagio a uma crise na educagio. O problema
¢ que as repetidas solugdes para superar a crise nao atacam de fato o
problema sistémico que a gera (um exemplo seria justamente o uso
ideoldgico da cultura como forga reaciondria). Troca-se novamente
o espantalho enquanto a plantagio apodrece adoecida por um
fungo. Essa faldcia, mais uma vez, prépria de estratégias reaciondrias
de resolu¢io de problemas centrais do sistema capitalista, nos
ultimos tempos ¢ pautada em construir um constante cendrio de
desqualificagao escolar, conforme descrito por Algebaile (2014).

A tentativa constante da educacio neoliberal em insistir
num cendrio de crise constante, a fim de esvaziar cada vez mais a
possibilidade de uma educagao que de fato proporcione qualquer
tipo de revolugdo no uso reaciondrio da cultura (SNYDERS, 2005)
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abre caminho para a instala¢ao de cendrios espurios, que véem a
educagao apenas como formacio de mao de obra, sem nenhum
senso critico ou capacidade instrumental de analisar os contextos
e relagbes sociais, relegando a educacio apenas a unidade mais
elementar de uma educagao banciria que é a aula com o objetivo
de garantir a aprendizagem de habilidades bésicas (ler, escrever e
contar) abrindo espaco para a ampliagao do neoliberalismo em

curso. (ALGEBAILE, 2014; FREIRE, 1987).

Assim, dentro dessa estrutura montada de eterna crise e
desqualificagio, com a escola muitas vezes servindo a interesses de
um grupo que usurpa a fun¢io educacional da institui¢ao para a
realizagao de tarefas alhures ao seu objetivo primeiro, servindo-se
da instalagao de uma cultura reaciondrias ao ponto que elege um
capital cultural arbitrério descolado da realidade e das necessidades
dos individuos que fazem parte do ambiente escolar, reduzindo
a agio da escola a atividades bdsicas de ler contar e escrever,
transformando a institui¢ao que deveria ter o potencial para formar
seres humanos dotados das capacidades e ferramentas para entender
e transformar seu meio social, politico e cultural, na conjuncio
dessas forgas opressoras, muitas vezes, a escola acaba funcionando
como ferramenta ideoldgica da classe dominante, um lugar de
(como diz a autora) precariedade dada pela provisio imediata da
sobrevivéncia apenas. A escola é transformada em seu minimo e a
crise da educacio torna-se o projeto educacional. (ALGEB1AILE,
2014; ALTHUSSER, 1985; SNYDERS, 2005).

A educagao que deveria libertar aliena. Essa contradigao jd
foi analisada por diversos autores, uma das principais contribuigoes
nesse sentido ¢ de Bernard Charlot (1979), o autor apresenta
juntamente de uma andlise critica, possiveis saidas para tal impasse.
Ele também denuncia o uso ideolégico da cultura, e que entender
essa contradigio é apenas o primeiro passo em sua superagao.
Porém ele nio fica apenas apontando que existe um capital cultural
arbitrdrio como descreveu Bourdieu (1974). Snyders (2005),
também, avalia saidas escolares e ndo escolares como jd mencionado,
e ao perceber a forma como acontece o uso ideoldgico da cultura
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na escola, aponta justamente a possibilidade da apropriagao dessa
pela classe operdria na intengao de subversao do sistema capitalista
essencialmente injusto, pois é apoiado na explorac¢io de uma classe
sobre outra. Para promover a mudanga fundamental, é necessdrio
compreender e apropriar-se das ferramentas, estratégias e cultura
da humanidade produzida até entio ¢ dominada pela burguesia,
transformada a seu favor. A dominagao é primeiramente intelectual
e negada a classe trabalhadora, negacao reforcada pelo dualismo da
escola publica.

Importante ressaltar a importincia de Snyders e Charlot
em face de outro importante autor que também se debruga sobre
a questdao da institui¢do escolar na sociedade. Althusser, em
na sua famosa obra “Aparelhos Ideolégicos do Estado” (1985)
analisa a estrutura da organizagio estatal enquanto agente oficial e
regulamentador da educagio, como de fato o é. Sua preocupacio
e, por conseguinte, dentincia ¢ (de forma bastante resumida) como
o sistema educacional opera como elemento produtor de alienacao
em relacio as forgas politico sociais em curso. A escola controlada
pelo estado burgués é montada para realizar acomodagao social.
Ela é um aparato, um aparelho formador do estado, que tem
como objetivo formatar um certo tipo especifico de individuo que
aceita as injusticas, exploragdes justamente por nao percebé-las. A
escola deliberadamente (e como principio) age como ferramenta
de reprodugao social, e esse é o seu dever num estado capitalista,
visto que ¢é o proprio estado que regulamenta seu funcionamento,
conforme a critica e anélise do autor.

A formagio das novas geragoes ¢ pautada pelos interesses do
grupo dominante que domina o estado, portanto, a escola publica
cumpre sua fun¢io ao produzir um efeito de coer¢io na sociedade.
Mais eficaz para manter a lei é fazer com que os individuos
concordem com as leis, ou pensem que é deles préprios que emanam
as leis ou o poder para alterd-las. Althusser, entretanto, (e mais para
o fim de sua obra isso fica mais evidente) acaba assumindo alguns
determinismos sociais (MASCARO, MORFINO, 2020), e nio

propéem uma solugio clara ao problema; por isso autores como



248 Epucagio M DidLoco: CAMINHOS, ENCRUZILHADAS E PERSPECTIVAS

Snyders e Charlot sdo tao distintos e importantes.

Na andlise de concepgoes filoséfico-educacionais
ideologicamente reaciondrias, Bernard Charlot (1979) também
demonstra conhecimento ao perceber o dualismo da escola que
se evidencia no paradoxo da ignorincia agravado pela defesa da
igualdade absoluta, igualdade a qualquer custo o que configura
uma contradi¢do pritica e em termos. Assim os autores citados,
escolhem uma linha de pensamento, construgao e defesa de seu
argumento que primeiro: age no esfor¢o de denunciar a exploracio
e o status quo da sociedade europeia conceitualmente necessdria
ao capitalismo, e segundo serve para camuflar a tentativa de
apagamento da prépria alienagdo que causa. Assim, parte da
tradi¢io filoséfica (de Platdo a Kant) nao supera a contradicio
bésica da educagdo e pior, preservam seu lado nefasto. Esse é o
estratagema que, no neoliberalismo, entende e recria o ser humano
como mamifero de luxo (para tomar emprestado o termo de
Gramsci) transforma a educagao num processo de adestramento
excessiva e interminavelmente elaborado.

Conclusao

Numa andlise criteriosa, apesar de resumida, pode-se
observar uma construc¢io tedrica dos autores mostrando como
a educagio estd intimamente ligada a forma como ser humano
torna-se a ser humano, e principalmente, nas sociedades humanas
do atual ocidente capitalista. Observou-se que o ser humano
¢ dotado de uma natureza dupla, filogenética e ontogenética e
para o desenvolvimento total de suas potencialidades é necessdria
a educagio. O ato de educar é a a¢ao de possibilitar o individuo
o uso e gozo pleno de suas fun¢des psicomotoras e compreensio
histérica.

A formagio ontogenética do ser humano ¢é dada através da
educacio e, nas sociedades contemporineas, existe uma institui¢ao
criada para esse fim, a escola. Analisamos também a contradicao
e dualidade dessa institui¢io que é a responsdvel pela formacio
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integral do ser humano, porém, como na forma histérica adotada
pelas sociedades capitalistas ela foi projetada para servir como
ferramenta produtora de alienacio. Acabamos por concluir, com
base nos autores estudados, que, apesar da dualidade escolar, que
forma para um ideal ser humano do passado exercendo uma forga
reaciondria na sociedade, é dever e tarefa dos educadores munidos
desse conhecimento, apropriar-se das ferramentas simbdlicas, da
cultura e conhecimento do ser humano produzido historicamente
até hoje para, na relagio com os estudantes, se libertarem-se desse
processo opressor, possibilitando a formacao de individuos plenos,
com uma educa¢io omnilateral nio diminuida a instrumentalizar
pessoas para o exercicio do mercado de trabalho ou de uma tacanha
e chauvinista no¢io de patriotismo e/ou civilidade.
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Capitulo 17

LA INCLUSION ESCOLAR Y SOCIAL DE
NINOS Y JOVENES EN LATINOAMERICA:
NUESTRA EXPERIENCIA CHILENO-
BRASILENA

Maria Magaly Damke'
Carlo Luigi Ghizzi Damke?
Anna Giulia Ghizzi Damke?

Este texto tiene por finalidad presentar la una breve resefa
acerca de la experiencia de tres miembros de una familia
chileno-brasilefia, en el cambio realizado entre Chile y Brasil,
ademds de abordar aspectos culturales relevantes, especialmente
acerca de Chile, considerando que ahora todos viven en Brasil.

Somos parte de una familia cuyos padres son brasilenos y
los hijos nacidos en Santiago de Chile y que hemos tenido dos
Patrias. Hablar dos idiomas y vivir dos realidades es una experiencia
intensa, que puede ser explicada de muchas formas, obviamente
con ventajas y desventajas, como la de sentirse acogido por dos
mundos y al mismo tiempo, no ser totalmente parte de ninguno

de ellos.
La inclusién escolar pasa necesariamente por la inclusién
social que, en este caso, tiene como principal barrera el idioma

1 Maria Magaly Damke es abogado, Doctor en Derecho y docente.

2 Carlo tiene 19 afios y estd en la Universidad, en el curso de Ciencias Econdmicas en
la Universidad Federal UNILA, en Foz do Iguagu, Parand. Fue instructor de idiomas
en la Escuela KNN.

3 Anna Giulia tiene 17 afios y cursa el tercer afio de la ensefianza media en la Escuela
Estadual Sio Jodo Batista y es instructor de idiomas en la Escuela KNN en Sao
Miguel do Oeste, Santa Catarina.
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y consecuentemente, aspectos culturales como la comida, la
vestimenta, los comportamientos sociales.

Lo anteriormente mencionado tiene un peso particular
cuando estamos hablando de nifios y adolescentes que, si bien es
cierto logran en general una adaptacién mds breve, guardan como
un tesoro los recuerdos y vivencias de su pais de origen. En otras
palabras, la adaptacién es siempre parcial, porque tendrd por toda
su vida dos patrias, dos referencias importantes, dos culturas, dos
motivos para sonreir, pero ademds, dos motivos para sufrir.

Sin la mds minima pretensién de reducir nuestros
sentimientos a meras palabras, es necesario decir que hablar de
Chile es hablar con la voz del corazén, porque es un pais de belleza
singular, de una cultura y que son, en si la mezcla de otras tantas
culturas, en especial la espafola y aquella de los paises vecinos.
Debido a la posicién geogréfica, Chile no concentra tanta diversidad
en relacién al gigante sudamericano. Sin embargo, Chile en las
tltimas décadas ha sido testigo de la llegada de muchos pueblos
que vienen a visitar y algunos, a vivir ahi.

Conforme mencionado anteriormente, Chile nutre por
Brasil simpatia y admiracién y por lo tanto, preserva con cuidado
la relacién a lo largo del tiempo. Ese cuidado es observado por los
brasilenos que por alguna razén, tienen que vivir ahi y nosotros
hemos sido testigos del calor humano, traducido de manera
especial en los platos tradicionales, que incluyen pastel de choclo,
empanadas, ceviche y el famoso “curanto”.

La maravillosa culinaria chilena es estrella especialmente
durante las Fiestas Patrias acontecen en la semana del 18 de
septiembre en todo el pais, fecha que recuerda los héroes de la
Independencia, asi como la Primera Junta de Gobierno®. Ademds
de la celebracién con los platos tipicos, también estdn los bailes

4 Algunas de las recetas tipicas disponibles en: https://www.gourmet.cl/dia-especial/
fiestas-patrias/ Fecha de consulta:22 de marzo de 2024.
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folcléricos, como la “cueca™.

Hay algo interesante en las actitudes sociales, que diferencia
los dos paises: mientras que en Brasil las personas suelen ser més
expresivas en sus interacciones sociales, en Chile la regla es la
formalidad y la reserva. También hemos observado que en relacién
a la religién, en Chile no se ha observado tanto el crecimiento de la
poblacién evangélica como en Brasil y es comin que las personas
se identifican como catélicos o como no religiosos.

En lo que respecta a la poblacién indigena, en Chile
encontramos diferentes grupos, como mapuches y aymaras, que asi
como en Brasil buscan reconocimiento y valorizacién.

Soy Carlo Luigi, chileno, nacido en Santiago de Chile, y en
lo que a mi se refiere, les cuento que, para describir nuestra estadia
y vida aqui en Brasil, necesito hablar del clima, porque aqui en el
sur tuvimos algunos periodos donde hacia frio, en el resto del pais
por regla general no lo hace, y el calor abrasador lleno de humedad
llegando y apoderidndose de tu cuerpo para no abandonarte en
ningin momento es una situacién que sélo aquellos que no lo han
experimentado en toda su vida pueden sentir estando aqui.

En el lado humano, no me queda mds que agradecer la
célida acogida que siempre me brindaron, independientemente de
dénde estuviera, ya fuera en Ribeirdo Preto, Brasilia Sao Miguel
do Oeste/Santa Catarina o Foz de Iguacu/Parand, simplemente
crear uno propio lo hizo. No significa un problema, ya que esto
siempre serfa tomado como una broma o ignorado si vieran que
me sentia incémodo (la Gnica excepcién cuando me comunicaba
con gente del campo) logrando incorporar estos “defectos” como
caracteristicas de mi persona siendo siempre conocido como “el
gringo” en alguna parte, dada mi ascendencia, que es una mezcla
entre italianos y alemanes.

Esto es, después de algunos problemas y aventuras mis,

5 Los bailes tipicos chilenos, especialmente recordados el la Fiestas Patrias: hteps://
www.memoriachilena.gob.cl/602/w3-article-559.html y https://psicologiaymente.
com/cultura/bailes-tipicos-chile Fecha de consulta: 22 de marzo de 2024.
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me encuentro estudiando Ciencias Econémicas en la UNILA
(Universidad Federal de Integracién Latinoamericana) en lo que,
después de estar en este pais durante 6 anos, considero mi hogar
permanente.

Me llamo Anna Giulia y tal como mi hermano, también
naci en Chile, pero diferentemente de él, me fue més dificil la
adaptacion a Brasil y a las personas de aqui en el primer ano debido
a la diferencia lingiiistica y la falta de entendimiento sobre mi
situacién. También me identificaba plenamente con la cultura y
modo de vivir chileno, principalmente la forma de relacionarse en
Chile y su modo de enfoque en los deportes. Desde pequena realicé
muchos deportes, pero la natacién me llevé a destaques nacionales
y a partir de entonces lo consideré uno de mis pasatiempos.

Pero cuando llegué a Brasil, con toda la fama que atletas
brasilefos tienen alrededor del mundo, yo pensaba que iba encontrar
un lugar para entrenar el cual solo me ayudaria a llegar mis lejos,
entretanto la realidad fue bastante diferente ya que como Brasil
tiene tamano continental y sus estados son de miles de kilémetros
de extensién, los investimentos en el deporte raramente llegaban
en cantidad suficiente para ajudar e incentivar a sus atletas, por lo
tanto en el lugar donde yo vivia no era incentivado el deporte y con
el pasar del tiempo aquella chispa se apagd.

Ademds durante 2 anos de mi infancia en Chile me dediqué
a hacer comerciales en diferentes idiomas y es algo que me fasciné
desde un comienzo no por el dinero sino su entorno. Para mi, dejar
todo lo que construi de tan pequefa como mis amigos, idioma,
casa, escuela, pasatiempos y mi pais para comenzar desde cero en
un lugar que no queria siempre me causa mucha tristeza.

Hace 6 afios que estamos en Brasil, nos hemos mudado
de ciudad y estado 3 veces en ese espacio de tiempo, de Ribeirao
Preto/Sao Paulo fuimos a Brasilia/Distrito Federal, de la capital
fuimos a Sao Miguel Do Oeste/Santa Catarina. Me he adaptado
mejor a mi realidad, he hecho vérios amigos en el camino, tenido
experiencias Gnicas, convivido con personas fabulosas y admirables,
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probado gastronomia maravillosa, viajado a lugares extraordinarios
y aprendido con la vida y diversidad de esta nacién. No puedo
negar que a los pocos afnos la gente y cultura brasilefa gané mi
corazén y admiracién.

Para concluir nuestra participacién en esta instancia,
queremos recordar una de las canciones mds importantes para el
folclor chileno. La cancién “Gracias a la Vida”, escrita en 1966
por la la gran compositora y folclorista chilena Violeta Parra es
interpretada por muchos otros artistas a lo largo del mundo y deja
en evidencia la belleza de la vida, percibida a través de los sentidos.

Hemos rescatado esta referencia cultural para evidenciar la
belleza y profundidad del pais que no tiene fronteras con Brasil,
pero que se dice por alld, “con Brasil hay amistad sin fronteras”.
De hecho, histéricamente fue el dia 22 de abril de 1836 el cual
formalmente se establecieron las relaciones entre ambos paises. El
dia 1 de septiembre de 1838 fue firmado el primer tratado bilateral:
el Tratado de Comercio, Amistad y Navegacién. Con la cancién
queremos expresar la gratitud que tenemos hacia Chile y su gente,
que tan bien nos acogid.

Gracias a la Vida - Violeta Parra®

Gracias a la vida, que me ha dado tanto,
Me di dos luceros que cuando los abro
Perfecto distingo lo negro del blanco,
Y en alto cielo su fondo estrellado
Y en las multitudes al hombre que yo amo.
Gracias a la vida, que me ha dado tanto,
Me ha dado el cielo que en todo su ancho
Graba noche y dia grillos y canarios,
Martillos, turbinas, ladridos, chubascos
y la voz tan tiene de mi bien amado.

6 https://www.museovioletaparra.cl/ Fecha de consulta: 22 de marzo de 2024.
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Gracias a la vida, que me ha dado tanto,
Me ha dado el sonido y el abecedario
Con las palabras que pienso y declaro,

Madre, amigo, hermano y luz alumbrando
La vida del alma del que estoy amando.
Gracias a la vida, que me ha dado tanto,

Me ha dado la marcha de mis pies cansados,
Con ellos anduve ciudades y charcos,
Playa y desiertos, montafas y llanos
Y la casa tuya, tu calle y tu patio.
Gracias a la vida, que me ha dado tanto,
Me di el corazén que agita su mano

Cuando miro el fruto del cerebro humano,

Cuando miro el bueno tan lejos del malo,
Cuando miro el fondo de tus ojos claros.
Gracias a la vida, que me ha dado tanto,

Me ha dado la risa y me ha dado el llanto,

Asi yo distingo dicha de quebranto,

Los dos materiales que forman mi canto

Y el canto de todos que es mi propio canto.
Gracias a la vida, que me ha dado tanto

Finalmente, queremos dejar aqui nuestro homenaje a las
personas que tuvieron que dejar su “madre patria” por alguna
razén, sea de modo voluntaria o involuntario. Que Brasil sepa

ser acogedor y que los demds paises reciban a los inmigrantes con
politicas sociales adecuadas, porque solamente aquellos que han
pasado por la experiencia de la inmigracién/migracién, podrin
decir lo significativo que es, para si y para la familia, encontrar
acogida en otra patria.
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A coletdnea “Educagcdo em didlogo: Trilhando Caminhos,
Encruzilhadas e Perspectivas” aborda as construcdes tedricas
acerca dos desafios contempordneos da drea educacional.
O exercicio reflexivo feito pelos autores demonstra o compro-
misso ético na busca incessante por conhecimento sélido.
Produzir conhecimento &€ um recurso imprescindivel para
quem trabalha com educacgdo. Digamos que o ato de educar
ou de professar um conhecimento requer que o individuo
educador, antes de qualquer coisa, constitua-se pesquisador,
questionador, problematizador, e que através do aprofunda-
mento de estudos e da propria capacidade reflexiva, consiga
projetar suas ideias e colocd-las em pratica. O ato de pensar
e refletir & que garante ao educador ao se deparar com 0s
conhecimentos teodricos, fazer as suas escolhas e criar estra-
tégias para transpor esses conhecimentos da teoria para a
pratica, em um movimento dialdégico e carregado de sentido.
Escrever é partilhar com os pares e com as comunidades
cientificas sobre as mais distintas ideias, tdo necessdrias ao
fazer e ser pedagobgico. E & isso que os autores presentes
nesse livro se propdéem a fazer, partilhando suas preocupa-
¢oes, inquietagdes e davidas, mas também trazem a luz ele-
mentos com os quais todos que trabalham com a educagéo
se deparam cotidianamente. Portanto, espera-se que a partir
dos debates travados por cada um dos autores desta obra,
possamos alargar nosso horizonte de conhecimento e agir de
forma a contribuir no desvelamento dos saberes necessarios
para a qualificagcdo da educacdo de nosso pais.

Prof. Sérgio Roberto Santos
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