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Aos meus familiares, amigos(as) e discentes;

A(os) meus alunos(as) e ex-lunos(as) da graduacédo, da p&s-
graduacdo e das inimeras formag¢des continuadas, em servico e
das a¢Oes de extensOes por mim organizadas e orientadas;

Aos membros dos Grupos de Estudos e Pesquisas que lidero ou
somo, enquanto membro; e, carinhosamente aos citados a
seguir, razado do nosso bem-viver e da nossa crenca em dias

melhores:

Yeven Damian Osohnioc Gonzdlez

“Se vocé perde o seu propdsito é como uma maquina
quebrada, ela ndo tem propdsito, pois este seria o de
funcionar, se ndo funciona, ndo existe. Ela tem o essencial de
pecas para funcionar.

Assim sdo as pessoas, elas existem por uma razdo. Os
propositos sdo nossas razoes de ser, da nossa existéncia.”

(Do filme “A Invencdo de Hugo Cabretf’ dirigido por Martin
Scorsese, baseado no livro homénimo de Brian Selznick)






SUMARTO

PREFACTO
15
José Flavio da Paz

CAPITULO 1
EDUCACAO EM ACAO: EXPERIENCIAS INSPIRADORAS DE
PROJETOS DE EXTENSAO
27 ~ 52
Ana Jaqueline Migdalski
Arnold Vinicius Prado Souza
Marcio Akio Ohira

CAPITULO 2
A TRANSVERSALIDADE NA EDUCAGAQ: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA A PRATICA DOCENTE
53 ~74
Ane Caroline Rodrigues dos Santos Fonseca
Cristiane Joelma Denny
Erica Silva Rodrigues

CAPITULO 3
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E SEUS IMPACTOS NA
ALFABETIZACZ\O: UMA REVISAO SOBRE O CONTEXTO DE
JACIARA (MT)
75 ~ 94
Cleuza Inés de Jesus
Cesar Riboli

CAPITULO %4
A AUSENCIA DO FIM EM O CASTELO, DE KAFKA
95 ~ 100
Daniela Patricia Pereira dos Santos



CAPITULO 5
DA SUBSERVIENCIA A EMANCIPAGAO: UMA ANALISE SOBRE AS
IDENTIDADES EM TORTO ARADO
101 ~ 116
Daniela Patricia Pereira dos Santos
Marinei Almeida

CAPITULO 6
POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO: RELATO DE EXPERIENCIAS
EM TURMAS DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
117 ~ 140
Eva Terezinha Ferreira Jornada

CAPITULO 7
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E INCLUSAO DE
ALUNO COM DEFICIENCIA: UM CAMINHO POSSIVEL POR MEIO
DA PESQUISA COLABORATIVA
141 ~ 160

Fabiano Sales de Aguiar
Carlos Roberto Wensing Ferreira

Claudia Gadelha Alves

CAPITULO 8
O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA LITERATURA NO
ENSINO FUNDAMENTAL
161 ~ 178
Habacuque Sousa Amorim

CAPITULO 9
CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM: UM NORTE PARA AS ACOES
PEDAGOGICAS DOCENTE
179 ~ 200
lvana Carla de Oliveira Lopes

12



CAPITULO 10
LEITURA E ESCRITA NO ENSINO DE CIENCIAS: FORMANDO
CIDADAOS CRITICOS E ENGAJADOS POR MEIO DO
CONHECIMENTO
201 ~ 228
Leandro dos Santos
Kaique de Oliveira

CAPITULO 17
FORMACAO DOCENTE INICIAL DO PROFISSIONAL DE LETRAS:
CAMINHOS TRACADOS PELAS NORMATIVAS E LEGISLAC()ES
FEDERAIS
229 ~ 252
Luciana Kinoshita

CAPITULO 12
RIGIDEZ DO ENCADEAMENTO CURRICULAR NA GRADUACAO E
A ACENTRALIDADE DO CONHECIMENTO:QUANDO TENTAMOS
CENTRALIZAR ALGO QUE NAO TEM CENTRO
253 ~ 258
Luciana Kinoshita

CAPITULO 13
DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA EDUCAGCAO NAS COMUNIDADES
RIBEIRINHAS DA REGIAO NORTE DO BRASIL SOB O OLHAR DA
PEDAGOGIA CRITICA NA REALIDADE AMAZONICA, NO SECULO
XXl
259 ~ 282
Luiz Carlos de Araujo

CAPITULO 1%

PRESSUPOSTOS SOCIOCULTURAIS, EDUCACIONAIS E DO
PATRIMONIO INDIGENA E AFRO-BRASILEIRA NA POS-
COLONIALIDADE
283 ~ 310
Luiz Carlos de Araujo

13



CAPITULO 15
RACISMO E DECOLONIALIDADE: UM BREVE MAPEAMENTO DE
ARTIGOS CIENTIFICOS NO PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES
311 ~ 326
Maria do Livramento Gomes Rosa

CAPITULO 16
POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO DE INGLES NAS SERIES
INICIAIS: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA SOBRE FORMACAO
CIDADA E DESAFIOS EDUCACIONAIS
327 ~ 346
Rosa Helena da Costa Aradjo
Cesar Riboli

CAPITULO 17
SAUDE MENTAL E CONDIC()ES DE TRABALHO DOCENTE: UM
ESTUDO SOBRE OS IMPACTOS DA ORGANIZACAO DO
TRABALHO NO BEM-ESTAR DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA
347 ~ 366
Roselaine Raimundo dos Santos

CAPITULO 18
VESTIGIOS DO FANTASTICO CONTEMPORANEO NO CONTO “A
MANCHA NA FAMILIA” DE EDUARDO MAHON
367 ~ 382
Sandra Maria Alves de Souza

CAPITULO 19
A FORMACAO DOCENTE E A FUNGCAO DO PROFESSOR COMO
MEDIADOR DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM NA/PARA A
EDUCAGCAO A DISTANCIA
383 ~ 398
Walter Brito Bezerra Junior
Carlos Roberto Wensing Ferreira
José Fldvio da Paz

14



PREFACTO

Caras leitoras! Caros leitores!

E com enorme satisfacdo que me dirijo a vocé para
prefaciar mais esta Obra, sob a minha organizacdo, dessa feita
contendo dezenove capitulos de muitos aprendizados e
significancias para as pesquisadoras e os pesquisadores que,
colaborativamente a produziram.

Trata-se da soma de estudos realizadas por celebridades
residentes em todas as regides geogréficas do Brasil que se
reuniram para celebrar a ciéncia e a vida académica de cada
agente nela constante.

Dessa forma, passarei a apresentar, ainda que
brevemente, os capitulos que a compdem, a saber:

No Capitulo 1, sob o titulo EDUCAGAO EM ACAO:
EXPERIENCIAS INSPIRADORAS DE PROJETOS DE EXTENSAO,
a pesquisadora Ana Jaqueline Migdalski (UEPG) e os
pesquisadores Arnold Vinicius Prado Souza (UTFPR) e Marcio
Akio Ohira (UEPG) versam sobre a curricularizacdo da extensao
universitdria que emerge como uma estratégia vital para
promover uma formac¢do mais integral e socialmente engajada
de estudantes de ensino superior, especialmente apds a
implementac¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) no
Brasil. Este capitulo investiga as contribui¢cbes de iniciativas de
extensdo para a formagdo académica e profissional dos alunos,
enfatizando a importancia da integracdo entre teoria e pratica.

Na concep¢ao dos investigadores, a extensdo, com raizes
no século XIX na Inglaterra, busca engajar universidades e
comunidades, promovendo um aprendizado enriquecedor por
meio da aplicacdo préatica do conhecimento. Embora traga
beneficios  significativos, como experiéncias académicas
enriquecedoras e maior envolvimento estudantil, também
apresenta desafios, incluindo recursos humanos e gestao
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curricular. A pesquisa destaca que a extensdo universitaria ndo
apenas melhora a qualidade de vida da sociedade, mas também
amplia o conceito de sala de aula, promovendo uma troca rica
de conhecimentos e experiéncias entre a universidade e a
comunidade.

No Capitulo 2, denominado A TRANSVERSALIDADE
NA EDUCAGAO: DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A PRATICA
DOCENTE, as pesquisadoras Ane Caroline Rodrigues dos Santos
Fonseca, Cristiane Joelma Denny e Erica Silva Rodrigues
investigam os desafios e as oportunidades do conceito de
transversalidade na prética docente. A justificativa para a
realizacdo deste estudo, segundo as autoras, estd diretamente
relacionada a necessidade de reestruturar as praticas pedagoégicas
nas escolas brasileiras, de modo a promover uma educa¢do mais
significativa e adaptada as demandas do mundo
contemporaneo.

A partir da andlise tedrica e metodoldgica, as
investigadoras buscaram compreender como a transversalidade
pode ser integrada no contexto educacional, promovendo uma
abordagem pedagégica mais inclusiva e critica. Utilizando uma
metodologia qualitativa baseada em estudos de caso de uma
escola que aplica essa abordagem, foram analisados os impactos
da transversalidade no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e cognitivas dos alunos. Os resultados indicam
que a transversalidade, quando aplicada de forma planejada,
contribui para a formacéo integral dos estudantes e potencializa
o papel transformador da educacgéo.

No Capitulo 3, intitulado EDUCAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA) E SEUS IMPACTOS NA ALFABETIZACAO: UMA
REVISAO SOBRE O CONTEXTO DE JACIARA (MT), da
pesquisadora Cleuza Inés de Jesus, sob a orientacdo do Prof. Dr.
Cesar Riboli nos apresenta reflexdes acerca da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) como sendo uma ferramenta essencial no
Brasil para combater o analfabetismo e promover a inclusao
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social de pessoas que ndo tiveram acesso a educa¢do formal na
idade apropriada. A investigacdo aconteceu no municipio de
Jaciara (MT), onde a EJA se destaca como uma alternativa
importante para o desenvolvimento educacional e social, em um
contexto marcado por desafios econdmicos e limita¢des
estruturais.

Este capitulo, nas palavras da autora, é parte da sua
pesquisa de mestrado em andamento que analisa como a EJA
tem contribuido para o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, além de explorar os impactos sociais e
econdmicos dessa modalidade. A metodologia que empregou foi
a de revisdo de literatura, cuja busca abrangeu estudos sobre as
metodologias pedagdgicas da EJA, seus desafios e as
potencialidades observadas em pequenos municipios. Os
resultados apresentados indicaram que a EJA, apesar dos desafios
estruturais, tem promovido melhorias na autoestima, inclusdo
social e oportunidades econdémicas dos participantes. Concluiu-
se, dessa forma que a EJA possui um papel central na
transformacdo social em contextos rurais, mas ainda demanda
adaptagdes para potencializar sua eficacia.

A pesquisadora Daniela Patricia Pereira dos Santos
desevolve com maestria o Capitulo 4, sob o titulo A AUSENCIA
DO FIM EM O CASTELO, DE KAFKA ela analisa a obra O
Castelo, de Franz Kafka, um romance inacabado que explora
temas de burocracia, aliena¢do e o absurdo da busca humana por
significado em sistemas opressivos. A trama acompanha K., um
agrimensor que chega a uma vila sob a autoridade de um
misterioso castelo, onde tenta obter permissdo para trabalhar.
Entretanto, K. se depara com a complexidade labirintica da
burocracia do castelo, onde todas as tentativas de estabelecer
contato com autoridades fracassam ou resultam em desencontros
e confusdes.

Essa obra apresenta uma atmosfera permeada por
sentimentos de impoténcia e frustracdo, ilustrando a dificuldade
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de encontrar sentido e propdsito em uma sociedade governada
por regras obscuras, falibista, niilista e autoridades impessoais. O
Castelo é frequentemente interpretado como uma alegoria da
condicdo humana, sugerindo a luta contra forcas opressoras e a
busca pelo pertencimento e pela aceitagdo em um universo
cadtico e desumanizador, muito bem retarato pela pesquisadora.

O Capitulo 5 é o resultado do trabalho desenvolvido
pela pesquisadoras Daniela Patricia Pereira dos Santos e a Profa.
Dra. Marinei Almeida, sendo essa Ultima a orintadora da
pesqusia e tem como titulo DA SUBSERVIENCIA A
EMANCIPAGCAO: UMA ANALISE SOBRE AS IDENTIDADES EM
TORTO ARADO. O produto busca refletir sobre as identidades
dos personagens de Torto Arado, de ltamar Vieira Junior, que
sdo constituidas a partir do entrelagamento das vivéncias e
convivéncias dos descendentes de africanos escravizados,
submetidos ao trabalho rural, em regime de exploracdo. Este
capitulo apresenta as andlises dos efeitos da didspora africana e
da subserviéncia dessa popula¢do na constru¢ao da subjetividade
dos personagens, considerando que a didspora e o deslocamento
forcado promovem identidades multiplas (Hall, 2003).

Ademais, a anélise propos investigar as vias de expansao
da consciéncia identitaria apresentadas pelo escalonamento da
estrutura narrativa e a importdncia da busca pelo
reconhecimento em suas individualidades (Bhabha, 2018) e na
condicdo de quilombolas para a emancipa¢do dos personagens
da narrativa.

A pesquisadora e Professora Mestra efetiva do municipio
de Sao Borja e da rede Estadual de ensino do Rio Grande do Sul
Eva Terezinha Ferreira Jornada no Capitulo 6, denominado
POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO: RELATO DE
EXPERIENCIAS EM TURMAS DE EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS expde suas as experiéncias de docéncia vivenciadas
nas turmas de Educacdo de Jovens Adultos (EJA). O objetivo da
sua pesquisa foi reconhecer a relevancia dessa modalidade

18



educacional. Conceituar EJA. ldentificar a interseccionalidade na
Totalidade aplicada.

Sabe-se que a EJA é relevante para ser dialogada nesse,
pois é a partir da redemocratizacdo do pais, que ela surge. A
investigadora instiga-nos a um questionamento: por que o
ensino nas turmas de EJA apresentam evasao escolar? Ao passo
que responde e justifica pela escolha deste objeto de estudo,
visto que foram as iniciativas implementadas de politicas publicas
educacionais, que influenciaram jovens e adultos para que
voltassem a estudar apds a sua idade de frequentar o Ensino
Regular.

A EJA é um direito social. Ela € uma Modalidade de
Ensino, no qual as aulas sdo desenvolvidas no periodo noturno.
Entretanto, uma minoria dos estudantes ndo concluem sua
totalidade. E nem dao continuidade aos estudos, tendo
dificuldades de trabalhar, passaram a enfrentar a desigualdade
social e ficaram a mercé de vulnerabilidade social e uso de
bebidas alcodlicas etc.

O Capitulo 7 traz como titulo FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES E INCLUSAO DE ALUNO
COM DEFICIENCIA: UM CAMINHO POSSIVEL POR MEIO DA
PESQUISA COLABORATIVA e diz respeito a pesquisa
desevolvida pelos doutorandos Fabiano Sales de Aguiar e Carlos
Roberto Wensing Ferreira e, pela mestranda Claudia Gadelha
Alves, vincularos ao Programa de P&s-Graduacdo em Educacédo
Escolar Profissional da Universidade Federal de Ronddnia-
PPGEEProf/UNIR.

Nesse, a triade versa sobre a formagdo continuada de
professores, afirmando ser uma das chaves mestras que abre as
portas para um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo
e, acrescentam que é preciso ir além do conhecimento técnico e
do dominio das matérias; entender as necessidades especificas
dos alunos com deficiéncia é uma jornada que exige
investimento constante e uma disposicdo genuina para aprender
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e se adaptar. Afinal, a inclusdo escolar ndo é apenas uma meta a
ser alcancada, mas um compromisso que demanda atencdo e
dedicacdo ao longo de toda a trajetéria educacional.

Os investigadores e a investigadora, afirmam saber que
ndo é um processo facil e que o contexto escolar brasileiro
apresenta diariamente varias barreiras para que a inclusdo dos
alunos com deficiéncia ocorra. Barreiras fisicas que vao desde a
sala sem estrutura, falta de material didatico escasso ou
deficiente, salas lotadas, falta de apoio da gestdo escolar e
auséncia da familia em muitos casos.

Logo, segundo os doutorandos e a mestranda, as
formagdes continuadas promovidas no chdo da escola tém se
mostrado um caminho promissor para a inclusdo de alunos por
meio dessa metodologia e que essas dificuldades na inclusdo
recebem uma grande contribuicdo para que de fato ocorram o
ensino e a aprendizagem dos alunos.

No Capitulo 8, sob o tirulo O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DA LITERATURA NO ENSINO
FUNDAMENTAL, o Prof. Esp. Habacuque Sousa Amorim,
mestrando do Programa de P&s-graduacdo em Estudos Literdrios
da Universidade Federal de Ronddnia-PPGMEL/UNIR discute
acerca da importéncia da Literatura no Ensino Fundamental e
suas contribui¢des no desenvolvimento critico e reflexivo através
do ensino aprendizagem dentro de sala de aula.

Assim, verificar-se-4 importancia da literatura no
processo de ensino de adolescentes e jovens do ensino
fundamental. Considerando, segundo o pesquisador que a
literatura contribui como fator humanizador para com o
proximo. As leituras de obras literarias brasileiras e universais
podem abrir um novo mundo de conhecimento para jovens
alunos, considerando que textos literdrios tém como pano de
fundo, temas que giram em torno da sociedade, tais como o
contexto histérico, fator social e socioecondédmico.
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Nesse seguimento, sua contingéncia bésica é a de que a
literatura promove aos alunos, dentro e fora de sala de aula, uma
leitura de cardter mais critico, sobretudo da realidade humana.
Entre outras, o autor toma como ponto inicial, os Parametros
Curriculares Nacionais (1988), as contribuicdes de Candido
(1988), Compagnon (2012), e a de Freire (1992).

No Capitulo 9 - CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM:
UM NORTE PARA AS ACOES PEDAGOGICAS DOCENTE, a
pesquisadora lvana Carla de Oliveira Lopes aborda sobre a
importancia das diferentes concep¢des de aprendizagem na
pratica pedagdgica, enfatizando como elas influenciam o
planejamento e a escolha de estratégias docentes para promover
um ensino mais significativo, inclusivo e adaptado as
necessidades dos estudantes. O seu trabalho trata de um estudo
de base sociolégica aplicada a educacdo de abordagem
qualitativa, com estudo bibliogréfico, tem-se como objeto de
estudo as préticas de ensino do professor.

A investigacdo foi realizado com professores da rede
publica estadual de ensino médio no ano de 2019 em uma
pesquisa para a elabora¢do de uma tese de doutorado.

Os investigadores Leandro dos Santos (UNIR) e Kaique
de Oliveira (UFMT) sdo os autores do Capitulo 10, cujo titulo é
LEITURA E ESCRITA NO ENSINO DE CIENCIAS: FORMANDO
CIDADAOS CRITICOS E ENGAJADOS POR MEIO DO
CONHECIMENTO e abordam a importancia da leitura e escrita
no Ensino de Ciéncias, destacando como essas habilidades sdo
fundamentais para a formag¢do de cidad&os criticos e engajados.

Os pesquisadores acreditam que ha necessidade de uma
abordagem educacional que integre a alfabetizacdo cientifica,
preparando os alunos para interagir de forma reflexiva com o
mundo contemporaneo. A pesquisa revisou a literatura existente
sobre a relacdo entre leitura, escrita e ensino de Ciéncias,
identificando praticas que promovem um aprendizado
significativo.
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No desenvolvimento do capitulo discutem a leitura
critica e a produgdo de textos como processos dindmicos que vao
além da simples memorizacdo, destacando a importancia da
mediacdo do professor na orientacio dos alunos, a
contextualizagd@o do conhecimento em temas atuais, e a
integracdo de diferentes linguagens, como imagens e gréficos,
para enriquecer o aprendizado.

O Capitulo 11, intitulado FORMAGAO DOCENTE
INICIAL DO PROFISSIONAL DE LETRAS: CAMINHOS
TRAGADOS PELAS NORMATIVAS E LEGISLACOES FEDERAIS,
de autoria da pesqusiadora, Doutora em Educacdo e professora
efetiva da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Paré-
Unifesspa Luciana Kinoshita traz uma reflexdo, a partir da
publicacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, na
década de 1960, ocasido que Brasil passa a ter defini¢es
nacionais mais claras de como a formacdo docente deve
acontecer no pais.

No presente capitulo, a investigadora trata mais
particularmente da formacdo inicial de professores para atuar
com ensino de idiomas (materno ou adicional) na Educacdo
Béasica, conforme estabelecido na legislacdo federal brasileira.
Segundo a autora, seu objetivo é contribuir com os estudos sobre
a formagdo de professores de idiomas ao descrever o percurso
historico da oficializagdo normativa e legislativa federal quanto
a formacdo inicial de docentes para o ensino de idiomas como
disciplinas escolares no Brasil. Para tanto, desenvolveu um
estudo documental em textos normativos e legislativos federais
que tratam sobre o tema. Ao final da investigacdo ela concluiu
que, apesar de avan¢os nas normativas e legislacdes federais para
a formacdo de professores, ainda ha desafios para que elas
acompanhem suficientemente as demandas atuais. Revisdes
continuas e politicas eficazes sao necesséarias para melhorar a
formacédo anterior ao exercicio profissional e,
consequentemente, a qualidade da educagéo.
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O (Capitulo 12, sob o titulo RIGIDEZ DO
ENCADEAMENTO CURRICULAR NA GRADUACAO E A
ACENTRALIDADE DO CONHECIMENTO: QUANDO
TENTAMOS CENTRALIZAR ALGO QUE NAO TEM CENTRO,
também da pesquisadora que reflete e critica, nessa
oportunidade os engessamento curriculares na formacdo do
profissional da educacdo brasileira.

Os capitulos 13 e 14, sob os titulos DESAFIOS E
POSSIBILIDADES DA EDUCAGAO NAS COMUNIDADES
RIBEIRINHAS DA REGIAO NORTE DO BRASIL SOB O OLHAR
DA PEDAGOGIA CRITICA NA REALIDADE AMAZONICA, NO
SECULO XXI e PRESSUPOSTOS SOCIOCULTURAIS,
EDUCACIONAIS E DO PATRIMONIO INDIGENA E AFRO-
BRASILEIRA NA POS-COLONIALIDADE, respectivamente de
autoria do professor especialista, advogado e administrado Luiz
Carlos de Araujo versam sobre as peculiaridades dos habitantes
da regido norte do Brasil, mas também dos processo de inclusao
das diferencas.

Em sintese, suas produc¢des visam compreender oOs
desafios e buscam possibilidades da educacdo nas comunidades
ribeirinhas da regido norte do brasil sob o olhar da pedagogia
critica na realidade amazodnica, no século XXI, sob o olhar da
pedagogia critica de Demerval Saviani, bem como, analisa os
pressupostos socioculturais e educacionais do patrimonio
indigena e afro-brasileiro, na era da pés-colonialidade,
revelando a complexa e multifacetada interseccdo entre
identidades, cultura e educacdo, que sdo elementos
fundamentais para a constru¢do de uma sociedade mais justa,
equitativa e inclusiva.

No Capitulo 15, a pesqusiadora Maria do Livramento
Gomes Rosa (UFUL), apresenta-nos RACISMO E
DECOLONIALIDADE: UM BREVE MAPEAMENTO DE ARTIGOS
CIENTIFICOS NO PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES,
trabalho resultante de uma pesquisa bibliogréfica, qualitativa e
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interpretativista (Moita Lopes, 1994) que interessou-se sobre o
tema racismo, numa perspectiva decolonial. Para tal finalidade,
a autora realizou uma pesquisa foi feita no portal de periédicos
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) com os indexadores: racismo, decolonialidade
e pesquisa narrativa.

Segundo a investigadora, a partir dos dados construidos
foi possivel perceber que nos trabalhos mapeados teve uma
preocupacdo em refletir a teméatica de uma maneira que os
sujeitos ali colocados, ou representados servissem de estimulo
para futuras pesquisas.

No capitulo 16, intitulado POLITICAS PUBLICAS PARA
O ENSINO DE INGLES NAS SERIES INICIAIS: UMA REVISAO
BIBLIOGRAFICA SOBRE FORMAGCAO CIDADA E DESAFIOS
EDUCACIONAIS a pesquisadora Rosa Helena da Costa Ara(jo,
sob a orientacdo do Prof. Dr. Cesar Riboli produziu o realizou
uma pesquisa de revisdo bibliogréfica sobre as politicas publicas
voltadas para o ensino de inglés nas séries iniciais, explorando
sua contribuicdo para a formagdo cidada dos alunos.

Sua justificativa para o estudo reside na crescente
importancia do dominio da lingua inglesa no contexto global e
em sua capacidade de promover ndo apenas competéncias
linguisticas, mas também o desenvolvimento de uma consciéncia
cidada desde os primeiros anos escolares.

No Capitulo 17, inttulado SAUDE MENTAL E
CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE: UM ESTUDO SOBRE
OS IMPACTOS DA ORGANIZAGAO DO TRABALHO NO BEM-
ESTAR DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA a
pesquisadora Roselaine Raimundo dos Santos analisa a relagdo
entre sallde mental e condi¢bes de trabalho de professores da
educacdo bésica, enfatizando os impactos da organizacdo do
trabalho no bem-estar docente. Os resultados da sua investigacao
apontam para a necessidade de politicas que melhorem as
condi¢des de trabalho e promovam suporte emocional,
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destacando temas recorrentes nas experiéncias dos docentes. Seu
estudo visou contribuir para a compreensdao dos desafios da
saide mental no contexto educacional, oferecendo subsidios
para praticas e politicas que favorecam o bem-estar dos
profissionais de ensino.

No Capitulo 18, denominado VESTIGIOS DO
FANTASTICO CONTEMPORANEO NO CONTO “A MANCHA
NA FAMILIA” DE EDUARDO MAHON a investigadora Sandra
Maria Alves de Souza inicia sua produc¢do afirmando que no
Brasil, nas altimas décadas, o género conto tem se destacado de
uma forma considerdvel nas produg¢bes dos escritores
contemporaneos, por ser um género curto que envolve o leitor
numa leitura dindmica e fluida, acompanhando a rapidez do
mundo moderno.

Desse modo, a autora objetiva analisar a narrativa do
conto A Mancha na Familia, publicado na coletdnea da obra
Contos Estranhos (2017), do escritor mato-grossense Eduardo
Mahon. Sua pretensdo, neste estudo, dar destaque ao contetido
tematico presente nessa trama contemporanea, bem como
apresentar elementos do fantastico na constru¢do da narrativa
ficcional dramética partindo do verossimil para o inverossimil
envolvendo a personagem num conturbavel processo de
mudanga da sua prépria identidade que transformou totalmente
sua vida.

Fechando a Obra, no Capitulo 19, intitulado A
FORMAGAO DOCENTE E A FUNCAO DO PROFESSOR COMO
MEDIADOR DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM NA/PARA A
EDUCACAO A DISTANCIA, os pesquisadores Walter Brito Bezerra
Janior (Must/EUA) Carlos Roberto Wensing Ferreira
(PPGEEProf/UNIR) e José Flavio da Paz (UNIR/UFAM) travam um
didlogo académico sobre a fun¢do do professor como mediador
envolve novas abordagens pedagdgicas e o desenvolvimento de
competéncias especificas, essenciais para promover uma
aprendizagem significativa e centrada no discente.
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Segundo os autores, o docente deve se afastar do
modelo tradicional de transmissdo de contetdos e adotar
praticas que incentivem a autonomia, a colaboracdo e a
construcdo coletiva do conhecimento. Para atuar como
mediador na EaD, o professor precisa dominar competéncias
especificas, como habilidades tecnoldgicas, que envolvem o uso
de plataformas de Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
softwares de videoconferéncia e outros aplicativos interativos.

O professor mediador, na perspectivas e estudos
desenvolvidos pelos investigadores também deve ser habil em
adaptar conteidos ao ambiente virtual, transformando materiais
tradicionais em formatos digitais atraentes e compreensiveis.
Afirmam, também que, a competéncia socioemocional é outro
elemento fundamental nesse processo educativo, pois o
professor precisa ser empético e acolher as demandas dos alunos,
criando uma relagdo de confianga e proximidade, o que é vital
para o sucesso na EaD.

Assim, segue o desejo de uma boa leitura e que possam
apreciar mais essa iniciativa académico-cientpifica de difusdo e
socializagdo dos conhecimentos e dos saberes prododuzidos por
investigadoras e investigadores que acreditam em uma sociedade
mais justa e equitativa para todas pessoas.

Porto Velho-Rondodnia, Brasil — novembro.2024.

Prof. Dr. José Flavio da Paz

i Pés-doutor em Psicologia-UFLO, Argentina; Pds-doutorando em Ensino de Ciéncias e
Humanidades-UFAM, Brasil; Pés-doutorando em Educagdo e Professor-mediador associado
(PRO BONO)-UniLogos, Fldrida-USA; Doutor em Estudos Literarios-UNEMAT;Mestre em
Letras-UNIMAR. Professor-mediador Adjunto da Universidade Federal de Rond6nia-UNIR,
onde além de lecionar desenvolver agOes de gestdao como Vice-Coordenador do Programa
de Pds-graduagdo em Educagao-PPGE UNIR e Coordenador do Curso deletras EaD-UAB
UNIR. CV: https://lattes.cnpq.br/5717227670514288. E-mail: jfpaz@gmail.com.
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Capitulo EDUCAGCAO EM ACAO: EXPERIENCIAS
INSPIRADORAS DE PROJETOS DE
EXTENSAO

Ana Jaqueline Migdalski
Arnold Vinicius Prado Souza2
Marcio Akio Ohira3

1 INTRODUCAO

A curricularizacdo da extensdo universitaria tem
emergido como uma estratégia crucial para promover uma
formacdo mais completa e socialmente engajada dos estudantes
do ensino superior. No contexto atual da educacdo brasileira,
especialmente apds a implementac¢do das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs), a integracdo da extensdo no curriculo dos
cursos de graduacdo é fundamental para fortalecer a conexao
entre teoria e pratica de maneira mais efetiva. Ao promover essa
integracdo, instituicdes de ensino superior, como a Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), ndo apenas enriquecem o
processo de ensino-aprendizagem, mas também reforcam seu
compromisso com o desenvolvimento das comunidades ao seu
redor.

A extensdo teve suas origens na Inglaterra durante o
século XIX, com o objetivo de abrir novas possibilidades para a

I Licencianda em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). E-
mail:;jaquemigdalski36@gmail.com. Curriculo
lattes: http://lattes.cnpg.br/3378653330983810

2 Universidade Tecnoldgica e Federal do Parana (UTFPR), Ponta Grossa (PR). Doutorando em
Ensino de Ciéncia e Tecnologia, e-mail: arnold.prado@hotmail.com. Orcid:
https://orcid.org/0000-0001-5754-500X. Curriculo lattes:
http://lattes.cnpq.br/9505568626372336

3 Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Ponta Grossa (PR), Departamento de
Biologia Geral. Doutor em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica. E-mail:
marcioohira@uepg.br. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-1785-7671. Curriculo lattes:
http://lattes.cnpag.br/3257684626231191
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sociedade e promover a educacdo ao longo da vida. Atualmente,
ela se apresenta como uma ferramenta que as universidades
podem empregar para cumprir seu papel social. O
desenvolvimento do conceito de extensdo visa engajar tanto a
instituicdo académica quanto a comunidade, gerando beneficios
mutuos e promovendo a troca de conhecimentos entre elas.

A Extensdo Universitaria desempenha um papel
fundamental nas contribuicdes que pode oferecer & sociedade. E
essencial que as universidades apresentem uma visdo clara sobre
como a extensao se relaciona com a comunidade em geral. A
pratica do conhecimento adquirido em sala de aula, aplicada
fora dela, é crucial. Quando ocorre essa interacdo entre o
estudante e a sociedade que se beneficia, ambos os lados colhem
vantagens. O aprendiz, ao se envolver diretamente, amplia seu
aprendizado, tornando a experiéncia muito mais enriquecedora
ao aplicar a teoria vivida nas aulas. Esse é o principio essencial
da extensao.

Nos cursos de graduagdo, a préatica extensionista tem um
impacto profundo nos resultados de aprendizagem dos alunos,
nas instituicbes académicas e no cenario educacional em geral.
Embora ofereca inGmeros beneficios, como maiores
oportunidades de experiéncias académicas e maior
envolvimento dos alunos, também apresenta desafios
relacionados aos recursos humanos, gestdo curricular, processos
internos nas Instituicdes e implica¢cdes financeiras. Ao empregar
estratégias como colabora¢do, desenvolvimento profissional e
integracdo tecnoldgica, as instituicdes educacionais podem
enfrentar esses desafios e curricularizar com sucesso a extensdo
nos cursos de graduacdo. Sendo que, a extensdo nos cursos de
graduacdo desempenha um papel vital na definicdo do futuro da
educacdo e na preparacdo dos alunos para as complexidades do
mundo moderno (Souza, et a/, 2023).

E fundamental destacar que a Extensdo Universitaria
fortalece a conexdo entre a universidade e a comunidade,
promovendo um didlogo enriquecedor e possibilitando a
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realizacdo de ag¢des sécio-educativas que visam combater as
desigualdades e a exclusdo social ainda presentes. Ao
compatrtilhar e disponibilizar seu conhecimento, a universidade
tem a chance de cumprir seu compromisso com a melhoria da
qualidade de vida das pessoas (Silva, 2011, p. 2).

A relacdo entre universidade e sociedade se fortalece por
meio do desenvolvimento de a¢des que oferecem contribuicbes
aos cidadaos, resultando em beneficios para ambas as partes. A
extensdo  universitdria  proporciona um  conhecimento
diferenciado, voltado para a melhoria da qualidade de vida da
sociedade. Além disso, o conceito de sala de aula é ampliado,
abrangendo ndo apenas o espaco fisico tradicional, mas todos os
ambientes, tanto dentro quanto fora da universidade, onde
ocorre O processo histérico-social com suas diversas
determinacdes. Isso leva a expressao de conteidos multi, inter e
transdisciplinares, como uma exigéncia decorrente da prética
(Martins, 2008, p. 203). Assim, o ensino ultrapassa as barreiras
da sala de aula e se conecta com o ambiente externo,
promovendo uma troca rica de informagdes e experiéncias.

Este trabalho visa investigar alguns resultados dessas
iniciativas de extensdo no contexto da formacdo académica e
profissional dos estudantes. Para isso, serdo analisadas as
experiéncias de trés projetos de extensdo desenvolvidos nos
Gltimos dois anos, especificamente nos eventos "Encontro
Conversando sobre Extensdo" (CONEX) de 2022 e 2023,
promovidos pela UEPG. Esses projetos sdo representativos das
praticas que buscam alinhar a educagdo com a vivéncia pratica
dos alunos, contribuindo para a formagdo de profissionais mais
conscientes e preparados para os desafios.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 O Papel da Extensdo na Forma¢ao Integral dos Estudantes

A curricularizacdo da extensdo universitaria € um tema
de crescente relevancia, conforme apontam diversos estudos
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recentes. Essa tendéncia reflete os esfor¢cos das instituicbes de
ensino superior em estreitar os vinculos entre a Universidade e a
comunidade, visando uma forma¢do mais integrada e
contextualizada (Santos; Gouw, 2021).

Nessa perspectiva, a extensdo é entendida como um
processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a
pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relacdo
transformadora entre a Universidade e a sociedade (Santos;
Gouw, 2021). Isso porque, ao promover O encontro entre
universidade e comunidade, a extensdo proporciona a
ampliacdo do alcance das préticas educativas, contribuindo para
uma formag¢do mais engajada e comprometida socialmente por
parte dos estudantes (Souza et al., 2023).

A extensdo universitaria € um processo educativo que
envolve multiplas disciplinas e dimensdes culturais, politicas e
cientificas, com o objetivo de promover transformagdes tanto na
sociedade quanto na prdpria universidade, por meio de préticas
colaborativas entre ambas (Alves et al., 2019).

Enquanto componente do ensino superior, a extensao
em universidades, desempenha um papel crucial na promoc¢ao
do envolvimento comunitério, na promog¢do da inclusdo social
e na facilitacdo da investigacdo interdisciplinar. No contexto do
ensino superior brasileiro, esses programas tém uma histdria rica
moldada por diversas influéncias sociais e politicas.

Segundo Santos, Rocha e Passaglio (2016), a extensdo
universitdria é uma atividade académica que promove a
integracdo entre a comunidade universitaria e a sociedade por
meio de projetos, programas, eventos, cursos, publicacdes, entre
outras ac¢des. No contexto brasileiro, essa pratica ganha
relevancia ao unir ensino e pesquisa com o objetivo de prestar
servicos a comunidade local, contribuindo para o
desenvolvimento social e econdmico do pais. Além disso, a
extensdo identifica demandas sociais, promovendo um
intercdmbio que beneficia tanto a universidade quanto a
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sociedade, fortalecendo o papel das universidades brasileiras
como agentes de transformacao social.

Conforme as Diretrizes curriculares Nacionais para a
Extensdo na Educac¢do Superior, a curricularizacdo da extensdao
deve garantir que, no minimo, 10% da carga horaria curricular
dos cursos de graduacdo seja dedicada a atividades de extensao,
possibilitando uma maior articulacdo entre teoria e pratica. (Lira
et al., 2023). Dessa forma, a insercdo da extensao nos curriculos
abre espaco para que os estudantes vivenciem a realidade social
e apliquem seus conhecimentos tedricos em projetos voltados
para a transformacdo da comunidade.

Considerando a trajetéria da educacdo e das
universidades no Brasil, marcadas por transformag¢des sociais,
politicas e educacionais, a extensdo universitéria é essencial para
o desenvolvimento de habilidades, como ilustrado na figura 1.

Figura 1: Desenvolvimento de habilidades da extensdo Universitaria
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Dada a trajetéria da educacdo e das universidades no
Brasil, marcada por profundas mudancas sociais, politicas e
educacionais, a extensdo universitaria desempenha um papel
crucial ao promover um didlogo constante e construtivo entre as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e a sociedade. Por meio dela,
as |ES reafirmam seu compromisso com questdes sociais,
enfrentando desafios concretos e desenvolvendo a¢des voltadas
ao progresso humano e social. Além disso, a extensdo fortalece
as praticas pedagdgicas, proporcionando aos alunos uma
interacdo direta com a comunidade, enriquecendo o ensino e a
aprendizagem pratica. Essa interacdo entre professores, alunos e
comunidade destaca a extensdo como um privilégio, devido ao
seu papel transformador na sociedade.

2.2 Extensao Universitaria na UEPG — Evento Conex

A histéria da extensdo na UEPG estd intrinsecamente
ligada a evolucdo da prépria universidade. Desde sua fundac¢édo
h& 54 anos, a instituicdo reconhece a crescente importancia de
compartilhar o conhecimento produzido no ambiente
académico com a comunidade ao seu redor, contribuindo para
o desenvolvimento social da regido.

Ao longo dos anos, as préticas extensionistas na UEPG
passaram por um processo de evolucdo e aprimoramento. A
criagdo da Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos Culturais
(PROEX) representou um marco significativo, formalizando e
fortalecendo essas atividades. A PROEX tem a missdo de integrar
a UEPG com a sociedade, promovendo projetos e programas
que difundam o conhecimento cientifico, tecnoldgico, cultural e
artistico além dos limites da universidade, contribuindo para o
desenvolvimento social e cultural da regido.

A Diretoria de Extensdo Universitaria (DEU)
desempenha um papel fundamental ao manter um canal
permanente para a discussdo e divulgacdo das agcbes na
universidade. Seu objetivo principal é promover o intercambio
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de conhecimentos entre a comunidade académica e a sociedade.
Entre suas principais metas estdo: estimular e gerenciar propostas
de projetos e eventos de extensdo, divulgar as atividades
desenvolvidas e propor iniciativas que incentivem a producéo de
textos criticos e contemporédneos na d4rea de extensdo
universitaria (Universidade Estadual de Ponta Grossa, 2021).

O primeiro projeto de extensdao da UEPG foi o
CRUTACH, que até hoje atende a comunidade rural de ltaiacoca,
integrando ensino, pesquisa e extensao
(UEPG/PROEX/PROGRAD, 2021, p.14). Ao longo dos anos,
outras iniciativas de destaque surgiram, como o Festival Nacional
de Teatro (FENATA?) e o Projeto Rondon®, fundamentais para a
universidade e a regido dos Campos Gerais.

Diante da relevancia dessas acdes, tornou-se necessario
criar um canal para divulgéa-las. O relatério final de gestdo da
UEPG (2021) destaca que os programas e projetos de extensdo
atendem as demandas sociais e estabelecem parcerias estratégicas
em nivel local, regional e nacional.

A Divisdao de Extensdo Universitaria criou o evento
“Conversando sobre Extensdao na UEPG” (CONEX) para
fortalecer e expandir essas praticas. O CONEX é um espaco de
didlogo e troca de experiéncias entre docentes, discentes e a
sociedade civil, promovendo reflexdes sobre a importancia da
extensdo e incentivando a criagdo de novos projetos voltados
para as demandas sociais e a formacdo cidada dos estudantes.

4 CRUTAC: O Centro Rural Universitario de Treinamento e Acdo Comunitdria articula projetos
dos departamentos, oferecendo estagios curriculares e voluntarios para a formagdo de
profissionais cidaddos. A UEPG mantém duas unidades, em Itaiacoca e Guaragi, com foco
nas areas de saude, agrdrias, juridicas e sociais, em parceria com a Prefeitura de Ponta
Grossa.

5 FENATA: O Festival Nacional de Teatro Amador, promovido pela UEPG desde 1973, visa
debater o fazer artistico e formar publico para o teatro, reunindo grupos de todo o pais.
Realizado em novembro, é organizado pela PROEX.

6 PROJETO RONDON: Iniciativa de integragdo social que envolve universitarios voluntérios
na busca de soluges para o desenvolvimento sustentdvel de comunidades carentes e o
bem-estar da populagdo.
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Esse encontro ndo apenas amplia a visibilidade das
iniciativas, como também estimula o envolvimento académico
em projetos que geram impactos concretos na comunidade. O
CONEX reforca a missao social da UEPG ao capacitar os
estudantes para se tornarem agentes de transformacdo social,
comprometidos com o desenvolvimento sustentavel e a justica
social, fortalecendo, assim, os lacos entre universidade e
sociedade.

2.3 Extensdo Universitria nas Licenciaturas: Integracdo entre
Teoria, Prética e Realidade Social

A extensdo universitaria estd presente e tem fundamental
importancia na formacdo académica, especialmente em cursos de
licenciaturas. Ela busca articular a teoria com a prética,
permitindo que os estudantes vivenciem a realidade social e
cultural de suas comunidades. Para Carbonari e Pereira (2007),
o grande desafio da extensdo é repensar a relacdo do ensino e
da pesquisa as necessidades sociais, estabelecer as contribui¢des
da extensdo para o aprofundamento da cidadania e para a
transformacdo efetiva da sociedade. Por meio de projetos e
atividades préaticas, os alunos tém a oportunidade de aplicar os
conhecimentos adquiridos em sala de aula, desenvolvendo
habilidades essenciais como trabalho em equipe, comunicac¢éo e
resolucdo de problemas.

Outro aspecto importante da extensdo é o
desenvolvimento da consciéncia critica e cidada nos estudantes.
Ao se envolverem em a¢bes voltadas para a comunidade, os
futuros educadores aprendem a compreender as diversas
realidades sociais e as necessidades das populacdes que
atenderdo em suas carreiras. Isso nd@o apenas enriquece sua
formacdo pessoal e profissional, mas também contribui para uma
educacdo mais inclusiva e contextualizada. Os projetos de
extensdo baseados na concepcdo académica objetivam
relacionar os diversos saberes, em uma intima relacdo da
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producdo do conhecimento com a realidade social. (Jenize,
2004, [n.p]).

Além disso, a extensdo universitaria promove a troca de
saberes entre a universidade e a comunidade. Os estudantes nao
sdo apenas receptores de conhecimento; eles também
compartilham suas experiéncias e aprendizados, criando um
ambiente de colaboracdo mutua. Essa interacdo é vital para que
os futuros professores desenvolvam uma pratica pedagoégica mais
reflexiva e inovadora, capaz de responder aos desafios
contemporaneos da educagdo. Calipo (2009, p. 4) afirma que
“[...] [os] projetos de extensdo universitéria critica facilitam uma
aprendizagem de saberes reciprocos e devem agregar integrantes
da universidade e da comunidade popular, sob uma linha
horizontal do conhecimento [...]”. Nesse sentido, o autor
destaca que a extensdo universitdria precisa se integrar a
comunidade de maneira pratica e continua, permitindo a
aplicacdo dos conhecimentos adquiridos ao longo da formacgao
académica.

Sendo assim, a extensdo universitaria nas licenciaturas
visa formar profissionais mais bem preparados para atuar em
contextos diversos, com uma visdo critica e comprometida com
o desenvolvimento social. E um espaco privilegiado para o
crescimento pessoal e académico dos estudantes, reforcando a
importancia de uma formacao integral que vai além das paredes
da sala de aula. De acordo com Sousa (2000), serve como
instrumento que possibilita, além da formacdo académica, a
formacdo do cidadao, permitindo que o ensino e as pesquisas
realizadas cheguem mais préximos da sociedade com
aplicabilidade real. Sendo assim, por meio da extensdo, a
universidade torna possivel uma troca de valores entre o meio
académico e a comunidade.

Para uma melhor compreensdo de como as atividades
extensionistas influenciam o processo de desenvolvimento e
aprendizagem na pratica, Floriano et al/. (2017) as descrevem
como uma troca de conhecimento que beneficia tanto a
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Universidade quanto a Sociedade, conforme ilustrado na Figura
2.

Figura 2: Processo de aprendizagem dos discentes por meio da extensdo
universitéria.

Conhecimento Tedrxo

--/— -/—-

Conhecimento Pratico

Novas Prixis

Fonte: Adaptado de Floriano et al. (2017, p. 19).

A universidade, por meio da préxis (pratica e teoria),
promove a disseminac¢do do conhecimento académico para a
comunidade em que esté inserida. Por intermédio de seus alunos
e docentes, ela explica situa¢bes e fendbmenos do cotidiano,
unindo o saber tedrico ao empirico. Essa integracdo resulta na
qualificacdo integral dos cidadaos.

Santos, Rocha e Passaglio (2016) destacam que as
atividades de extensdo desempenham um papel crucial ao
estimular a percepcdo e o entendimento das diferencas entre
teoria e préatica. Esse processo enriquece significativamente a
formacdo dos estudantes, permitindo que eles coloquem em
pratica os conhecimentos adquiridos em sala de aula. Segundo
os autores, “a extensdo possibilita o desenvolvimento de
habilidades e criatividade [...] profissionais e estimula uma visao
profissional mais abrangente, pautada em situa¢des reais”
(Santos; Rocha; Passaglio, 2016, p. 26). Dessa forma, as
experiéncias de extensdo ndo apenas complementam a formacéo
tedrica, mas também preparam os alunos para enfrentar desafios
concretos em suas futuras carreiras.
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Dessa forma, Segundo o PNEU (2012), a Extensdo
Universitaria possui o potencial de ndo apenas sensibilizar
estudantes, professores e técnicos-administrativos em relagcdo aos
problemas sociais, mas também de aprimorar suas capacidades
técnicas e tedricas. Sendo assim, esses atores tornam-se mais
aptos a contribuir na elaboracdo de politicas publicas, além de
estarem melhor preparados para desenhé-las, implementa-las e
avalié-las.

3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DA
INVESTIGACAO

Este trabalho segue uma abordagem qualitativa
exploratéria e é dividido em duas etapas principais. A primeira
consiste no levantamento de dados a partir dos anais das duas
edi¢cbes mais recentes do evento CONEX, realizadas em 2022 e
2023, cujos materiais estdo disponiveis no site oficial da
Universidade. A escolha temporal se deu pelo fato de a
implementacdo da curricularizacdo na UEPG ser algo recente. A
segunda etapa foca na revisdo dos artigos selecionados, com
énfase na curricularizacdo da extensdo em cursos de Licenciatura.

A pesquisa concentra-se no processo de curricularizacdo
da extensdo e sua importancia na formagao de professores. Para
isso, os artigos foram selecionados com base nos descritores:
“Extensdo”, “Curricularizacdo” e “Licenciatura”. O descritor
"Extens@o" foi fundamental, permitindo identificar os artigos
mais relevantes. Como mostra o quadro 1.

Quadro 1- Trabalhos encontrados com o titulo “Extensao”

339 21

12023 312 22

Fonte: Autora (2024)
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Este quadro sintetiza a quantidade de trabalhos
apresentados e a selecdo dos artigos que traziam o termo
"extensdao" nos titulos, resumos e palavras chave, em cada edicado
do evento. Percebe-se no quadro 2 que a filtragem reduziu ainda
mais os artigos de analise.

Quadro 2- Selecdo de Artigos com Foco em Extensdo e Curricularizacdo nas
Edicoes do CONEX (2022-2023)

21 1
22 2
Fonte: Autora (2024)

Esse quadro mostra a relacdo entre os artigos inicialmente
selecionados com o termo "extensdo" e a subsequente selecdo
dos artigos que tratam especificamente de "curricularizacdo" e
Licenciatura. Essa selecdo garante a utilizacdo de fontes
atualizadas e relevantes. A precisdo dos critérios de selecdo foi
essencial para garantir resultados significativos.

Assim, decidiu-se analisar trés artigos que discutem
desafios e oferecem uma visdo sobre a curricularizacdo da
extensdo na formacdo de professores da UEPG, alinhando-se ao
objeto de pesquisa desse trabalho.

Quadro 3- Artigos do evento Conex analisados

EXTENSAO E GUILHERME, ARTIGO:
CURRICULARIZACAO R. A. M. CURRICULARIZACAO
DA EXTENSAO
UNIVERSITARIA E AS
LINGUAGENS DA
ALTERIDADE COM
ADOLESCENTES
ASSISTIDOS EM
SITUACAO DE
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VULNERABILIDADE
SOCIAL

EXTENSAO E RODRIGUES,  ARTIGO: PRIMEIRAS
CURRICULARIZAGAO L. S.; ALVES, IMPRESSOES DA
M. T.; CURRICULARIZACAO

CABRAL, P. DA EXTENSAO NO
V.; BIEHL, S.  CURSO DE

V. LICENCIATURA EM
MATEMATICA

EXTENSAO E CAMARGO,  ARTIGO:

CURRICULARIZACAO J.B.; CURRICULARIZACAO

ORNAT, M. DA EXTENSAO,

J.; MELLO, A. FORMACAO

E.; TEDESCO, PROFISSIONAL E

A. DESENVOLVIMENTO
LOCAL ATRAVES DA
REVISAO DO PLANO
DIRETOR
PARTICIPATIVO DE
CERRO AZUL, PARANA

Fonte: A autora (2024).

4 APONTAMENTOS ELENCADOS NESSES TRABALHOS

O resumo expandido "Curricularizacdo da Extensado
Universitaria e as Linguagens da Alteridade com adolescentes
assistidos em situac@o de vulnerabilidade social" (2022) evidencia
os avan¢os do projeto "Educacdo Semidtica em Perspectivas
Interdisciplinares e Interculturais", vinculado ao Programa de
Extensdo NAP (Nucleo de Assessoria Pedagdgica). O projeto, ao
oferecer préticas educativas preparatérias para o vestibular nas
dreas de Lingua Portuguesa, Sociologia e Filosofia, proporciona
uma formacédo diferenciada ao promover o diélogo intercultural
e a reflexdo sobre as linguagens da alteridade. Para os cursos de
Licenciatura, a proposta reforca a importéncia de integrar a
responsabilidade social ao curriculo, oferecendo aos académicos
a oportunidade de vivenciar praticas pedagdgicas
interdisciplinares que vao além da sala de aula, contribuindo
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para a formacdo de professores mais conscientes e preparados
para atuar em contextos de diversidade social e cultural.

O trabalho "Primeiras impressdes da Curricularizacdo da
Extensdo no curso de Licenciatura em Matematica" (2023)
explora a curricularizacdo da extensdo como uma ferramenta
transformadora na formagdo de futuros professores. Ao analisar
a primeira experiéncia extensionista dos académicos na disciplina
Introdugdo a Pratica Extensionista e a participacdo na Exposicdo
Itinerante de Matemaética (EIMat) durante a 12 Feira de Profissdes
da UEPG, a pesquisa destaca como essa vivéncia impacta
diretamente na formac¢do docente. Os académicos puderam
aplicar metodologias inovadoras de ensino, como o uso da
ludicidade para tornar a matematica mais acessivel e atrativa.
Essa experiéncia prética, alinhada as diretrizes da extensdo
universitaria, fortalece o desenvolvimento de competéncias
pedagdgicas essenciais e estimula a interacdo dialdgica com a
comunidade, beneficiando o processo formativo dos futuros
licenciados.

O trabalho "Curricularizacdo da Extensdo, Formacéo
Profissional e Desenvolvimento Local através da Revisdo do
Plano Diretor Participativo de Cerro Azul, Parand" (2023) ilustra
como a curricularizagdo da extensdo pode aproximar oOs
estudantes de questdes reais de planejamento urbano,
conectando-os as necessidades locais. Ao participar da
elaborag¢do do Plano Diretor Municipal, os alunos de Licenciatura
tém a chance de aplicar seus conhecimentos tedricos na prética,
colaborando com o desenvolvimento local. Esse processo
promove a formacdo de profissionais mais qualificados,
preparados para enfrentar desafios complexos do mercado de
trabalho, além de fortalecer os vinculos entre a universidade e a
comunidade. Para os cursos de Licenciatura, esse tipo de projeto
enriquece a formacdo dos académicos, permitindo que eles se
envolvam diretamente com a resolu¢do de problemas sociais e
urbanos, contribuindo para uma educacdo mais contextualizada
e relevante.
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Esses trabalhos apresentados no evento Conex ressaltam
como as propostas de curricularizagdo da extensdo nos cursos de
Licenciatura beneficiam a formac¢@o académica, ao integrar teoria
e pratica em contextos reais e interdisciplinares.

5 ANALISES E DISCUSSOES

Observamos uma integracdo da Extensdo Universitéria
nos trés Projetos. As trés acdes examinadas ilustram varias facetas
da inclusd@o da extensdo universitaria no curriculo e seus efeitos
tanto na forma¢do dos estudantes quanto na comunidade.
Embora cada projeto adote uma perspectiva distinta, todos se
alinham com os principais objetivos da extensdo universitaria:
integrar  ensino, pesquisa e extensdo; fomentar a
responsabilidade social; e apoiar a formacdo completa dos
alunos. Nas figuras a seguir, conseguimos observar uma sintese
da proposta de cada projeto, alinhada ao seu foco e os beneficios
trazidos para os cursos de formacgao inicial.

Figura 3- Educacdo e Préaticas Educativ as em Contextos Diversos

.
Projeto
. . ~
Curricularizacao
PROJETO FOCO LICENCIATURA EXTENSAO BENEFICIOS
Educagdo e Conexé | o
Praticas Formacgo de onexao E"'tf’e ancf“ s Aprimoramento
Pedagégicas: A educadores e tear: e ,pr.atlm ’ praticas das habilidades
Experiéncia de intervengo pecagegica gducativas no pedagdgicas e
Formacao e pedagégica no ambiente escolar, formagdio mais
Extenséio com Ensino integrada,

Estudantes do Fundamental.

Ensino

Fundamental

Fonte: Autora (2024)
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O primeiro projeto, intitulado "Educacdo e Préticas
Pedagodgicas: A Experiéncia de Formacdo e Extensdo com
Estudantes do Ensino Fundamental", destaca o papel crucial da
intervencdo pedagégica na formacgdo de futuros educadores e na
melhoria do ambiente escolar. Utilizando uma metodologia que
combina préaticas pedagodgicas e atividades de extensdo, o
projeto facilitou uma conexdao concreta entre teoria e pratica,
permitindo que os estudantes experimentassem e refletissem
sobre suas abordagens educacionais em diferentes contextos. A
andlise dos dados indicou que as atividades de extensao tiveram
um impacto significativo no aprimoramento das habilidades
pedagébgicas dos alunos, resultando em uma formag¢do mais
prética e integrada.

Figura 4- Semidtica e Interculturalidade na Formagdo de Adolescentes em
Vulnerabilidade Social

PROJETO DE
CURRICULARIZACAO

l—-z—-a—..—..

PROJETO FOCO  LICENCIATURA — -

Curriculanizacio  da

Extensio Universitaria Inclusio social ¢ Contribuigio de Democratizagio do Formagio integral
P as  Linguagens da interculturalidade disciplinas como conhecimento ¢ dos adolescentes e

Alteridade com com adolescentes Sociologia, Filosofia promogio do redugio de

Adolescentes Assistidos em ¢ Lingua

e >, 1 interc
vulnerabilidade. Portuguesa. intercultural.

. A didlogo desigualdades
bm Situagio de

sociais.
fulnerabilidade Social

Fonte: Autora (2024)

O segundo projeto, "Curricularizacgdo da Extensdo
Universitéria e as Linguagens da Alteridade com Adolescentes
Assistidos em Situacdo de Vulnerabilidade Social", evidenciou a
relevancia da semidtica e da interculturalidade na educac¢éo de
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adolescentes em situacdo de wvulnerabilidade. Através de
atividades educativas nas areas de Lingua Portuguesa, Sociologia
e Filosofia, o projeto buscou democratizar o conhecimento e
promover a inclusdo social. Os resultados mostraram que a
abordagem semidtica e intercultural foi eficaz para fomentar o
didlogo entre diferentes culturas e refletir sobre identidades e
diferencas, contribuindo para a formacdo integral dos
adolescentes e para a diminuicdo das desigualdades sociais.

Figura 4- Primeiras Impressdes da Curricularizacdo da Extensdo no Curso de
Licenciatura em Matematica

Projeto de Curricularizacao

Licenciatura:

o Incluséo de
disciplinas de
extensao no
curriculo de

Foco:
Experiéncia
praticae

interativa dos stomaticsy
o alunos em !
atividades
extensionistas v v
Projeto: i 4
Primeiras \ 4

Impressoes da
Curricularizagcao
da Extensao no
Curso de
Licenciatura em

“Aatemétlca

Extensao:
Participacao em
projetos como a
Exposicao
Itinerante de
Matematica
(EIMat). (5]
Beneficios:

Dialogocoma
comunidade e
desenvolvimen
to académico e
profissional.

Fonte: Autora (2024)

O terceiro projeto, intitulado "Primeiras Impressdes da
Curricularizacdo da Extensdo no Curso de Licenciatura em
Matemética", investigou as primeiras experiéncias dos alunos
com a extensdo universitaria. A participagdo na Exposicao
Itinerante de Mateméatica (EIMat) e a inclusdo de disciplinas
extensionistas no curriculo ofereceram aos estudantes uma visao
pratica e interativa da matemética. Os feedbacks dos alunos
ressaltaram as vantagens da combinacd@o entre teoria e prética, a
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importancia do didlogo com a comunidade e o impacto positivo
na sua formacdo académica e profissional.

As trés acbes abordam a importdncia da extensdo
universitaria como uma ferramenta essencial para a formacdo
dos estudantes de licenciatura, ao mesmo tempo em que
promovem beneficios diretos a sociedade. No projeto "Educacdo
e Préaticas Pedagdgicas", a énfase estd na formagao de educadores
e na aplicagdo préatica de metodologias pedagdgicas em
contextos escolares, criando uma conexao sélida entre teoria e
pratica. Da mesma forma, o projeto "Semidtica e
Interculturalidade" foca na inclus@o social de adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade, utilizando disciplinas como
Sociologia, Filosofia e Lingua Portuguesa para promover o
didlogo intercultural e a reflexdo sobre identidade e alteridade.
No projeto "Primeiras Impressdes da Curricularizacdo da
Extensdo no Curso de Licenciatura em Matematica", a integracdo
da extensdo no curriculo oferece aos estudantes de matemética
uma oportunidade prética e interativa de aplicar seus
conhecimentos em projetos extensionistas, como a Exposicao
Itinerante de Matematica (EIMat).

Sendo assim, os pontos em comum entre esses projetos
residem na importancia da curricularizacdo da extensdo, que
oferece aos licenciandos oportunidades reais de aplicar seus
aprendizados, contribuindo para o desenvolvimento de
habilidades pedagdgicas, sociais e académicas. Em todos os casos,
a extensdo serve como um elo entre a universidade e a
comunidade, permitindo que os alunos ndo apenas desenvolvam
competéncias académicas, mas também interajam com a
sociedade de maneira significativa. Os beneficios desses projetos
sdo observados tanto no desenvolvimento integral dos
estudantes, que ganham uma formacdo mais prética e reflexiva,
quanto nas comunidades, que se beneficiam com a inclusdo
social, o acesso ao conhecimento e a melhoria das préticas
educativas.
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Além disso, os trés projetos destacam o impacto
significativo da inclusdo da extensdo no curriculo académico. O
primeiro projeto demonstrou que as praticas pedagodgicas e
extensionistas sdo cruciais para a formacdo pratica dos futuros
educadores. O segundo projeto evidenciou a eficacia das
abordagens intercultural e semidtica na promoc¢do da inclusao
social e no desenvolvimento de adolescentes. O terceiro projeto
ilustrou como a participacdo em atividades extensionistas pode
enriquecer a experiéncia académica dos estudantes de
matemaética, oferecendo uma aprendizagem mais dinémica e
integrada.

Com essas acdes, pode-se mostrar que nao apenas
beneficiam os alunos, mas também exercem um impacto positivo
na comunidade. A combina¢do de préticas pedagdgicas, a
promocgdo da inclusdo social e a realizagdo de eventos interativos
contribuiram para a transformacdo social e para fortalecer os
lacos entre a universidade e a comunidade. A intera¢do dialdgica
e a promogao do conhecimento sdo evidentes em todas as agdes,
refletindo o compromisso da universidade com a
responsabilidade social. Na figura 5, pode-se observar alguns
impactos comuns nas trés propostas apresentadas.

Figura 5- Articulacdo entre as agdes extensionistas
N

~ i / ~ NN\ \/'\»l
g 9 L ~' PoNTOS EM M
N~ COMUMENTRE ¢
TLECA L T The 08 PROJ’ETOSJJ 1
EXTENSAOD I \';y\;ﬁ‘\\:sﬂ\:d\‘—/r Y

[ Todos os projetos utilizam a ei

,/ /!"\/ NG e

CENCIATURA L

( larizacio da extensio estd |
y

entre teoria e prtica, com impacta

na formagao dos licenciandos.

promovendo o didlogo J

Fonte: Autora (2024)
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As propostas analisadas, compartilham a extensdao
universitdria como uma ferramenta fundamental de integracdo
entre a universidade e a sociedade, fortalecendo a formacdo
académica e social dos estudantes. A extensdo possibilita que os
alunos apliquem seus conhecimentos tedricos em situa¢des reais,
criando uma ponte concreta entre o aprendizado e a prética.

Ao promover a interacdo com diferentes contextos
sociais e culturais, os projetos oferecem aos licenciandos a
oportunidade de refletir criticamente sobre suas praticas e
desenvolver habilidades que vao além do ambiente académico,
como a capacidade de adapta¢do, comunicagdo e resolugdo de
problemas em situa¢des cotidianas.

Além disso, a curricularizacdo da extensao nos cursos de
licenciatura reforca o didlogo entre teoria e pratica, resultando
em um impacto positivo na formac¢do dos futuros professores.
Essa integracdo das atividades com o curriculo académico
permite que os estudantes adquiram uma formacdo mais
completa e alinhada com as demandas sociais e educacionais.

Os beneficios se refletem tanto no desenvolvimento
integral dos alunos, que podem sair mais preparados para os
desafios do ensino, quanto nas comunidades envolvidas, que
recebem intervenc¢des educativas que podem contribuir para a
inclusdo social, a democratizacdo do conhecimento e a melhoria
da qualidade de vida. Assim, os projetos promovem um ciclo de
reciprocidade entre universidade e sociedade, onde ambos os
lados se beneficiam de maneira significativa.

A andlise dos relatos de experiéncia dos projetos de
extensdo curricularizada da UEPG evidenciou diversos beneficios
para a formac¢do dos estudantes envolvidos.

Primeiramente, foi possivel observar que os projetos de
extensdo curricularizada permitiram uma maior integracdo entre
teoria e prética, possibilitando aos estudantes a aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos em sala de aula em contextos reais.
Além disso de acordo com Rodrigues et al., 2023, pode-se
observar na proposta analisada a presenca das 5 diretrizes da
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extensdo universitaria: interacdo dialdgica, impacto para a
formacdo humana e profissional do estudante, impacto para a
comunidade envolvida, interdisciplinaridade e
interprofissionalidade e indissociabilidade do ensino, pesquisa e
extensao.

Nessa perspectiva, verifica-se que a curricularizacdo da
extensdo contribui para a formacdo integral do estudante,
alinhada com as Diretrizes Curriculares Nacionais. Essa integracao
permite que os alunos adquiram uma visdo mais ampla e
contextualizada dos contelidos, extrapolando os limites da sala
de aula e aproximando a universidade da comunidade (Lira et
al., 2023).

Outro aspecto relevante é o fortalecimento da
indissociabilidade entre o tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo. As
atividades de extensdo curricularizada possibilitam a
consolidagdo dessa triade, de forma que os projetos
desenvolvidos em ambito comunitario retroalimentam as
atividades de ensino e pesquisa.

A curricularizacdo da extensdo na UEPG tem se
mostrado uma estratégia proficua para a formagdo dos
estudantes,  proporcionando o  desenvolvimento de
competéncias técnicas e socioemocionais, bem como a
aproximacdo da universidade com a comunidade local.

Além desses aspectos citados, a pesquisa realizada
também identificou que a integracdo da extensdo aos curriculos
dos cursos de graduacdo da UEPG tem promovido maior
engajamento e protagonismo dos estudantes, que se sentem mais
motivados e comprometidos com o desenvolvimento de
projetos que visam transformacao social.

As préticas didaticas e pedagdgicas da UEPG tém se
orientado para atender as necessidades da comunidade local,
buscando valorizar as conexdes entre a universidade e a
realidade socioecondbmica e cultural da regido, em um
movimento de mao dupla que enriquece tanto os estudantes
quanto a prépria comunidade.
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Dessa forma, a curricularizacdo da extensdo na UEPG
tém se configurado como uma estratégia importante para a
formacao integral dos estudantes, fortalecendo os vinculos entre
teoria e prética, ensino e pesquisa, e universidade e sociedade.

No entanto, alguns desafios foram identificados, como a
necessidade de melhor coordenacdo entre as disciplinas e uma
integracdo mais eficaz das praticas extensionistas no curriculo. A
continuidade e a expansao das agdes, sdo fundamentais para
reforcar a conexdo entre ensino, pesquisa e extensdo e para
assegurar a efetividade das a¢des realizadas.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Os encaminhamentos metodoldgicos adotados nesta
pesquisa permitiram uma andlise aprofundada sobre a
curricularizacdo da extensao nos cursos de Licenciatura da UEPG,
ressaltando a sua importancia na formacdo de professores. A
abordagem qualitativa, dividida em duas etapas, possibilitou a
selecdo criteriosa de artigos relevantes, garantindo uma
investigacdo focada nos desafios e nas perspectivas dessa
integracdo entre extensdo e curriculo académico.

Os trés artigos analisados demonstraram como a
temética dessa proposta de trabalho, pode potencializar o
desenvolvimento de competéncias pedagodgicas, sociais e
académicas, ao promover a aplicacdo pratica de conhecimentos
tedricos em contextos reais. Essa experiéncia ndo sé beneficia os
alunos, proporcionando uma formacgao inicial mais completa e
critica, mas também a comunidade, ao fortalecer os lagos com a
universidade e possibilitar intervencdes significativas.

A curricularizagdo da extensao se revela, portanto, uma
estratégia eficaz para conectar ensino, pesquisa e extensao,
resultando na formacao integral dos licenciandos e contribuindo
para a melhoria da qualidade educacional e social. Dessa forma,
os resultados obtidos reforcam a necessidade de ampliar e
consolidar essa préatica nos curriculos, beneficiando tanto o
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processo formativo dos futuros professores quanto o impacto
social das universidades.
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Capitulo A TRANSVERSALIDADE NA
EDUCAGAO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA A PRATICA
DOCENTE

Ane Caroline Rodrigues dos Santos Fonseca
Cristiane Joelma Denny
Erica Silva Rodrigues

1 INTRODUCAO

O conceito de transversalidade na educacdo tem
ganhado cada vez mais relevancia nas discussdes sobre préaticas
pedagdgicas contemporaneas. Este conceito, que inicialmente
surge no campo da filosofia e das ciéncias sociais, vem sendo
progressivamente adaptado para a educacdo como uma
alternativa «critica ao ensino tradicional, baseado na
fragmentacdo do conhecimento.

Em uma era marcada pela interconectividade e pela
complexidade dos problemas sociais, culturais e ambientais, o
modelo educacional tradicional, com disciplinas isoladas e
contetdos rigidos, tem se mostrado insuficiente para formar
cidadaos preparados para enfrentar os desafios do século XXI.
Nesse cendrio, a transversalidade emerge como uma proposta
pedagdgica que busca integrar diferentes dreas do conhecimento,
promovendo uma educa¢do mais holistica e capaz de articular
saberes diversos em prol de uma formacdo integral dos
individuos.

A educacdo contemporanea enfrenta, portanto, um
paradoxo. Por um lado, existe uma crescente necessidade de
desenvolver nos alunos competéncias cognitivas e
socioemocionais que lhes permitam navegar por um mundo cada
vez mais interconectado e dindamico. Por outro lado, a estrutura
curricular vigente, frequentemente rigida e fragmentada, limita a

53



capacidade de os alunos desenvolverem uma visdo critica e
integrada dos fendmenos ao seu redor.

O ensino tradicional tende a se concentrar na
transmissdo de informagdes isoladas, com pouca ou nenhuma
conexao entre as diversas disciplinas, o que dificulta a construcédo
de uma compreensdo mais ampla e contextualizada dos
contetdos. Nesse sentido, a transversalidade surge como uma
estratégia que visa ndo apenas superar essa fragmentacdo, mas
também fomentar o pensamento critico, a interdisciplinaridade
e a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos na vida
cotidiana dos alunos.

No contexto educacional brasileiro, a busca por
alternativas ao ensino tradicional é particularmente urgente. O
pais apresenta um dos maiores indices de desigualdade social do
mundo, e essa realidade se reflete de forma direta no sistema
educacional. A falta de equidade no acesso a uma educacédo de
qualidade, somada a rigidez dos curriculos escolares, reforca a
reproducdo das desigualdades, uma vez que a escola acaba por
privilegiar a formacdo de uma pequena parcela de alunos que se
adequa melhor ao modelo tradicional. Nesse cenério, o conceito
de transversalidade na educac¢do surge como uma resposta a essa
limitacdo, buscando promover uma aprendizagem mais inclusiva
e contextualizada.

A transversalidade, ao permitir a integracdo entre
diferentes disciplinas e a abordagem de temas que dialogam
diretamente com as realidades dos alunos, tem o potencial de
tornar o processo de ensino-aprendizagem mais dindmico e
relevante. Questdes contemporaneas como sustentabilidade,
cidadania, diversidade cultural e inclus@o social sdo temas que
podem ser melhor trabalhados quando se adota uma abordagem
transversal. Por exemplo, o tema da sustentabilidade pode ser
abordado de forma articulada entre disciplinas como biologia,
geografia e ciéncias sociais, possibilitando que os alunos
compreendam ndo apenas os aspectos cientificos, mas também
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os impactos sociais, econdmicos e culturais relacionados a
preservacdo do meio ambiente.

A justificativa para a realizacdo deste estudo estéd
diretamente relacionada a necessidade de reestruturar as praticas
pedagogicas nas escolas brasileiras, de modo a promover uma
educacdo mais significativa e adaptada as demandas do mundo
contemporaneo. Em um contexto no qual a escola se torna um
dos principais espacos de formacdo dos cidadaos, é
imprescindivel que o sistema educacional seja capaz de formar
individuos que possuam ndo apenas conhecimentos técnicos,
mas também habilidades criticas, sociais e emocionais, que os
capacitem a atuar de forma consciente e responsavel na
sociedade. A abordagem transversal pode desempenhar um
papel fundamental nesse processo, ao permitir que os alunos
desenvolvam uma compreensdo mais ampla e integrada dos
conteldos curriculares.

Além disso, a transversalidade tem o potencial de
contribuir para a redugdo das desigualdades educacionais, uma
vez que possibilita uma abordagem mais inclusiva e
contextualizada. @~ A  fragmentacdo do  conhecimento,
caracteristica do modelo educacional tradicional, tende a excluir
os alunos que ndo conseguem se adaptar a essa estrutura rigida,
enquanto a transversalidade promove uma aprendizagem que
dialoga com as experiéncias e realidades dos estudantes,
favorecendo a inclusdo e o engajamento. Portanto, este estudo
busca investigar como a transversalidade pode ser implementada
de forma eficaz nas escolas brasileiras, a fim de promover uma
pratica pedagdgica mais inclusiva, critica e conectada as
demandas da sociedade atual.

A pesquisa foi orientada pela seguinte questdo: Como a
transversalidade pode ser utilizada na educacdo bésica para
promover o desenvolvimento integral dos alunos? A partir dessa
questdo, o objetivo geral do estudo é investigar os beneficios e
desafios da transversalidade na préatica pedagdgica, com foco em
identificar estratégias eficazes para sua implementacao.
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Especificamente, pretende-se: Analisar o conceito de
transversalidade e suas implicagdes na educagdo contemporanea;
Identificar  estratégias pedagdgicas que promovam a
transversalidade no curriculo escolar; Avaliar os resultados
obtidos a partir da aplicacdo da transversalidade em uma escola
de ensino bésico.

Ao longo deste artigo, serdo apresentados dados que
ilustram como a transversalidade, ao ser aplicada em contextos
escolares, pode contribuir para a formac¢do integral dos
estudantes, desenvolvendo tanto suas competéncias cognitivas
quanto socioemocionais.

2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, s@do abordados os principais conceitos que
embasam o estudo da transversalidade na educacdo, com énfase
na relacdo entre a prética docente, a interdisciplinaridade e o
desenvolvimento integral dos alunos. Para compreender a
relevancia desse conceito no contexto educacional, é necessario
analisar o desenvolvimento histérico da transversalidade, sua
aplicacdo na prética pedagdgica e o impacto dessa abordagem
no ensino contempordneo. As contribuicbes de autores
renomados, como Edgar Morin (2000) e Paulo Freire (1996),
servirdo como base tedrica para a constru¢do de um arcabouco
conceitual que sustente a andlise e a aplicacdo da
transversalidade na educacéo.

2.1 A Transversalidade na Educagao

A transversalidade na educac@o pode ser definida como
uma abordagem pedagdgica que visa integrar diferentes areas do
conhecimento, de modo a promover uma visdo holistica e
interconectada dos conteddos e, consequentemente, da
realidade. Segundo Edgar Morin (2000), o conhecimento
fragmentado e disciplinar é insuficiente para formar sujeitos
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criticos capazes de atuar em um mundo complexo e
interconectado. Para o autor, é necessério que a educacdo esteja
baseada em principios que integrem as diversas disciplinas,
promovendo o didlogo entre os saberes e permitindo que os
alunos compreendam o mundo de forma sistémica.

A fragmentacdo do conhecimento, caracterizada pela
compartimentalizacdo dos saberes em disciplinas isoladas, foi
amplamente criticada por Morin (2000), que defende a
necessidade de uma reforma no ensino capaz de "tecer o todo"
e romper com a ldgica disciplinar rigida. A transversalidade,
nesse sentido, surge como uma resposta a essa necessidade de
articulacdo entre as diferentes &reas do conhecimento,
promovendo uma educacdo que prepare os alunos para lidar
com a complexidade e a incerteza do mundo contemporéaneo.

Além disso, autores como Zabala (2002) e Hernédndez
(2004) argumentam que a transversalidade ndo apenas facilita a
integracdo curricular, mas também possibilita que temas
emergentes, como educac¢do para a cidadania, sustentabilidade e
diversidade, sejam trabalhados de maneira mais eficaz. Zabala
(2002) destaca que a transversalidade permite a criacdo de
contextos significativos para os alunos, uma vez que articula os
conteldos escolares com suas experiéncias cotidianas, o que
torna o aprendizado mais relevante e préximo de suas
realidades.

A transversalidade, portanto, é vista como uma
estratégia pedagdgica que pode contribuir para a superacdo do
ensino tradicional fragmentado, oferecendo aos alunos uma
visdo mais integrada dos saberes e favorecendo o
desenvolvimento de competéncias essenciais para a vida em
sociedade.

2.2 A Prética Docente e a Formacéo Integral

A prética docente desempenha um papel central na
implementacdo da transversalidade nas escolas. Para que essa
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abordagem seja efetiva, é fundamental que os professores
estejam preparados para trabalhar de forma interdisciplinar e
sejam capazes de articular os conteldos de diferentes areas do
conhecimento de maneira coesa. Paulo Freire (1996), em sua
obra Pedagogia da Autonomia, defende que o papel do
professor ndo é apenas o de transmitir conhecimento, mas
também o de facilitar a construcdo do saber, promovendo o
pensamento critico e a autonomia dos alunos. Nesse sentido, a
transversalidade se alinha com os principios da pedagogia
freiriana, uma vez que valoriza a participagdo ativa dos
estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

Freire (1996) destaca que a educac¢do deve ser um ato de
liberdade, no qual o professor atua como mediador e facilitador
do conhecimento, e ndo como mero transmissor de informacgdes.
A transversalidade, ao integrar diferentes saberes e promover o
didlogo entre as disciplinas, oferece um ambiente propicio para
a construcdo de uma prética pedagdgica dialdgica, na qual os
alunos se tornam sujeitos ativos do seu préprio aprendizado.
Assim, a pratica docente transversal possibilita que os alunos
desenvolvam n&o apenas competéncias cognitivas, mas também
habilidades socioemocionais, como empatia, colaboracdo e
resolucdo de conflitos.

A formacdo integral dos alunos, proposta por autores
como Arroyo (2013) e Ndévoa (1992), é um dos principais
objetivos da transversalidade. Para Arroyo (2013), a educagdo
deve promover o desenvolvimento completo dos sujeitos,
contemplando nao apenas os aspectos cognitivos, mas também
0s sociais, emocionais e éticos. A transversalidade, ao conectar o
contetdo escolar com a vida cotidiana e com os desafios da
sociedade contemporénea, facilita a constru¢gdo de uma
educacdo voltada para a formacdo de cidaddos criticos e
responsaveis, capazes de atuar em uma sociedade plural e
diversa.
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2.3 Interdisciplinaridade e Curriculo Integrado

Um dos conceitos que mais se relaciona com a
transversalidade é o da interdisciplinaridade. Para Fazenda
(2002), a interdisciplinaridade envolve a constru¢do de pontes
entre diferentes disciplinas, de modo que os contelidos de uma
drea do conhecimento possam contribuir para a compreensao e
o aprofundamento dos temas abordados em outra. No entanto,
enquanto a interdisciplinaridade se refere a interacdo entre
disciplinas, a transversalidade vai além, ao propor que certos
temas perpassam todo o curriculo escolar, sendo tratados de
forma continua e em diferentes contextos.

A construcdo de um curriculo integrado, segundo Jantsch
e Bianchetti (2002), é fundamental para que a transversalidade
se concretize na pratica pedagdgica. Para esses autores, a
fragmentacd@o curricular impede que os alunos construam uma
visdo ampla e contextualizada dos conhecimentos, o que limita
sua capacidade de resolver problemas complexos e de atuar de
forma critica na sociedade. Nesse sentido, a transversalidade
contribui para a superacdo das barreiras disciplinares,
possibilitando que os saberes sejam articulados em torno de
temas e questdes relevantes para a formacdo dos alunos.

A proposta de um curriculo integrado, no qual os
conteldos de diferentes disciplinas sédo trabalhados de forma
articulada, encontra respaldo nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Bésica, que preveem a necessidade de
uma formacdo voltada para o desenvolvimento de competéncias
e habilidades que permitam aos alunos atuar de forma critica e
responsavel na sociedade. Segundo as diretrizes do Ministério da
Educacdo (MEC, 2018), a integracd@o curricular € uma estratégia
fundamental para a constru¢do de uma educa¢do mais inclusiva
e capaz de responder as demandas contemporaneas, como a
educacdo para a sustentabilidade e a cidadania.
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2.4 Competéncias Socioemocionais e Cognitivas

Outro aspecto relevante que deve ser abordado no
contexto da transversalidade é o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais e cognitivas. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), implementada no Brasil em 2017,
enfatiza a importéncia de desenvolver tanto competéncias
cognitivas quanto socioemocionais, como a empatia, a
colaboracdo e a resolu¢do de problemas, como parte da
formacdo integral dos estudantes. A transversalidade é uma
abordagem que facilita o desenvolvimento dessas competéncias,
pois permite que temas como ética, cidadania e convivéncia
sejam abordados de forma integrada ao curriculo, permeando
todas as areas do conhecimento.

Goleman (1995), em seus estudos sobre inteligéncia
emocional, destaca que as competéncias socioemocionais sd@o
fundamentais para o sucesso pessoal e profissional, sendo tédo
importantes quanto as habilidades cognitivas. Nesse sentido, a
transversalidade, ao articular o ensino de conteidos académicos
com o desenvolvimento de habilidades emocionais e sociais,
contribui para a formagdo de alunos mais preparados para lidar
com os desafios do mundo contemporéaneo, onde o trabalho em
equipe, a empatia e a capacidade de resolucdo de conflitos sao
habilidades cada vez mais valorizadas.

Além disso, o desenvolvimento dessas competéncias é
essencial para a construcdo de uma educacdo inclusiva, que
valorize as diferencas e promova a equidade. A transversalidade,
ao integrar temas como diversidade, inclusdo e direitos humanos
ao curriculo escolar, contribui para a formacdo de cidadaos
conscientes de seu papel na sociedade e comprometidos com a
constru¢do de um mundo mais justo e solidério.

Com base nos autores e estudos apresentados, é possivel
afirmar que a transversalidade na educacdo ndo é apenas uma
abordagem pedagdgica inovadora, mas uma necessidade para a
formacdo integral dos alunos e para a construcdo de uma
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educacdo que dialogue com as demandas e desafios da sociedade
contemporanea. Ao romper com a fragmentacdo do
conhecimento e promover a articulacdo entre diferentes saberes,
a transversalidade contribui para a formacao de sujeitos criticos,
autdbnomos e capazes de atuar de forma ética e responsavel na
sociedade.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodolégicos adotados neste estudo
foram desenhados para investigar como a transversalidade pode
ser aplicada na préatica pedagdgica, de modo a contribuir para o
desenvolvimento integral dos alunos. Para isso, foi realizada uma
pesquisa de campo com carater qualitativo, baseada em um
estudo de caso Unico, conduzido na escola estadual de ensino
fundamental Capitdo Godoy, localizada no municipio de
Guajard Mirim- RO, durante o ano letivo de 2019. A pesquisa
focou em estudantes do ensino Fundamental, com o objetivo de
avaliar as préaticas docentes que integram a transversalidade no
curriculo escolar e analisar seus impactos no desenvolvimento
cognitivo e socioemocional dos alunos.

3. 1 Escolha da Escola e Justificativa

A escolha da Escola Capitao Godoy, foi fundamentada
em sua proposta pedagdgica que ja contempla, em certa medida,
a adocdo de préticas interdisciplinares e a preocupa¢do com a
formacdo integral dos alunos. A escola possui um histérico de
projetos pedagdgicos inovadores, com foco na integracdo de
diferentes areas do conhecimento e no desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, 0 que a torna um cenério ideal
para a investigacdo dos efeitos da transversalidade. Além disso,
a escola atende a uma comunidade diversificada, com alunos
provenientes de diferentes contextos socioecondmicos, o que
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permite observar como a transversalidade pode contribuir para
uma educacdo inclusiva e equitativa.

O estudo foi realizado com estudantes de trés turmas do
ensino fundamental, totalizando aproximadamente 90 alunos.
Esses alunos foram selecionados devido a fase critica de
desenvolvimento que atravessam, na qual a constru¢do de
competéncias cognitivas e socioemocionais é essencial para sua
formac¢do académica e cidada.

3.2 Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada no final do ano de 2019,
utilizando uma abordagem qualitativa que envolveu trés
principais instrumentos: observacdo direta em sala de aula,
entrevistas semiestruturadas com professores e alunos, e anélise
documental dos projetos pedagdégicos desenvolvidos pela escola.

3.2.1 Observacgao Direta

A observacdo direta foi conduzida ao longo de 4
semanas, em sessOes regulares de aulas, com foco na interacdo
entre os contedidos curriculares e os temas transversais propostos
pelos professores. As aulas observadas pertenciam as disciplinas
de Lingua Portuguesa, Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia)
e Ciéncias Naturais, areas em que a transversalidade é
frequentemente explorada. A observacdo permitiu identificar
como os professores integram contetdos de diferentes disciplinas
e como incentivam os alunos a aplicar os conhecimentos

adquiridos em contextos praticos e relevantes para suas vidas.

3.2.2 Entrevistas Semiestruturadas

Além da observacdo, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com seis professores das areas de Ciéncias
Humanas, Exatas e Bioldgicas, que foram escolhidos por ja
apresentarem experiéncia no desenvolvimento de atividades
interdisciplinares. As entrevistas buscaram explorar as percep¢des
dos docentes sobre os desafios e as oportunidades de
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implementar a transversalidade no curriculo, bem como os
impactos dessa abordagem no engajamento e no aprendizado
dos alunos.

As entrevistas com alunos, por sua vez, focaram em
compreender como os estudantes percebem as aulas que
incorporam a transversalidade, quais habilidades eles acreditam
estar desenvolvendo (tanto cognitivas quanto socioemocionais),
e como essa abordagem influenciou sua visdo de mundo e suas
expectativas em relacdo ao futuro. Foram entrevistados 20
alunos, selecionados aleatoriamente das trés turmas observadas.

3.2.3 Andlise Documental

A anélise documental consistiu na revisdo dos projetos
pedagdgicos e das atividades curriculares implementadas durante
o ano de 2019. Essa etapa teve como objetivo verificar como os
conteldos transversais foram planejados e integrados nas aulas
de diferentes disciplinas, bem como avaliar os objetivos
pedagogicos delineados pela equipe escolar.

Foram analisados documentos como o Plano Politico-
Pedagdgico (PPP) da escola, relatérios de atividades
interdisciplinares, registros de avaliacdo e trabalhos dos alunos
que demonstrassem a aplicacdo de temas transversais no
cotidiano escolar. A anélise desses documentos permitiu uma
compreensdo mais aprofundada das estratégias pedagodgicas
adotadas pela escola para promover a transversalidade.

3.3 Analise de Dados

Os dados obtidos a partir das observa¢des, entrevistas e
anélise documental foram analisados qualitativamente por meio
da técnica de andlise de conteido, conforme proposto por
Bardin (2011). Essa metodologia permitiu identificar e categorizar
os temas centrais que emergiram dos dados, como: "integracdo
curricular”, "desenvolvimento socioemocional", "desafios da
transversalidade" e "impacto no engajamento dos alunos".

A andlise seguiu os seguintes passos:
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e Codificagdo dos dados: As informagdes
coletadas nas entrevistas foram transcritas e,
posteriormente, codificadas em categorias teméticas.
As observacbes em sala de aula também foram
registradas e organizadas com base nos temas que
emergiram durante as intera¢cdes entre professores e
alunos.

e Agrupamento de categorias: As categorias
foram agrupadas em temas mais amplos para facilitar
a interpretacdo e a andlise comparativa dos dados.
Foram exploradas as relagdes entre a teoria e a prética
da transversalidade, identificando tanto as
convergéncias quanto os pontos de divergéncia entre
O que é proposto teoricamente e o que é
efetivamente aplicado em sala de aula.

e Interpreta¢ao dos resultados: A
interpretacdo dos dados levou em consideracdo o
contexto da escola e as particularidades dos alunos e
professores envolvidos. A andlise buscou verificar se
os objetivos de promover uma formacado integral e
interdisciplinar dos estudantes estavam sendo
atingidos, e quais fatores facilitaram ou dificultaram
esse processo.

3.4 Limita¢des do Estudo

E importante destacar algumas limita¢des inerentes a este
estudo. Primeiramente, a pesquisa foi realizada em apenas uma
escola, o que pode limitar a generalizacdo dos resultados.
Embora a Escola Capitdo Godoy tenha sido escolhida por suas
praticas inovadoras e pela integracdo de projetos
interdisciplinares, as conclusdes aqui apresentadas refletem a
realidade especifica dessa instituicho e podem ndo ser
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diretamente aplicdveis a outras escolas com caracteristicas e
contextos diferentes.

Além disso, a coleta de dados foi realizada em um
periodo limitado ao ano de 2019. Embora esse tempo tenha sido
suficiente para observar préticas relevantes, uma andlise de longo
prazo poderia fornecer uma visdo mais abrangente sobre os
impactos da transversalidade na formac¢do dos alunos ao longo
de sua trajetéria escolar.

Em sintese, a metodologia utilizada nesta pesquisa
permitiu uma analise detalhada sobre como a transversalidade é
implementada na prética pedagégica da Escola Capitdao Godoy
e quais sdo seus efeitos no desenvolvimento integral dos alunos
do ensino fundamental. A partir da coleta de dados e da anélise
qualitativa, foi possivel identificar tanto os beneficios dessa
abordagem quanto os desafios enfrentados pelos professores na
sua aplicacdo diéria.

4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A implementacdo da transversalidade na Escola Capitao
Godoy, com alunos do ensino fundamental, resultou em uma
série de descobertas relevantes para a pesquisa. A andlise dos
dados obtidos a partir das entrevistas com professores e alunos,
observacdes de préaticas em sala de aula e andlise documental
indicou tanto os impactos positivos da transversalidade quanto
os desafios enfrentados no processo de implementacdo dessa
abordagem pedagdgica.

Os resultados mostram que, embora tenha havido
resisténcias iniciais por parte de professores e alunos, a
transversalidade se revelou uma metodologia eficaz para
promover o desenvolvimento integral dos  alunos,
principalmente no que se refere as competéncias
socioemocionais e a capacidade de integracdo entre diferentes
areas do conhecimento. Contudo, também foram identificados
entraves importantes que precisam ser superados para que a
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transversalidade possa ser consolidada como uma prética
pedagdégica comum e amplamente eficaz.

A principal constatagdo da pesquisa foi que a
transversalidade teve um impacto significativo no engajamento
dos alunos e na relevancia dos conteddos aprendidos. Os
estudantes relataram que, ao invés de lidarem com disciplinas
isoladas e fragmentadas, a transversalidade permitiu uma
compreensdo mais ampla e contextualizada dos temas
estudados. Isso estd em consonancia com as ideias de Zabala
(2002), que defende que a aprendizagem transversal torna os
conteddos mais préoximos da realidade dos alunos, promovendo
um aprendizado mais significativo.

Um exemplo concreto dessa pratica na Escola Capitao
Godoy foi o projeto interdisciplinar sobre sustentabilidade.
Nesse projeto, os alunos trabalharam com as disciplinas de
biologia, geografia e sociologia de forma integrada para
investigar problemas ambientais locais e propor solu¢cdes
sustentdveis. Os alunos indicaram que essa metodologia ndo sé
facilitou a compreensdo dos conteiudos, como também os
motivou a aplicar esses conhecimentos em suas proprias
comunidades.

Como relata um dos alunos entrevistados: “Antes, eu via
a escola como um lugar onde s6 estudava para tirar nota. Com
os projetos, entendi que o que aprendemos aqui tem impacto na
nossa vida fora da escola”. A maioria dos alunos relatou que
esses projetos ajudaram a tornar o aprendizado mais interessante
e relevante, j& que tratavam de questdes contemporaneas e
diretamente ligadas as suas vidas e a sociedade.

Professores também destacaram que a transversalidade
possibilitou um ensino mais dindmico, uma vez que a abordagem
incentivou a participagdo ativa dos alunos, que passaram a
colaborar entre si e com os professores na construcdo do
conhecimento. Essa interacdo entre docentes e discentes esta
alinhada com a perspectiva freiriana, que vé o processo de
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ensino como um ato de didlogo, em que ambas as partes
aprendem e ensinam mutuamente (Freire, 1996).

Outro resultado significativo da pesquisa foi a
constatacdo de que a transversalidade promoveu o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais nos alunos.
Durante o projeto sobre cidadania e direitos humanos, os alunos
foram incentivados a refletir sobre questdes de justica social,
igualdade de género e direitos das minorias, ao mesmo tempo
em que desenvolveram habilidades como empatia, cooperacao
e resolucdo de conflitos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017)
reforca a importancia do desenvolvimento das competéncias
socioemocionais no curriculo escolar, e a transversalidade
mostrou-se uma estratégia eficaz para essa finalidade. Segundo
os professores entrevistados, os alunos ndo apenas absorveram
os contetidos académicos, mas também aprenderam a lidar com
situacbes complexas de forma colaborativa e a considerar
perspectivas diversas, o que é essencial para a convivéncia em
uma sociedade plural.

Um exemplo disso foi observado durante a aplicacdo de
um debate sobre direitos humanos, onde os alunos precisaram
articular diferentes argumentos com base nos conhecimentos
adquiridos nas aulas de histéria, geografia e sociologia. Essa
experiéncia desenvolveu neles a capacidade de ouvir opinides
divergentes, de construir contra-argumentos de maneira
respeitosa e de cooperar com os colegas para chegar a uma
conclusdo coletiva. Como Goleman (1995) sugere, o
desenvolvimento de inteligéncia emocional, como a empatia e a
autoconsciéncia, é crucial para o sucesso tanto académico quanto
pessoal dos alunos.

A transversalidade também teve um impacto positivo no
desempenho académico dos alunos. Os professores relataram
que, ao integrar diferentes areas do conhecimento, os alunos
conseguiram estabelecer conexdes mais profundas entre os
contetdos, o que resultou em um melhor desempenho nas

67



avaliacdes. Um exemplo disso foi a disciplina de biologia, onde
os alunos, ao relacionarem o tema de ecossistemas com questoes
sociais abordadas em geografia, mostraram maior compreensao
dos conceitos e obtiveram melhores resultados nas provas.

Essa melhora no desempenho pode ser explicada pela
ideia de que o aprendizado significativo, conforme descrito por
Ausubel (2003), ocorre quando o aluno consegue associar o
novo conteddo a seus conhecimentos prévios de maneira
estruturada e relevante. A transversalidade, ao oferecer um
ambiente de aprendizado contextualizado, promove essa
integracdo do conhecimento, tornando o processo de ensino-
aprendizagem mais eficaz.

Apesar dos resultados positivos, a pesquisa identificou
desafios importantes na implementacdo da transversalidade na
Escola Capitdo Godoy. Um dos maiores entraves relatados pelos
professores foi a falta de tempo para o planejamento e a
execuc¢do dos projetos transversais. Muitos docentes apontaram
que, devido as exigéncias do curriculo tradicional e as pressdes
para o cumprimento de metas e conteidos, houve dificuldades
em incorporar atividades transversais de maneira consistente.

Cinco dos professores entrevistados expressaram a
necessidade de uma maior flexibilizacdo do curriculo e de mais
tempo dedicado ao planejamento colaborativo entre docentes
de diferentes disciplinas. Como aponta Fazenda (2002), a
interdisciplinaridade e a transversalidade exigem um
planejamento cuidadoso e uma reorganiza¢do do tempo escolar,
o que nem sempre é possivel dentro das estruturas rigidas do
sistema educacional atual.

Outro desafio identificado foi a resisténcia inicial por
parte de alguns professores e alunos. A abordagem transversal
requer que os professores adotem novas préticas pedagogicas,
saindo de sua zona de conforto e trabalhando de forma
colaborativa com outros docentes. Embora a maioria tenha
aceitado o desafio e visto os beneficios dessa metodologia,
alguns ainda se mostraram resistentes, o que limitou o alcance de
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algumas iniciativas transversais. Essa resisténcia também foi
observada entre os alunos, principalmente no inicio do ano
letivo, quando muitos estavam habituados a divisdo clara entre
disciplinas e se sentiram inseguros ao serem expostos a uma
metodologia que exigia maior autonomia e colaboracéo.

Por outro lado, trés professores entrevistados sugeriram
que a falta de recursos didéaticos especificos para trabalhar a
transversalidade também foi um obstadculo. Embora a escola
tenha proporcionado algumas formag¢des continuadas sobre o
tema, os docentes sentiram a necessidade de maior apoio
institucional e de materiais que ajudassem a conectar de maneira
mais fluida os conteddos entre as disciplinas. Como Fazenda
(2002) destaca, a interdisciplinaridade e a transversalidade
exigem uma mudanca ndo apenas no planejamento das
atividades, mas também na forma como os materiais
pedagdgicos sao organizados e utilizados.

Ao confrontar os dados obtidos com a literatura
revisada, observou-se uma concordéncia geral com as ideias de
autores como Morin (2000) e Freire (1996), que defendem a
necessidade de uma educacdo capaz de articular os diferentes
saberes e promover a formagdo integral dos alunos. A
transversalidade, conforme discutido por esses autores, mostrou-
se uma estratégia vidvel para superar a fragmentacdo do
conhecimento e preparar os alunos para enfrentar os desafios do
mundo contemporéaneo.

Contudo, a pesquisa também corrobora a critica de
Fazenda (2002) sobre as dificuldades préaticas na implementacdo
da transversalidade, sobretudo em sistemas educacionais ainda
marcados por estruturas rigidas e uma divisdo disciplinar
profunda. A resisténcia por parte de alguns professores e alunos
é um reflexo dessas barreiras, o que indica a necessidade de uma
maior capacitacdo e suporte para que a transversalidade possa
ser implementada de maneira mais eficaz e ampla.

Esses resultados demonstram que a transversalidade,
embora desafiadora de implementar, tem um enorme potencial
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para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, promover
o desenvolvimento integral dos alunos e tornar a educacdo mais
relevante para a vida em sociedade. A experiéncia da Escola
Capitdo Godoy, em 2019, oferece um exemplo promissor de
como a transversalidade pode ser aplicada no ensino,
destacando tanto os beneficios quanto os obstaculos a serem
superados para a consolidacdo dessa abordagem no sistema
educacional.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A implementac¢do da transversalidade na Escola Capitédo
Godoy, durante o ano de 2019, ofereceu dados valiosos sobre
como essa abordagem pedagdgica pode ser utilizada para
promover o desenvolvimento integral dos alunos,
particularmente no contexto do ensino fundamental. Ao longo
desta pesquisa, verificou-se que a transversalidade, quando
aplicada de forma planejada e colaborativa, traz beneficios
significativos, tanto no engajamento dos alunos quanto no
desenvolvimento de competéncias socioemocionais e cognitivas.
No entanto, o estudo também revelou desafios importantes que
precisam ser superados para que a transversalidade se consolide
como uma prética efetiva no ambiente escolar.

A Escola Capitdo Godoy é uma instituicdo publica
localizada em uma é&rea urbana, atendendo majoritariamente
alunos de classes sociais diversas, com uma proposta pedagdgica
voltada para a formacdo critica e cidadd dos estudantes. Em
2019, a escola decidiu adotar um curriculo mais flexivel e
transversal para o ensino médio, com o objetivo de conectar
melhor os contelidos disciplinares a realidade vivida pelos
alunos, integrando diferentes &reas do conhecimento e
promovendo a contextualizacdo dos saberes. Essa iniciativa foi
impulsionada pela lideranca pedagdgica da direcdo e
coordenadores, que buscavam solu¢des inovadoras para o
desenvolvimento de uma educa¢do mais inclusiva e dinamica.
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Os resultados da implementac@o da transversalidade na
Escola Capitdo Godoy evidenciam uma transformacéo positiva
no comportamento e na atitude dos alunos em relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem. O wuso de projetos
interdisciplinares e temas transversais, como cidadania,
sustentabilidade e diversidade cultural, permitiu que os
estudantes se sentissem mais conectados ao que aprendiam.

A experiéncia da Escola Capitdo Godoy oferece
importantes licdes para outras instituicbes que desejam adotar a
transversalidade @~ como  uma  estratégia pedagdgica.
Primeiramente, é essencial que a escola promova um
planejamento continuo e colaborativo entre os professores, para
garantir que os projetos transversais sejam bem estruturados e
possam integrar de maneira eficiente os contetidos de diferentes
disciplinas. Além disso, seria importante que a escola flexibilizasse
seu curriculo, permitindo que os projetos transversais tivessem
mais espaco e tempo para serem desenvolvidos.

A formacdo continuada dos professores também deve
ser priorizada, para que os docentes se sintam capacitados a
trabalhar com a transversalidade de maneira mais aprofundada.
Investir em workshops, cursos e grupos de estudo sobre a
interdisciplinaridade pode ser uma forma de garantir que todos
os professores estejam preparados para essa mudang¢a de
paradigma educacional.

Por fim, é necessario que a escola busque mais recursos
didéticos que favorecam a transversalidade, seja por meio da
aquisicdo de materiais especificos, seja pela producado de recursos
proprios, como guias pedagdgicos e materiais multimidia. A
integracdo de tecnologias educacionais pode ser uma ferramenta
atil nesse sentido, facilitando a conex@o entre as disciplinas e
tornando o aprendizado ainda mais envolvente e significativo.

Em suma, a pesquisa realizada na Escola Capitdao Godoy
demonstrou que a transversalidade é uma metodologia
promissora para o ensino, promovendo uma educacdo mais
holistica e contextualizada, que prepara os alunos ndo apenas
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para o mercado de trabalho, mas também para a vida em
sociedade. O desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e a melhoria do desempenho académico sdo
evidéncias claras do potencial dessa abordagem.

No entanto, para que a transversalidade seja
plenamente implementada, €é necessério que as escolas
enfrentem os desafios de tempo, planejamento e formacédo
docente. Com os devidos ajustes e investimentos, a
transversalidade pode se tornar uma pratica consolidada no
ensino brasileiro, contribuindo para uma educacdo mais critica,
inclusiva e transformadora.

Assim, a experiéncia da Escola Capitdo Godoy serve
como um exemplo de inovagdo pedagdgica que, embora
desafiadora, pode proporcionar avangos significativos na
qualidade da educagdo, especialmente no desenvolvimento de
uma formacgédo integral, que prepare os alunos para os desafios
de um mundo cada vez mais interconectado e dindmico.
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Capitulo EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA) E SEUS IMPACTOS NA
ALFABETIZACAO: UMA REVISAO
SOBRE O CONTEXTO DE JACIARA
(MT)

Cleuza Inés de Jesus
Cesar Riboli

1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma
modalidade de ensino que visa reparar a exclusdo educacional
enfrentada por milhdes de brasileiros que, por motivos diversos,
ndo concluiram sua educa¢do bésica durante a idade escolar
regular. De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2023), o analfabetismo ainda afeta
uma parcela significativa da populacdo adulta, especialmente em
areas rurais e pequenos municipios.

Em contextos como o de Jaciara, cidade interiorana do
estado de Mato Grosso, a EJA surge como uma estratégia
fundamental para promover a alfabetizacdo e o
desenvolvimento social, considerando as particularidades
econdmicas e culturais locais. Isso porque, no municipio de
Jaciara, a exclusdo educacional é agravada por desafios
estruturais e socioecondmicos, que dificultam o acesso a
educacdo e limitam as oportunidades de desenvolvimento
pessoal e profissional.

A EJA, nesse cenério, torna-se uma ferramenta essencial
para garantir o direito a educacdo e promover a inclusdo social
de jovens e adultos. No entanto, apesar da relevancia da EJA,
ainda ha poucos estudos que examinam os impactos especificos
dessa modalidade educacional em pequenos municipios como
Jaciara (MT). Assim, este artigo, parte de uma pesquisa de
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mestrado em andamento, busca compreender sobre os impactos
da EJA no contexto educacional e socioecondmico de pequenos
municipios, como Jaciara.

Diante disso, a pergunta que guia este estudo é: como a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) impacta a alfabetizacdo e as
condi¢des sociais e econdmicas dos moradores de Jaciara (MT)?
A partir dessa questao, o objetivo geral delineado foi: analisar os
impactos da formagdo proporcionada pela EJA na alfabetizacdo
dos moradores de Jaciara (MT).

Para atingir esse objetivo, os objetivos especificos
definidos foram:

1)  avaliar como a EJA tem contribuido para o

desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita

dos participantes;

2) investigar os beneficios sociais e econdmicos

resultantes da alfabetizacdo promovida pela EJA;

3) identificar os principais desafios enfrentados pelos

programas de EJA no contexto local de Jaciara.

A metodologia adotada para este estudo consistiu em
uma revisdo de literatura baseada em publicacbes académicas e
estudos empiricos disponiveis sobre a EJA e seus impactos,
especialmente em areas rurais e pequenos municipios, voltados
para a abordagem critica e emancipatdria da alfabetizacdo, os
desafios e as potencialidades da EJA no Brasil, buscando
consolidar conhecimentos prévios e identificar lacunas tedricas
que podem ser abordadas em pesquisas futuras (Gil, 2008).

Ademais, este estudo justifica-se pela necessidade de
expandir a compreensao sobre os impactos da EJA em pequenos
municipios, como Jaciara (MT), onde a educacdo pode
transformar as condi¢bes de vida dos individuos e fomentar o
desenvolvimento local. Além disso, ao analisar os beneficios da
EJA, o artigo destaca aspectos importantes no processo de
formulacdo de politicas publicas, que devem considerar as
particularidades regionais e os desafios enfrentados pelos
programas de alfabetizacdo, uma wvez que a educacdo,
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especialmente em contextos de vulnerabilidade, tem o potencial
de promover ndo apenas o desenvolvimento individual, mas
também o crescimento econdmico e a coesao social.

2 REFERENCIAL TEQRICO

A EJA tem se consolidado como uma estratégia central
para a reducdo do analfabetismo no Brasil, especialmente em
areas rurais e municipios de menor porte. A modalidade é
voltada para jovens e adultos que, por diferentes razdes, ndao
tiveram acesso a educacdo formal durante a idade regular, sendo
uma alternativa para a correcdo dessas lacunas educacionais.

Freire (1987) argumenta que a educacdo, em especial
aquela voltada para adultos, deve ser uma préatica libertadora,
capaz de transformar ndo apenas o conhecimento técnico dos
individuos, mas também sua consciéncia critica. Nesse sentido, a
EJA ndo apenas oferece aos seus alunos a oportunidade de
aprender a ler e escrever, mas também permite a integracdo
desses individuos na sociedade de maneira mais efetiva, tanto
social quanto economicamente.

Em localidades como Jaciara (MT), essa modalidade de
ensino  representa uma importante ferramenta de
desenvolvimento social, uma vez que se trata de regido com
caracteristicas socioeconémicas desafiadoras. Segundo Gadotti
(2003), a EJA precisa ser compreendida como uma educacdo
contextualizada, capaz de responder as especificidades locais, e
ndo apenas como um programa de compensacdo educacional.

Contudo, a infraestrutura limitada, a falta de politicas de
incentivo a permanéncia dos alunos e a dificuldade de conciliar
trabalho e estudo sdo desafios recorrentes, como apontam Pinto
e Melo (2020), dificultando a implementacdo eficaz dos
programas de EJA. Essas barreiras estruturais exigem solucdes que
vao além das questdes pedagdgicas tradicionais.

Ao mesmo tempo, observa-se que, apesar desses
obstaculos, a EJA tem mostrado resultados positivos no que diz
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respeito ao aumento da autoestima dos participantes e a
melhoria de suas condi¢bes de vida. Freire (1997) e Gadotti
(2015) reforcam que a educa¢@o nao deve ser vista apenas como
uma transmissdo de conteido, mas como uma préatica que pode
transformar vidas e promover uma cidadania ativa.

Dessa forma, a andlise dos impactos da EJA precisa
considerar ndo apenas os resultados educacionais, mas também
os efeitos sociais e econdbmicos associados, buscando
compreender de que forma essa modalidade de ensino pode
contribuir para a transformacgao social em pequenos municipios.

2.1 Contribui¢des da EJA no desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita

A EJA tem se mostrado como uma alternativa assertiva
para garantir o direito a educacdo a individuos que, por
diferentes motivos, ndo completaram o ensino béasico durante a
infancia ou juventude. Em municipios de pequeno porte, como
Jaciara, sua importancia é ainda maior, pois as limita¢des
impostas pelas condicdes geogréficas e socioecondmicas
dificultam o acesso a oportunidades educacionais formais (Pinto;
Melo, 2020).

Nesses contextos, a EJA se configura ndo apenas como
uma solucdo para a alfabetizacdo, mas também como um meio
de inclusdo social e desenvolvimento pessoal, contribuindo
diretamente para a aquisicdo e o aprimoramento das habilidades
de leitura e escrita. No entanto, a alfabetizacdo promovida pela
EJA vai além do simples dominio técnico de ler e escrever.
Conforme Freire (1987), a alfabetizacdo deve ser entendida
como um caminho para a conscientizacao critica, em que o aluno
ndo apenas domina cédigos linguisticos, mas também é capaz de
interpretar o mundo ao seu redor, questionando sua realidade.

Esse processo conscientizador ¢é particularmente
relevante na EJA, em que os alunos geralmente carregam consigo
experiéncias e saberes informais que podem ser integrados ao
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processo de aprendizagem. lsso enriquece o ensino, tornando a
alfabetizacdo mais significativa e prdxima da realidade dos
alunos (Albuquerque; Leal, 2015). Assim, a EJA tem o potencial
de transformar o processo de aprendizagem em um espaco de
troca de conhecimentos e construcdo conjunta do saber.

Além disso, a metodologia adotada pela EJA, que
valoriza o conhecimento prévio dos alunos, facilita o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Segundo
Silva (2021), esse reconhecimento do saber do aluno é
fundamental para que o processo de alfabetizacdo seja bem-
sucedido, pois permite que o educando perceba a relevancia do
que aprende em seu cotidiano. A integracdo entre o
conhecimento informal dos alunos e o contetido escolar reforca
a autonomia dos estudantes, o que aumenta sua motivacao e seu
engajamento.

Para tanto, Albuquerque e Leal (2015) apontam que a
metodologia da EJA deve valorizar o conhecimento prévio dos
alunos, permitindo que eles integrem suas vivéncias ao
aprendizado, o que aumenta o engajamento e facilita o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, uma vez
que, de acordo com os autores, esse reconhecimento do saber
do aluno é fundamental para que o processo de alfabetizacdo
seja bem-sucedido, pois permite que o educando perceba a
relevancia do que aprende em seu cotidiano.

Além disso, este estudo também revelou que as préaticas
pedagébgicas adotadas na EJA variam significativamente
conforme o contexto em que estdo inseridas. Em &reas
interioranas e de menor porte, como Jaciara (MT), a adaptacdo
de materiais e métodos pedagdgicos é essencial para responder
as especificidades dos alunos, sendo muitos deles trabalhadores
rurais ou pequenos comerciantes, cujas rotinas exigem
flexibilidade e contextualizacdo dos contetidos.

Menezes e Oliveira (2021) argumentam que o sucesso da
alfabetizacdo depende da capacidade de conectar os conteddos
ao cotidiano do aluno, fazendo com que ele se sinta parte ativa
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do processo de constru¢do do conhecimento. Essa abordagem
personalizada faz com que o aluno se sinta valorizado e
compreendido dentro de seu contexto de vida, o que facilita a
aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita.

Nesse sentido, conforme apontado por Menezes e
Oliveira (2019), o curriculo contextualizado é uma das
estratégias que podem contribuir para a eficacia da alfabetizacdo
na EJA ao conectar os contelidos a realidade vivida pelos
estudantes, aumentando sua aplicabilidade e o impacto no
cotidiano. Dessa forma, ao contribuir para o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita, a EJA também capacita os
alunos a participarem de maneira mais ativa na sociedade, o que
vai além do dominio da leitura e escrita técnica. A alfabetizacdo
torna-se uma porta de entrada para uma participacdo social mais
ampla e consciente, conforme discutido por Freire (1997).

Em dltima anélise, os beneficios da EJA para a
alfabetizac@o em municipios como Jaciara vao além do
desenvolvimento técnico. O impacto na autoestima e na
capacidade de interagir de forma mais qualificada com o meio
social reflete a importdncia da educacdo como um direito
fundamental. Segundo Ribeiro (2022), a alfabetizacdo via EJA
tem o potencial de transformar vidas ao criar oportunidades reais
para os individuos desenvolverem suas capacidades e exercerem
plenamente sua cidadania.

Além disso, o desenvolvimento dessas habilidades
também favorece o surgimento de impactos sociais e
econdmicos, que serdo analisados no tépico seguinte.

2.2 Beneficios sociais e econdmicos decorrentes da alfabetiza¢dao
via EJA

Os impactos da alfabetizacdo ndo se limitam ao
desenvolvimento das habilidades cognitivas dos individuos. A
EJA também desempenha um papel fundamental na
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transformacdo social e econdmica dos participantes,
proporcionando-lhes novas oportunidades de inser¢cdo no
mercado de trabalho e aumentando suas chances de melhorar
suas condi¢cdes de vida.

Segundo Silva e Santos (2020), a alfabetizacdo dos
jovens e adultos tem um efeito direto sobre a autoestima dos
alunos, que passam a se sentir mais capazes e autbnomos em suas
relagdes sociais e profissionais. No contexto de Jaciara (MT), os
beneficios da alfabetizacdo sdo evidentes, especialmente apds a
implementacdo do programa Muxirum de Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos, lancado pela Secretaria de Educacdo do Estado
de Mato Grosso (SEDUC/MT), que resultou em uma reducédo de
42% na taxa de analfabetismo entre 2021 e 2023 (Prefeitura de
Jaciara, 2023).

Esse percentual representa cerca de 2.200 pessoas que
foram alfabetizadas, sendo que 18% delas optaram por dar
continuidade aos seus estudos por meio da EJA (Prefeitura de
Jaciara, 2023), demonstrando o impacto positivo da educacdo
na inclusdo social e nas oportunidades econdmicas desses
individuos.

Esses dados revelam o impacto direto da alfabetizacdo
na melhoria das condi¢bes socioecondmicas dos participantes.
Segundo a pesquisa de Soares (2021), a alfabetizacdo tem uma
relacdo direta com o aumento da empregabilidade e a melhoria
dos salédrios dos individuos alfabetizados. O acesso a educacé@o
basica permite que os individuos acessem melhores
oportunidades de trabalho, tanto no setor formal quanto no
informal, o que amplia suas possibilidades de sustento e
promove maior estabilidade financeira.

Sobre a modalidade EJA, em cidades pequenas, Ribeiro
(2008) afirma que se trata de uma ferramenta eficaz na redugao
das desigualdades sociais, oferecendo a inclusdo de individuos
que, de outra forma, estariam a margem das oportunidades
econdmicas. Assim, a alfabetizacdo amplia as possibilidades de
participacdo dos individuos em atividades produtivas, tanto no
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setor formal quanto no informal, além de fortalecer o vinculo
com a comunidade local, conforme evidenciado nas anélises de
Arroyo (2005).

Destaca-se que o impacto da alfabetizacdo vai além da
esfera econdmica. De acordo com Diniz (2022), a alfabetiza¢do
promove uma maior integracdo social dos individuos,
permitindo-lhes participar mais ativamente das decisbes que
afetam suas comunidades. A educagdo é, assim, um motor nao
s6 de desenvolvimento econdmico, mas também de coesdo
social, uma vez que os individuos alfabetizados tendem a exercer
seus direitos civis e politicos de maneira mais ativa e consciente.

Além disso, os efeitos da alfabetizacdo sobre a vida
comunitéria e civica sdo igualmente significativos. Freire (1997)
destaca que a educacdo, quando emancipada, permite que os
individuos se reconhecam como agentes de mudanca em sua
sociedade. Nessa perspectiva, conforme sinalizado por Silva e
Santos (2020), o processo de alfabetizacdo impacta diretamente
a forma como os individuos se percebem em suas relagdes sociais
e profissionais, oferecendo-lhes maior autonomia e confianca.

Outro aspecto relevante é que a alfabetizacdo via EJA
ndo apenas proporciona novas oportunidades de emprego, mas
também melhora a qualidade de vida dos participantes ao
permitir que se tornem mais independentes e autbnomos em suas
decisdes diérias. Segundo Martins (2022), a alfabetizacdo oferece
ferramentas para que os individuos possam lidar melhor com os
desafios do dia a dia, como a compreensdo de documentos
oficiais, o acesso a servicos publicos e a capacidade de exercer
plenamente sua cidadania.

Isso é evidente em programas como o Muxirum de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, que, em Jaciara (MT),
possibilitou a redu¢do do indice de analfabetizagdo do municipio
(Prefeitura de Jaciara, 2023), surgindo novas oportunidades de
insercdo no mercado de trabalho e, por conseguinte,
promovendo uma inclusdo social mais efetiva, o que é
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especialmente relevante em pequenos municipios com limita¢des
socioecondmicas.

Nesse sentido, Menezes e Oliveira (2019) reforcam que
a continuidade dos estudos apds a alfabetizacdo amplia as
possibilidades de integracdo produtiva dos individuos tanto no
setor formal quanto no informal. Isso gera uma transformacao
ndo apenas individual, mas também comunitéria, fortalecendo a
coesdo social e permitindo o desenvolvimento local. Assim, a
alfabetizacdo pela EJA, além de capacitar o individuo, fortalece
sua participacdo civica, como aponta Freire (1997), uma vez que
se educar é também reconhecer-se como parte ativa de sua
comunidade e do processo de mudancga social.

Dessa forma, ao analisar os beneficios sociais e
econdmicos proporcionados pela EJA, reconhecemos o impacto
continuo que a alfabetizacdo tem sobre a vida dos participantes.
No entanto, embora os beneficios sejam evidentes, os programas
de EJA também enfrentam desafios considerdveis que limitam seu
alcance e eficdcia. A seguir, serdo abordados os principais
obstéculos enfrentados pela EJA e como esses desafios afetam a
continuidade dos estudos e a inclusao social dos individuos.

2.3 Desafios enfrentados pelos programas de EJA em Jaciara

Apesar dos avancos, a EJA enfrenta diversos desafios no
municipio de Jaciara. Entre os obstaculos mais evidentes, estdo a
infraestrutura educacional inadequada, a falta de materiais
pedagdgicos especificos para o contexto rural e a dificuldade de
conciliar os horérios de trabalho dos alunos com as aulas.

De acordo com o relatério da SEDUC/MT de 2023, um
dos principais entraves ao sucesso pleno dos programas de
alfabetizacdo e EJA é justamente a necessidade de adaptacdo do
curriculo e dos materiais didéticos as realidades locais,
especialmente nas areas rurais (Mato Grosso, 2023).

Esse desafio de adequacdo curricular é ainda mais
complicado quando se leva em conta a diversidade do publico-
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alvo da EJA. Segundo Diniz (2022), muitos alunos enfrentam
condi¢bes de trabalho informais e precarias, o que exige
flexibilidade por parte dos programas educacionais. Além disso,
as barreiras logisticas, como o acesso ao transporte escolar em
dreas rurais, dificultam a permanéncia desses alunos nos
programas. Isso reforca a importancia de politicas publicas que
assegurem a continuidade educacional e o suporte necessério
para estudantes que vivem em regides afastadas dos centros
urbanos.

Para enfrentar esses desafios, a SEDUC/MT tem
promovido formac¢des direcionadas aos gestores educacionais e
profissionais que atuam na EJA, como a realizada em outubro de
2022 (Mato Grosso, 2022). Essa formac¢do teve como foco
discutir as especificidades dos alunos da EJA, que incluem
trabalhadores, donas de casa, aposentados e até pessoas privadas
de liberdade.

Durante o evento, foram abordadas as dificuldades
encontradas tanto pelos professores quanto pelos alunos, como
a conciliacdo dos estudos com as responsabilidades profissionais
e pessoais, sendo um dos pontos destacados a necessidade de
promover um ensino contextualizado, capaz de responder as
demandas de uma clientela com perfis sociais diversos (Mato
Grosso, 2022).

Outro fator critico abordado nas formacdes foi a evasao
escolar, que atinge altos indices entre os alunos da EJA. Segundo
Ribeiro (2022), a principal razdo para essa evasao é a falta de
politicas de incentivo financeiro e de apoio social para que os
alunos consigam se manter nos estudos.

Muitas vezes, a necessidade de priorizar o sustento
familiar impede que os alunos sigam adiante com sua educacéo,
reforcando o ciclo de exclusdo educacional e social. A criacdo de
mecanismos que promovam a permanéncia dos alunos na EJA,
como bolsas de estudo e horérios mais flexiveis, € uma medida
apontada por especialistas para mitigar esses efeitos.
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Além disso, a formag¢do continua dos professores foi
identificada como um fator critico para melhorar a qualidade do
ensino na EJA. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2022), a
capacitacdo dos educadores que atuam na EJA é fundamental
para lidar com as particularidades desse publico.

Durante a forma¢do promovida pela SEDUC/MT em
2022, discutiu-se ainda a importancia de requalificar e expandir
a oferta da EJA, garantindo que as estratégias pedagdgicas sejam
adequadas as necessidades especificas dos adultos (Mato Grosso,
2022). Essas a¢Oes visam ndo apenas erradicar o analfabetismo,
mas também promover a inclusdo de pessoas que enfrentam
barreiras de acesso a educacdo basica, como trabalhadores e
migrantes.

Segundo Martins (2021), outro ponto crucial é que a
formacdo docente precisa incluir o desenvolvimento de
habilidades para trabalhar com a diversidade de faixas etérias e
perfis dos alunos da EJA. Muitos professores da rede publica de
ensino encontram dificuldades em adaptar suas préticas para
atender as demandas desse publico heterogéneo, que inclui
jovens que abandonaram a escola e adultos que estdo
retomando seus estudos apds anos de afastamento. O
desenvolvimento de metodologias especificas para lidar com
analfabetismo funcional e a conciliacdo entre trabalho e estudo
sdo temas cada vez mais debatidos nas formagdes.

Uma das dificuldades recorrentes mencionadas na
literatura é a alta taxa de evasao escolar entre os alunos da EJA.
Isso ocorre muitas vezes devido as pressdes econdmicas
enfrentadas pelos estudantes, que precisam priorizar suas
atividades laborais em detrimento da educa¢do formal. Como
observado por Soares (2015), a falta de politicas publicas que
integrem de maneira efetiva os programas de EJA as demandas
socioecondbmicas locais € um dos principais entraves para o
sucesso desses programas.

85



Além disso, hd uma caréncia de formagdo continua e
especifica para os educadores que atuam na EJA. Conforme
apontado pelo relatério do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2022), a falta de
capacitacdo direcionada aos professores da EJA é um dos fatores
que limitam a qualidade do ensino nessa modalidade. O estudo
destaca que a diversidade do publico da EJA, que inclui desde
jovens até adultos com anos de afastamento escolar, exige
abordagens pedagdgicas diferenciadas, incluindo metodologias
que tratam o analfabetismo funcional e a conciliacdo entre
trabalho e estudo.

Gadotti (2003) e Arroyo (2005) ja apontavam a
importancia de investir na formagdo continuada dos educadores,
uma necessidade que permanece atual, visto que a formacgao
especifica e adaptada as peculiaridades da EJA ainda é
insuficiente. Portanto, para que os programas de EJA em Jaciara
possam alcancar seu pleno potencial, é necessario continuar
investindo na formacdo dos educadores e na criacdo de
estratégias pedagdgicas que considerem a realidade
socioecondmica dos alunos.

A flexibilizacdo dos horéarios, o desenvolvimento de
materiais diddticos contextualizados e a oferta de apoio
financeiro continuo para os estudantes sdao fundamentais para
garantir a permanéncia e o sucesso dos alunos nos programas de
alfabetizacdo.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo adotou uma abordagem qualitativa
fundamentada na revisdo de literatura para analisar os impactos
da EJA na alfabetizacdo e inclusdo social em Jaciara, Mato
Crosso. A metodologia foi delineada para investigar as
contribuicdes educacionais e os desafios enfrentados pelos
programas de EJA em um municipio de pequeno porte, com foco
nas condi¢des socioecondmicas locais e nas limitagdes estruturais
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que influenciam o desenvolvimento e a continuidade da
educacdo de adultos. Dessa forma, a revisdo incluiu fontes
académicas, relatérios institucionais e publicacbes especificas
sobre a EJA e alfabetizacdo, buscando consolidar e sintetizar o
conhecimento existente sobre o tema.

O processo de coleta de dados concentrou-se na selecdo
de artigos, livros e relatdrios publicos publicados nas duas ultimas
décadas, que exploram a realidade da EJA em contextos rurais e
urbanos de pequeno porte. A pesquisa foi realizada em bases de
dados como Scielo, Google Scholar e periédicos especificos de
Educacéo e Politicas Publicas, garantindo uma anélise abrangente
e atualizada. O critério de inclusdo envolveu estudos que
abordassem ndo apenas a alfabetizacdo, mas também os
impactos sociais e econdmicos da EJA, oferecendo uma visao
mais ampla das potencialidades dessa modalidade educacional.

Apds a coleta, foi realizada uma anélise critica das obras
selecionadas, que foi organizada em trés categorias principais:
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, beneficios
sociais e econdmicos e desafios enfrentados pela EJA em Jaciara.
Cada uma dessas categorias foi explorada com base nos objetivos
especificos delineados para este estudo, permitindo identificar os
avangos e limita¢des da EJA em promover a inclusdo educacional
e social dos participantes.

A andlise dos dados permitiu identificar lacunas tedricas
e préaticas, como a necessidade de contextualizacdo curricular e
o suporte financeiro para os alunos da EJA em regides de menor
porte. A revisdao destacou que, apesar dos beneficios observados,
ainda existem obstaculos significativos que dificultam o acesso
continuo dos alunos a educa¢do. A sintese dos dados obtidos
direciona as discussdes para a importancia de politicas publicas
mais adaptadas as especificidades regionais, essenciais para o
sucesso dos programas de alfabetizagdo em éareas rurais.

Por fim, a metodologia adotada justifica-se pela
necessidade de compreender as dinamicas locais de Jaciara e o
papel transformador da EJA no municipio. Ao apresentar um

87



panorama dos desafios e impactos, este estudo contribui para um
entendimento mais aprofundado dos fatores que influenciam a
eficicia da EJA, oferecendo subsidios para futuras pesquisas e
desenvolvimento de estratégias voltadas a promog¢do da
educacdo e inclusao social.

4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A andlise dos dados coletados sobre a EJA em Jaciara
(MT) revelou impactos significativos na alfabetizacdo e inclusdo
social dos participantes, alinhando-se ao objetivo geral de
investigar a influéncia da EJA nas habilidades de leitura e escrita
e em suas condi¢des socioecondmicas. Observou-se que a EJA
tem proporcionado uma melhora substancial nas competéncias
de leitura e escrita, essenciais para o desenvolvimento social e
econdmico de adultos que ndo completaram o ensino bésico na
idade regular (Menezes; Oliveira, 2019).

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico, a
contribuicdo da EJA no desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita é notdria. As metodologias de ensino
empregadas enfatizam a valorizagdo do conhecimento prévio
dos alunos, o que facilita a aprendizagem e fortalece a
autonomia dos participantes. Esse modelo se mostrou eficaz,
especialmente ao utilizar uma abordagem contextualizada que
considera a realidade cotidiana dos estudantes, muitos deles
envolvidos em atividades rurais e informais (Silva, 2021).

O segundo objetivo especifico, relacionado aos
beneficios sociais e econdmicos, também foi alcancado. Dados
indicam que a alfabetizacdo via EJA trouxe melhorias na
autoestima dos alunos e aumentou as oportunidades de insercao
no mercado de trabalho, mesmo em atividades informais.
Participantes alfabetizados relataram um sentimento de maior
inclusdo social e autonomia na tomada de decisGes diarias,
reforcando a EJA como um meio de desenvolvimento pessoal e
social (Diniz, 2022).
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Os dados coletados evidenciaram ainda que a EJA em
Jaciara contribui para a coesdo social, pois, ao serem
alfabetizados, os individuos sentem-se mais preparados para
exercer seus direitos e participar das decisdes que impactam suas
comunidades. Esse impacto é reforcado por autores como Freire
(1987), que destaca a alfabetizaggo como um processo de
conscientizacdo e transforma¢do social, permitindo aos
educandos o desenvolvimento de uma cidadania mais ativa.

No entanto, foi constatado que a EJA em Jaciara
enfrenta desafios que limitam seu alcance e eficacia. A
infraestrutura inadequada, a falta de materiais pedagdgicos
contextualizados e o horéario das aulas sdo barreiras recorrentes.
Muitos alunos da EJA precisam conciliar o trabalho com os
estudos, o que limita a frequéncia as aulas. Tais limitacdes, como
observado em outros estudos, afetam a continuidade e a
conclus@o dos programas de alfabetizacdo (Mato Grosso, 2023).

Comparando com a literatura, percebe-se que esses
obstéculos sdo comuns em contextos rurais e municipios de
pequeno porte. A necessidade de flexibilizar os horérios e
adaptar os contelidos a realidade local dos alunos é amplamente
defendida por estudiosos da EJA, como Gadotti (2003), que
propde a contextualizacdo pedagdgica como uma estratégia
essencial para a efetividade do ensino.

Outro ponto critico destacado foi a evasao escolar, um
dos desafios que persistemm nos programas de EJA. O estudo
revelou que a auséncia de politicas de incentivo financeiro é um
dos principais motivos para que os alunos abandonem os
estudos. A falta de apoio social e financeiro faz com que muitos
precisem priorizar o sustento familiar em detrimento da
educacdo, reforcando o ciclo de exclusao social (Ribeiro, 2022).

Um aspecto identificado como essencial para o sucesso
da EJA é a formacdo continuada dos educadores, que enfrentam
o desafio de atender a um publico diversificado e com multiplas
necessidades. Nesse sentido, a falta de capacitacdo especifica para
os professores da EJA pode limitar a qualidade do ensino e

89



dificulta a aplicac@do de metodologias adequadas as caracteristicas
dos alunos adultos. Assim, o processor de formagdo continua dos
professores mostra-se um meio assertivo para garantir uma
abordagem mais inclusiva e adaptada, essencial para o sucesso
dos programas de alfabetizacdo (Gadotti; Romao, 2015).

Além da formacdo dos educadores, a flexibilizacdo
curricular também foi apontada como uma necessidade. Em
areas como Jaciara, adaptar o curriculo para incorporar temas
do cotidiano dos alunos, como questdes relacionadas ao
trabalho rural e a economia informal, pode facilitar o
aprendizado e aumentar a motivagdo dos participantes
(Menezes; Oliveira, 2019).

Dessa forma, os dados analisados confirmam que a EJA
desempenha um papel significativo na transformag¢édo social,
especialmente, em municipios como Jaciara. Isso porque, além
de promover a alfabetizacdo, a EJA oferece aos participantes
uma chance de melhorar suas condi¢des de vida, exercer sua
cidadania e contribuir para o desenvolvimento local (Prefeitura
de Jaciara, 2023). Esses resultados corroboram com estudos
anteriores que indicam a EJA como uma ferramenta de inclusdo
social e econdmica.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A EJA em Jaciara (MT), assim como em outros pequenos
municipios brasileiros, apresenta-se como um instrumento
poderoso para a inclusdo social e o desenvolvimento
educacional de uma parcela da populacdo historicamente
excluida do sistema formal de ensino. Os resultados deste estudo
revelam que, mesmo diante de desafios estruturais e
socioecondmicos, a EJA tem desempenhado um papel crucial na
reducdo do analfabetismo e na criagdo de novas oportunidades
de participacdo social e econdmica para seus alunos.

As evidéncias indicam que a alfabetizacdo promovida
pela EJA transcende a simples aquisicdo de habilidades técnicas
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de leitura e escrita. Como enfatizado por Freire (1987), o
processo de alfabetizacdo, quando tratado de forma critica e
emancipatéria, contribui para o desenvolvimento de uma
consciéncia social mais ampla, capacitando os alunos a refletirem
sobre suas proprias realidades e a agirem como agentes
transformadores em suas comunidades.

No caso especifico de Jaciara, o impacto positivo da EJA
é reforcado pela implementacdo de préaticas dentro dessa
modalidade, como o programa Muxirum de Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos, que conseguiu reduzir a taxa de analfabetismo
em 42% entre 2021 e 2023. lIsso demonstra que, com
investimento adequado e estratégias contextualizadas, é possivel
alcancar resultados significativos em pequenos municipios, onde
as barreiras para a educacdo formal sdo maiores.

Contudo, os desafios persistem. A infraestrutura
inadequada, a falta de materiais pedagdgicos contextualizados e
a necessidade de flexibilizar os horarios para acomodar as
responsabilidades laborais dos alunos s@o obstaculos que afetam
diretamente a eficdcia dos programas de EJA. Esses fatores
exigem uma adaptac¢do constante das politicas educacionais para
garantir que as necessidades especificas dos alunos sejam
atendidas.

Além disso, a alta taxa de evas@o entre os alunos da EJA,
em grande parte devido as pressdes econdmicas e sociais
enfrentadas por esses individuos, ressalta a importancia de
politicas publicas que integrem educacéo e trabalho. A oferta de
incentivos financeiros e programas de apoio, como bolsas de
estudo, poderia contribuir para uma maior retencdo de alunos e
para o sucesso dos programas de alfabetizacdo.

A formacdo continua e especializada dos educadores
também se mostra como uma necessidade urgente. A diversidade
do publico da EJA, que inclui trabalhadores, donas de casa,
aposentados e até pessoas privadas de liberdade, exige uma
capacitacdo especifica, que permita aos professores lidarem com
as particularidades desse contexto. Nesse sentido, programas de

91



formacdo que promovam o uso de metodologias ativas e
contextualizadas s@o essenciais para a melhoria da qualidade do
ensino.

Por fim, a alfabetizacdo ndo deve ser vista apenas como
uma questdo técnica, mas como um processo transformador,
capaz de modificar ndo sé a vida dos individuos, mas também a
dindmica social e econémica das comunidades em que vivem. O
fortalecimento dos programas de EJA em pequenos municipios,
como Jaciara (MT), pode ser uma das chaves para o
desenvolvimento sustentavel dessas regides.

Conclui-se, assim, que, embora a EJA tenha gerado
resultados significativos em Jaciara nos Gltimos anos, é necessério
um esforco continuo de adaptacdo e investimento para que seus
beneficios sejam plenamente aproveitados e potencializados,
visando mitigar plenamente a analfabetizacdo na localidade.

Para tanto, a expansao de politicas puiblicas deve levar
em consideracdo as especificidades locais, o que, ao serem aliadas
ao fortalecimento da formagao de educadores, seréd fundamental
para garantir que a EJA continue a desempenhar seu papel
central na promoc¢do da inclusdo social e no desenvolvimento
educacional de adultos em &reas rurais e de pequeno porte.
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Capitulo A AUSENCIA DO FIM EM O CASTELO,
DE KAFKA

Daniela Patricia Pereira dos Santos

Era jd noite quando K. chegou. A aldeia jazia
afundada na neve. Do monte do Castelo, nada; so
bruma e escuriddo a toda a volta; nenhuma luz,
nem a mais débil, deixava adivinhar o grande
Castelo. K. deteve-se na ponte de madeira que, da
estrada, ia dar @ aldeia, e longo tempo ali ficou, de
olhos erguidos para o vazio aparente. (Kafka,20I0,
p-06)

A narrativa que leva o leitor a auséncia de lugar logo no
inicio do texto literério, a um vacuo desconcertante, dd o tom
ao romance O Castelo de Franz Kafka (2010). Se por um lado,
o espaco é algo incerto, por outro e concomitantemente, o
tempo em que perpassa a narrativa também é impreciso. As
evidéncias sdo reservadas ao conflito entre a atmosfera medieval
em torno do castelo e a maquina burocrética estratificada entre
Os servos, escrivaes e mensageiros. Um contexto controverso em
que a relacdo tempo-espaco “serve de nd, as vezes, ponto
culminante ou mesmo desfecho (final) do enredo”, (Bakhtin,
2002, p. 222) conforme a proposta do autor no texto Formas
de tempo e de cronotopo no romance — ensaios de poética
historica. No caso da trama em questdo, o pensamento
bakhtiniano se aplica ao né que amarra a relacdo entre aldeia e
castelo, ao ponto culminante estabelecido pela aflicdo de viver
em um mundo sem saida, burocrético e disfuncional, em estado
de alienacdo e também a auséncia de desfecho final por motivos
investigados neste ensaio.

A complexidade do cronotopo em O Castelo perpetua
durante toda a obra literaria. O imbroéglio estabelece a aura de
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que o espaco é um lugar utdpico e que Os personagens sao
limitados a uma existéncia pré-estabelecida pelo sistema
burocrdtico. O protagonista K., um suposto agrimensor
requisitado por um conde para prestar seus servicos ao castelo,
se depara diante de um lugar inatingivel, apesar do esforco
permanente para cumprir o seu chamado de chegar até o
destino. A histéria j& comeca no meio, sem vinculo com o
passado, ndo héa pistas, ao longo do livro, de acontecimentos
prévios a histéria narrada ali de forma que seja possivel a
compreensdo da trama apenas a partir do presente e da
expectativa dos acontecimentos futuros que custam a acontecer.
Para o leitor, cabe o ponto de partida em que K. chega a aldeia
para atender um chamado das autoridades para atuar como
agrimensor, ao passo que as autoridades negam essa
convocacgdo. Essa desinformacdo é acentuada ao desenrolar da
narrativa de forma a gerar duvidas no leitor se K. é de fato um
agrimensor.

Os questionamentos, as desinformacdes e as incertezas
concebidos no enredo aumentam a medida que novos
personagens entram em cena e apresentam também suas versoes.
Os personagens de O Castelo sdo apresentados prontos, sem
pistas sobre suas origens e, no caso do protagonista, sem mesmo
o seu préprio nome, chamado apenas pela inicial K. A ele, de
suposto agrimensor, no evoluir da trama, resta o papel de
servente de escola diante de um perturbador e absoluto vazio
informativo. E nesse deslocamento de lugar, de identidade, de
fungdo social, na redugdo do sujeito as estratificacdes sociais que
K. passa a integrar a hierarquia, a ser uma engrenagem dessa
estrutura e assume uma existéncia possivel ja pré-estabelecida
imposta na aldeia. E em meio ao nebuloso labirinto de espaco-
tempo que K. tenta resolver o impasse burocratico para chegar
até ao castelo, numa luta desigual contra todo um sistema que o
absorve e causa alienagdo.

Diante disso, K. assume esse elemento solitario ainda
que em resignacdo, é consumido pela burocracia em que os
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absurdos se perdem em suas complica¢des, vai de encontro ao
Estado, mas encontra a indiferenca e o siléncio. Uma
representacdo da estrutura de existéncia social em que o sujeito
experimenta a imersdao naquilo que ndo tem controle. A obra
de Kafka é um mergulho na resiliéncia dos personagens
aprisionados, a servico da burocracia em que as estruturas sdo
muito mais sélidas, s@o muito mais fortes que o sujeito e sobre
as quais nao hé qualquer capacidade de interferéncia. Até mesmo
a figura do professor, aquele que dispde do conhecimento e da
partilha, estd colocada na engrenagem da estrutura burocréatica
em formato institucional, visivelmente estabelecida, por uma
relacdo soélida de poder e na ordem do poder. O professor, em
O Castelo, assim como todos os outros personagens sao pecas
dessa engrenagem a servico do Estado e estdo mais preocupados
com a suas prdprias existéncias do que qualquer projeto idealista
ou outras questdes éticas humanitarias.

A estratégia do autor, a técnica narrativa, a construgdo
da obra fora do lugar-comum fazem transcender o
aprisionamento dos personagens para a angustia do leitor que
experimenta viver em um mundo sem saida, conforme o
pensamento de Lukacs “pois a forma do romance, como
nenhuma outra, é uma expressdo do desabrigo transcendental. ”
(Lukécs, 2000, p. 38). Ao sujeito, cabe as regras de ser
simplesmente o executor dentro de um universo aterrorizante.
Essa é a complexidade do discurso de um cronotopo que esta
elevado em um projeto de significacdo e é através dessa relacdo
espaco-tempo, dessa representacdo de ordenacdo do mundo,
representados na literatura, que o sujeito é obrigado a viver. A
luz da obra, é possivel perceber a consciéncia de Dostoiévski de
que “a falta de liberdade ndo consiste jamais em estar segregado,
e sim em estar em promiscuidade, pois o suplicio inenarravel é
ndo se poder estar sozinho.” (Dostoiévski, 2006. p. 35).

A angustia da existéncia de um lugar sem-saida, sem
porqués e sem respostas, aumenta a medida que a histéria
avanca e diante da expectativa de chegar a um lugar enigméatico
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e inatingivel. Nesse sentido, a no¢do de Descartes, de ndo aceitar
tudo passivamente, se aplica ao romance no sentido de gerar
inquietacdo e de mover o protagonista em resiliéncia para
persistir em cumprir sua missdo apesar da desinformacdo, da
omissdo, da negligéncia do sistema institucionalizado que
representam o Estado. Nessa estrutura narrativa, os dois espacos,
aldeia e castelo, ainda que sejam oposi¢do, sdo complementares
de uma estrutura sélida e que determina um certo jeito de viver
e ndo termina no romance. Externamente, é uma aldeia,
internamente, o aparato de uma instituicdo burocratica,
hierdrquica que ainda existe.

Nesse sentido a obra de Kafka apresenta um cronotopo
de dupla face: de um lado a aldeia que remete a um passado
medieval da sociedade europeia, da sociedade da concep¢édo do
processo de civilizacdo; e do outro lado estd a estrutura
institucionalizada que persiste até hoje. E na forca dessa relagdo
espaco-tempo estd a problematizacdo e determinagdo do
personagem. A aldeia é pequena, tem uma organizacdo rigida,
uma hierarquia, é respeitada, reconhecida e institui uma forma
de compreensdo de existéncia em que as pessoas se conhecem e
reconhecem o outro como pertencente ao mesmo grupo. Esse
principio identitério coloca o termo castelo contrapondo a
aldeia, uma vez que em relacdo ao castelo ndo ha qualquer senso
de reconhecimento ou pertencimento. Ao contrario. O
distanciamento e o estranhamento em relagdo a esse lugar
utdpico é que alimentam o embarag¢o da trama.

Dessa forma, O Castelo ndo tem principio criador do
deslumbre com o mundo da mesma forma que a sociedade atual
é resultado desse processo longinquo da humanidade,
representado na literatura. A complexidade desse discurso
polifénico é a compreensdo de que todo ato de enunciacdo
como este é um principio cultural de reminiscéncia de uma série
de valores para além do sujeito. O discurso, seja ele qual for,
defende valores de um processo de aprendizado. A repeticdo é
da contingéncia do discurso, é da complexidade da existéncia.
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Todo ato de fala faz viver culturalmente essas complexidades e
a obra de Kafka traz essa consciéncia, esse deslocamento e
desperta o leitor de forma perturbadora.

Nesse sentido, a crise existencial de K. é envolta de um
personagem que ndo encontra respostas para as questdes
humanas diante de um mundo calado e disfuncional. E K.
poderia ser qualquer um ou mesmo todos imersos em um mundo
movido pela mé&quina burocrética, e que, de certa forma, sdo a
propria maquina. Em Kafka, a resignacdo e a falsa esperanca ndo
significam fraqueza ou covardia, mas a sobrevivéncia fisica e
mental e a aceitacdo da sombra da fragilidade humana. Jung
(2015) argumenta que todo mundo tem o lado da sombra, a
versao sombria e oculta da personalidade. E na sombra que estdo
os instintos animais, de sobrevivéncia e manutencdo da espécie.
Hall complementa dizendo que “a sombra contém os instintos
basicos ou normais e é fonte de intuicdes realistas e de respostas
adequadas, importantes para a sobrevivéncia” (Hall, 2005, p.
42). Esse deslocamento para um lugar de dicotomia entre aldeia
e castelo, para a experiéncia de ser o outro em sua completude,
sO a arte é capaz de proporcionar.

Ao tomar ciéncia da incapacidade de vencer um sistema
impregnado pela burocracia e diante do siléncio absoluto, o
personagem vivencia o vacuo existencial que ndo tem fim assim
como O Castelo nao tem fim. A histéria ndo termina por que o
escritor morreu antes de finalizar o texto, mas por que o enredo
é atemporal e universal. Em um sentido figurado, em qualquer
lugar que terminasse a narrativa, a obra seria sempre infinita.
Kafka é um autor do século XX, contempordneo da Primeira
Guerra Mundial, do processo de urbanizacdo e todas as
incertezas geradas por tais circunstancias. A livro do escritor
permeia espaco e tempo, ecoa no presente século XX| e provoca
o deslocamento do leitor atual a esse caos burocratico que vive
a agonia da incapacidade, fragilidade e redu¢do dentro dessa
instituicdo burocrdtica em que todos estdo imersos. Uma
representacdo da alienacdo social frente a um sistema burocratico
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que supera o tempo e O espaco em um classico da literatura
universal. O Castelo, realmente, ndo tem fim.
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Capitulo DA SUBSERVIENCIA A EMANCIPAGAO:
UMA ANALISE SOBRE AS IDENTIDADES
EM TORTO ARADO

Daniela Patricia Pereira dos Santos
Marinei Almeida

1. INTRODUCAO

O estudo da constru¢do do projeto identitrio dos
personagens de Torto Arado pela via da observacdo da escalada
das vivéncias e convivéncias entre os resquicios do sistema
escravocrata no Brasil estdo no escopo desse artigo que considera
o trénsito das ideias de que os sujeitos migrantes promovem
identidades multiplas (Hall, 2003) e especialmente em relagdo
com outras identidades e com outros territérios reais ou
imaginarios (Glissant, 2011). O acesso as novas possibilidades de
existéncia sdo fundamentais para os personagens do romance
projetarem um futuro libertédrio dos traumas gerados pela
escraviddao do Brasil. Nesse sentido, a percep¢do da construcdo
das identidades dos moradores da fazenda Agua Negra, palco do
romance, estimula a uma profunda anélise e contribui para o
debate sobre a existéncia e a resisténcia da popula¢do negra no
contexto brasileiro.

O romance trata de propriedade e poder no que tange
a concentra¢do fundiéria e a disputa pela terra ao resgatar a
histéria e o legado da escraviddo no pais e ao mergulhar nas
profundezas do sertdo baiano, especificamente na Chapada
Diamantina, onde fica Agua Negra. A histéria é contada por trés
narradoras diferentes em primeira pessoa, as irmas Bibiana e
Belonisia e a encantada Santa Rita Pescadeira. O primeiro
capitulo, na voz de Bibiana, é intitulado Fio de corte, uma
referéncia ao acidente com a faca que fere a lingua das duas imas
e decepa a lingua de Belonisia, em uma representacdo da mulher
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negra historicamente silenciada pela sociedade brasileira. Bibiana
passa a intermediar a comunicacdo da irma. A partir da segunda
parte, Belonisia assume a narrativa no capitulo que tem o mesmo
nome do livro, uma mencdo a dificuldade de pronunciar as
palavras torto e arado com a lingua mutilada. Por fim, Santa
Rita Pescadeira narra o ultimo capitulo chamado Rio de sangue,
uma alus@do a morte violenta do militante Severo, marido da
Bibiana, ao lutar pelos direitos dos trabalhadores de Agua Negra
que vivem em condi¢des semelhantes a de escraviddao, sem
receber saldrios ou nem nenhum outro direito trabalhista, “Os
donos ja ndo podiam ter mais escravos, por causa da lei, mas
precisavam deles. Entdo, foi assim que passaram a chamar os
escravos de trabalhadores e moradores.” (Vieira Janior, 2019, p.
204).

As trés vozes femininas enaltecem o protagonismo da
mulher negra, na contramdo do projeto literario brasileiro em
que, tradicionalmente, prevaleceu a presenga de atores brancos
nos papéis principais. Dos romances publicados pelas principais
editoras brasileiras, os personagens negros s&o minoria, apenas
7,9%. (Dalcastagne, 2012). A considerar o género, “a ampla
predomindncia de homens brancos nas posicdes de
protagonista ou de narrador, enquanto as mulheres negras mal
aparecem” (Dalcastagne, 2012, p. 211). A escolha narrativa de
Torto Arado também é fundamental para a imersdo do leitor
na histéria sob o ponto de vista disruptivo em relacdo aos
esteredtipos da mulher preta na literatura marcados como mae
preta, empregada doméstica e prostituta (Gonzalez, 1984).

Bibiana e Belonisia s@o trabalhadoras rurais, filhas de
Zeca Chapéu Grande e Salustiana, netas de Donana e narram os
acontecimentos que vao da infancia “Quando retirei a faca da
mala de roupas [...] tinha pouco mais de sete anos.” (Vieira
Junior, 2019, p. 13) a maturidade “[...] essa procissdo de
lembrancas enquanto meu cabelo vai se tornando branco [...]"
(Vieira Janior, 2019, p. 170). Santa Rita Pescadeira, por sua vez,
por ser uma consciéncia sem corpo e atemporal, traz
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informacgdes importantes para a compreensdo da trama desde da
didspora africana, “[...] da travessia pelo oceano de um
continente para outro.” (Vieira Junior, 2019, p. 243), que
provocou o deslocamento forcado dos negros escravizados até
as vivéncias dos personagens na fazenda Agua Negra. Dessa
forma, o enredo se desenvolve em diferentes planos temporais,
alterna entre o presente e o passado e, gradativamente,
apresenta as pistas para a projecdo de um futuro libertario dos
personagens de 7Torto Arado. Esses sinais para a emancipagdo sao
mais evidenciados na segunda fase quando as irmas narradoras
jé& sdo adultas. A alternancia de tempo permite que o leitor
acompanhe a evolucdo da constituicdo da identidade dos
personagens em “um lugar que se assume, uma costura de
posicdo e contexto”. (Hall, 2003, p. 15-16) ao passo que a
identidade coletiva é configurada pelo entrelacamento dessas
vivéncias e convivéncias.

2 DESENVOLVIMENTO

A escalada de acontecimentos que atravessam o tempo
e o espaco, desde a migracdo dos escravizados do continente
africano até a formacdo da fazenda Agua Negra sdo permeados
pela exploracdo, violéncia e sofrimento “Medo dos castigos, dos
trabalhos, do sol escaldante [...] medo de existir. Medo de que
ndo gostassem de vocé, do que fazia, que ndo gostassem do seu
cheiro, do seu cabelo, de sua cor.” (Vieira Janior, 2019, p. 178).
Dessa forma, em meio as dores existenciais, as identidades dos
personagens vdo se constituindo. Entre os elementos da
constituicdo identitdria, o nome é considerado como como
parte do sujeito (Balzac, 1991). Em Torto Arado, todos
personagens tém nomes expressivos, mas Os sobrenomes nao
aparecem no enredo com exce¢do de José Alcino da Silva, o Zeca
Chapéu Grande, e da familia Peixoto, proprietéria da fazenda.
O documento de identidade, no entanto, a prova de que uma
pessoa existe diante da lei é negada a esses descendentes de
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negros escravizados, principalmente os mais idosos. “De Donana
sé sabifamos que a chamavam assim [...] Quando morreu, ndo
tinha sequer documento” (Vieira Janior, 2019, p. 165).

A ocupacdo é outra caracteristica que compde O
universo da subjetividade dos personagens de Torto Arado e
entrelaca os atores em uma trama de identificagdo. A matriarca
da familia, avé de Bibiana e Belonisia, Donana foi a parteira que
pegou muitas criancas nascidas na comunidade, “Ela faria os
partos das trabalhadoras da fazenda até poucos dias antes de sua
morte.” (Vieira Janior, 2019, p. 21) e ensinou o oficio para o
filho mais velho Zeca Chapel Grande, que mais tarde transferiu
a missdo a esposa, Salustiana. Zeca, além do trabalho na terra,
dedicava a vida a ser curador “Eram familias que depositavam
suas esperancas nos poderes de Zeca Chapéu Grande, curador de
jaré, que vivia para restituir a saide do corpo e do espirito aos
que necessitavam.” (Vieira Janior, 2019, p. 33).

O jaré é uma religido de matriz africana, desenvolvido
por mulheres escravizadas, uma fusdo das suas préprias praticas
de fé com crengas indigenas, catdlicas e espiritas, de acordo com
antropdlogo e pesquisador de religides de matrizes africanas no
Brasil Gabriel Banaggia (2015). No Brasil, o jaré é cultuado
somente na regido de Chapada Diamantina, na Bahia, e é,
portanto, um simbolo de resisténcia da cultura afro-brasileira. Em
Agua Negra, “[...] aquele jaré era tdo antigo quanto a fazenda e
os desbravadores daquela terra.” (Vieira Junior, 2019, p. 80).
Dessa forma, a crenca religiosa é outro elemento importante na
constru¢do da identidade individual e coletiva da comunidade e
um recurso utilizado pelos personagens para projetar a
emancipacdo das geracdes seguintes. A respeito do pai, Belonisia
diz que “[...] poderia ver em seu semblante a luta que havia
travado com as forcas da encantada Santa Barbara para que
tivéssemos um destino diferente do seu, para que ndo fossemos
analfabetos. (Vieira Junior, 2019, p. 95 - 96). Nesse aspecto, a
presenca do lider do jaré, o curador Zeca Chapéu Grande na
fazenda de Torto Arado representa a personificacdo da
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resisténcia da povo negro que migrou de Africa e assume uma
nova identidade, no novo espaco e no “entre lugar”: o lugar
onde o sujeito vai constituindo uma nova cultura e um discurso
frente as diferencas de raca/classe e género (Bhabha, 2013).

Outras evidéncias de como as identidades sao
construidas no romance sd@o as marcas nos corpos sofridos e
maltratados. Os dedos calejados, as maos rasgadas, os pés
perfurados, a pele ressecada e envelhecida sdo sinais de como
essa populacdo se percebe, aos olhos de Belonisia: “Todas nos,
mulheres do campo, éramos um tanto maltratadas pelo sol e
pela seca. Pelo trabalho &rduo, pelas necessidades que
passadvamos, pelas criangcas que pariamos muito cedo, uma atras
da outra, que murchavam nossos peitos e alargavam nossas
ancas.” (Vieira Janior, 2019, p. 119). A cor da pele é outro signo
da identidade e da ligagcdo dos sujeitos a ancestralidade africana,
Severo tinha “[...] a pele mais negra pela faina debaixo do sol.”
(Vieira Junior, 2019, p. 65), Belonisia via uma canoa nos
sonhos® [...] desaparecendo num rodamoinho de &gua escura
como a cor de minha pele.” (Vieira Janior, 2019, p. 91).

Outros aspectos identitarios que atravessam a
subjetividade dos personagens sdo os sentidos, “Sofrer, esse
sentimento dificil de exprimir e rejeitado por todos, mas que a
unia de forma irremediédvel a todo seu povo. O sofrimento era
o sangue oculto a correr nas veias de Agua Negra.” (Vieira
Junior, 2019, p. 247). Os personagens sentiam a dor de ser quem
eram desde o nascimento, “Donana , ndo teve autorizacdo para
parir seu filho em casa. Zeca nasceu no meio da roga, dentro de
um charco, com a ajuda das trabalhadoras da fazenda, debaixo
deste mesmo sol que agora fervilhava seu juizo.” (Vieira Juanior,
2019, p. 237), e as experiéncias pelas quais passavam geravam a
resiliéncia para enfrentarem juntos as adversidades impostas
pelas condi¢des de exploracdo a que eram submetidos, “Foi a
nossa valéncia poder se adaptar, poder construir essa irmandade,
mesmo sendo alvos da vigilancia dos que queriam nos
enfraquecer.” (Vieira Janior, 2019, p. 178).
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Os lagos que ligam os moradores da fazenda em
comunidade atravessam geracbes e moldam a identidade
coletiva. Os personagens se preocupam uns com Os outros e
fazem questdo da convivéncia, “Anos depois do acidente que
emudeceu uma de suas filhas, meu pai, incentivado por Sutério,
havia convidado o irmdo de minha mae para residir em Agua
Negra.” (Vieira Janior, 2019, p. 41), e nessa teia de vivéncias e
convivéncias “viviam como uma parentela de filhos de pegacéo,
de compadre, comadre, vizinho, marido e mulher, cunhados,
primos e inimigos. Muitos haviam casado entre si e eram
parentes de verdade, nos lacos e no sangue.” (Vieira Janior,
2019, p.151). A escassez também une as familias em uma rede de
autoajuda e solidariedade com a condicdo do outro que era,
efetivamente, a condi¢cdo de todos. Os moradores lutavam pela
subsisténcia e dividem o sustento sempre que podem “Passei a
levar aipim e batata, a safra estava boa [...] o coracdo mandava
dividir o que tinhamos e por isso sobreviviamos nas piores
dificuldades.” (Vieira Janior, 2019, p.151).

Nesse aspecto, o sensacdo de pertencimento a uma
familia é fundamental para a constru¢do da identidade cultural.
O pesquisador e militante politico estadunidense Asad Haider
(2019) argumenta que todas as identidades sdo construidas
socialmente e que uma luta s6 faz sentido se for uma
reivindicacdo para o bem comum, para resolver um problema
de todos os oprimidos. Em convergéncia com esse pensamento,
os moradores de Agua Negra se fortaleciam para juntos
reivindicar um futuro libertario. Nesse aspecto, o distanciamento
foi necessdrio para ampliar a consciéncia. Severo e Bibiana
deixaram a fazenda, por determinado periodo, e nos grandes
centros aprenderam sobre direitos dos descendentes de negros
escravizados e os caminhos para lutar pela emancipacéo.
Edouard Glissant (2011) explica que as pessoas mudam ao se
relacionar com outras identidades e com outros territérios reais
ou imaginarios. No retorno a fazenda, o casal apresentou aos
moradores novas possibilidades de pensar a existéncia de todos
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naquele lugar. Belonisia, ao ouvir a irmé e o cunhado, “Queria
escutar cada vez mais as histérias que traziam de suas passagens
por outros lugares. Queria ouvir de Severo as explicacdes para o
que viviamos em Agua Negra.” (Vieira Janior, 2019, p. 132 -
133), e tudo fazia sentido “Eram histdrias que se comunicavam
com meus rancores [...] com todo o sofrimento que nos unia nos
lugares mais distantes. Que juntos, talvez, pudéssemos romper
com o destino que nos haviam designado. (Vieira Janior, 2019,
p. 132 -133).

O ato de ressignificar a vida em Agua Negra é possivel
pela via da memdria, elemento inerente a construcdo das
identidades. Os personagens recorrem as suas lembrancas para
dar sentido ao presente. Desde o inicio de sua narrativa, Bibiana
se refere @ memoria, a saudade e ao apego da avé Donana pela
fazenda Caxangé, lugar onde viveu antes de migrar para Agua
Negra: “[...] ndo gostaria de ter que se desfazer de suas
lembrangas por completo, porque a mantinham viva” (Vieira
Junior, 2019, p. 16). Ao acessar o passado, a avé de Bibiana e
Belonisia vislumbrava o futuro, “queria ensinar [as novas
geracOes] para que se desenvolvessem sozinhas no mundo, para
que ajudassem aos que precisassem [...] (Vieira Janior, 2019, p.
238). A figura de Donana significa um ponto de convergéncia
entre a tradicdo, a sabedoria ancestral e a resisténcia, queria que
as netas [...] procurassem pela liberdade que lhes foi negada
desde os ancestrais” (Vieira Janior, 2019, p. 238).

A transmissd@o dos saberes ocorre entre as geracdes dos
trabalhadores de Torto Arado pela via da oralidade, seus
conhecimentos sobre a terra, as ervas medicinais, os costumes, os
ensinamentos agregam para as constru¢des das identidades das
geracOes seguintes. Belonisia aprendeu que ndo hd “Nada que
uma mulher ndo possa dar jeito, assim haviam me ensinado,
[...]1” (Vieira Janior, 2019, p. 110) e tomou para si a sua forte
personalidade ao acionar a memoria e a ancestralidade enquanto
enfrentava a convivéncia dificil com o marido Tobias. “Dali a
pouco esse cavalo iria me bater igual ao marido de Maria
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Cabocla. Mas eu ja me sentia diferente, ndo tinha medo de
homem, era neta de Donana e filha de Salu, que fizeram homens
dobrar a lingua para se dirigirem a elas.” (Vieira Janior, 2019 p.
121). Donana é um simbolo de resisténcia e de sabedoria
ancestral, enfrentou adversidades ao longo da vida e queria um
futuro para as netas diferente da prdpria sina “De fazenda em
fazenda, de Caxangd & Agua Negra, havia vivido uma vida
cativa. (Vieira Janior, 2019, p. 238). Sua presenca inspira as netas
a buscarem sua prépria autonomia e a desafiar as normas sociais.
“Queria vé-las livres, senhoras do préprio destino.” (Vieira
Junior, 2019, p. 238).

Todos esses componentes do projeto identitario dos
personagens perpassam O romance, no entanto, é na relacdo
intima com a natureza, especialmente com a terra, que a
construcdo das identidades é alicercada. Em 7orto Arado, a terra
transcende o papel de recurso natural e ocupa o centro da
narrativa, € em torno da disputa do territério que a trama é
amarrada. A descricdo do espaco, da regido, do lugar e da
paisagem sdo fundamentais para a compreensdo da existéncia
dos moradores da fazenda e das suas subjetividades. Nessa
perspectiva, as identidades individuais e coletivas podem ser
consideradas também com uma marca do territério visto que
localmente os sujeitos compartilham a lingua, os costumes, a
crenga, os saberes. A relacdo dos personagens de Torto Arado
com a terra pode ser compreendida como a forma de estarem
no mundo, é indissocidvel a existéncia.

A relacdo do sujeito com a terra comega, no romance,
pelo titulo. As palavras torto e arado remetem ao trabalho com
o solo, “Me deleitava vendo meu pai conduzindo o arado velho
da fazenda carregado pelo boi, rasgando a terra para depois
lancar grdos de arroz em torrdes marrons e vermelhos
revolvidos.” (Vieira Junior, 2019, p. 127). A ligacdo inerente da
presenca humana com o territério é registrada em varias partes
da narrativa. Belonisia chegou a enfatizar que jamais iria embora
de Agua Negra mesmo se o marido fosse expulso da fazenda por
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maé conduta. “J& havia decidido que, caso isso ocorresse, ndo iria
embora do lugar em que nasci.” (Vieira Janior, 2019, p.136)

Essa dindmica que liga o sujeito a terra é questionada a
todo momento pelos descendentes de escravizados que foram
tirados a forca de seus chdos pelo processo da didspora africana
e que, historicamente, foram condenados a “lugar nenhum”. Ao
fim do sistema escravocrata, os libertos ndo tinham para onde ir.
Em Agua Negra, esse “lugar nenhum” é nomeado pela expressao
“viver de morada”. “Um dia, meu irméo Zezé perguntou ao
nosso pai 0 que era viver de morada. Por que ndo éramos
também donos daquela terra, se 1& haviamos nascido e
trabalhado desde sempre.” (Vieira Junior, 2019, p. 185).

A origem da Fazenda Agua Negra é camuflada pelas
estratégias de colonizacdo: “Sabiamos que a fazenda existia, pelo
menos, desde a chegada de Damido, o pioneiro dos
trabalhadores, durante a seca de 1932. A familia Peixoto havia
herdado terras das sesmarias.” (Vieira Janior, 2019, p.176). As
sesmarias eram por¢des de terra inexploradas e redistribuidas
pelo governo portugués como método de incentivar o processo
de colonizacdo. Quando a fazenda foi vendida, “Os herdeiros
da familia Peixoto envelheceram, e os seus filhos e netos nédo
queriam continuar com a propriedade Agua Negra. [..] (Vieira
Junior, 2019, p. 176) a negociacdo ignorou a presenca das
familias que viviam na propriedade e tiravam o sustento daquele
pedaco de chdo: “Os mais velhos nos conheciam, mas os mais
novos nem sabiam quem éramos, embora nao tivessem divida
de que se tratava de um problema aos seus negdcios.” (Vieira
Junior, 2019, p. 176). Nesse novo cendrio, a percep¢do dos
moradores do quanto eram inferiorizados cresceu: “Foi com as
casas de barro e nossos corpos como mobilia que venderam a
terra a um casal com dois filhos.” (Vieira Junior, 2019, p. 176).
O novo dono tinha vérios planos para extrair riqueza da terra,
no entanto, em todos projetos anunciados os trabalhadores ndo
eram considerados:  “Em nenhum dos seus planos o povo de
Agua Negra tinha lugar. Eram meros trabalhadores que deveriam
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ser deslocados para dormitdrios. Deveriam viver efetivamente
longe da fazenda, porque eram intrusos na propriedade alheia.”
(Vieira Junior, 2019, p. 211).

Diante da possibilidade do despejo, os trabalhadores
liderados por Severo e Bibiana comegavam a pensar em novas
em novas possibilidades de existéncia naquele lugar e a negar as
condi¢Bes de subserviéncia ao sistema de exploracdo. Severo
iniciou o discurso reivindicatdrio: “Queremos ser donos de
nosso préprio trabalho, queremos decidir sobre o que plantar e
colher além de nossos quintais . Queremos cuidar da terra onde
nascemos , da terra que cresceu com o trabalho de nossas
familias” (Vieira Junior, 2019, p. 187).

A partir de entdo, Severo acompanhado da esposa
Bibiana inicia reunides para conscientizar os moradores de que
tinham direito a propriedade, entdo colheram assinaturas para
criar a associacdo de trabalhadores para decidir pelo futuro dos
moradores naquele lugar. Em meio aos conflitos de interesse
entre os trabalhadores da fazenda e os novos proprietérios,
Severo foi executado a tiros. “Severo morreu porque pelejava
pela terra de seu povo. Lutava pelo livramento da gente que
passou a vida cativa. Queria apenas que reconhecessem o direito
das familias que estavam h& muito tempo naquele lugar [...]”
(Vieira Janior, 2019, p. 207). O assassinato significa uma
tentativa de calar ndo apenas a voz do lider mas de toda a
comunidade. Bibiana assumiu a responsabilidade de conduzir a
luta pela terra em favor da comunidade. “Mas ndo irdo nos
dobrar. Nao deixaremos Agua Negra”. (Vieira Janior, 2019, p.
211-222). Nesse ponto, os moradores ja tinha consciéncia de
quem eram na condicdo de descendentes de negros escravizados.
“N&o podemos mais viver assim. Temos direito a terra. Somos
quilombolas.” (Vieira Janior, 2019, 187), apesar de Agua Negra
ndo ser considerada historicamente um quilombo, local onde se
concentravam negros que fugiam da escraviddo e se juntavam
em grupos para resistir a recaptura durante o periodo colonial,
no entanto Bibiana tinha uma certeza “Mas a nossa histéria de
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sofrimento e luta diz que ndés somos quilombolas, disse,
tranquila, diante do escrivdo e do delegado.” (Vieira Junior,
2019, p. 256).

A conviccdo de Bibiana, enquanto lider comunitéria,
encoraja as pessoas a assumirem suas identidades e a perceberem
as novas possibilidades de existéncia em suas subjetividades. Ao
incorporar o conceito de quilombolas, os trabalhadores de Agua
Negra passam a experimentar um novo patamar nas relacdes
sociais. Esse apice da narrativa desloca o pensamento do leitor
para a urgéncia da necessidade de fazer justica aos personagens
que representam a populacdo historicamente oprimida e
subalternizada pelo dominador, nas relacdes de poder. Quando
Bhabha diz “Quero que vocé me toque no meu lado de dentro
e me chame pelo nome" (Bhabha, 2018, p. 38) estd evocando o
reconhecimento do individuo em sua subjetividade, conforme os
personagens de Torto Arado vivenciam ao expandir a
consciéncia e compreender que sdo quilombolas.

A partir desse entendimento, de quem sdo enquanto
comunidade, a identidade coletiva é consolidada e o
trabalhadores passam a ser ouvidos pelos funcionérios de 6rgédos
publicos que vao até a fazenda para conduzir o processo de
reintegracdo de posse solicitado pelo proprietério em resposta a
construcdo das casas de alvenaria que os moradores comecam a
construir. Um ato improvavel, o de falar e ser ouvido, para um
povo silenciado por séculos pela sociedade brasileira e pelas suas
representacdes artisticas, inclusive pela literatura hegeméonica.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

E notdvel em Torto Arado uma subversdo nas
normativas comumente adotadas pelas obras literarias de negar
o lugar de fala a negritude, em especial a mulher preta
(Dalcastagné, 2012). Nesse sentido, a critica literdria Gayatri
Spivak (2010) argumenta que a mulher quando tenta verbalizar
ndo encontra meios para se fazer ouvir.
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Na contramé&o desse fluxo discursivo, duas mulheres
pretas, Bibiana e Belonisia sdo protagonistas, narradoras e icones
de uma geracdo que desperta contra a injustica social a que seu
povo é historicamente submetido e luta contra essa condicdo.
Ao abrir um espaco de fala aos sujeitos originarios da didspora
africana, 7orto Arado preenche uma lacuna discursiva no meio
social brasileiro em que, historicamente, prevaleceu a histéria da
ocupacao do territério brasileiro contatada pelo viés do
colonizador.

O leitor pode perceber a expansdao da consciéncia
quilombola, que resultou no discurso emancipatério dos
personagens, pelo escalonamento da estrutura narrativa que
segue uma légica cronoldgica. Em um primeiro momento, os
personagens interagem em uma atmosfera de submissao
normalizada, sem a clareza do quanto sdo explorados “Poderia
comer e viver da terra, mas deveria obediéncia e gratiddo aos
senhores.” (Vieira Junior, 2019, p.183). Na segunda fase, a
narrativa leva o leitor a reparar um embate entre as geracdes que
resulta nas novas possibilidades de pensar a vida em Agua Negra
“Era um desejo de liberdade que crescia e ocupava quase tudo o
que faziamos. Com o passar dos anos esse desejo comegou a
colocar em oposicdo pais e filhos numa mesma casa.” (Vieira
Junior, 2019, p. 187). Depois, os moradores comecam a
compreender o quanto sdao explorados para atender interesses
econdmicos dos patrdes e a questionar o direto a propriedade.
“Queremos ser donos de nosso préprio trabalho [...] Queremos
cuidar da terra onde nascemos, da terra que cresceu com O
trabalho de nossas familias.” (Vieira Junior, 2019, p. 187).

A escalada dos acontecimentos clareia a percep¢do dos
personagens e do leitor para a chegada do futuro libertério da
comunidade associada a posse da terra.O autorreconhecimento
da condi¢do de quilombolas preenche nos personagens um vazio
identitdrio e inaugura uma nova etapa na existéncia dos
moradores de Agua Negra. A Constituicio Federal, no artigo 68,
estabelece que “Aos remanescentes das comunidades dos
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quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida a
propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos
respectivos.” A identificacdo do sujeito como quilombola é
autodeclaratéria a partir das relagbes que esses grupos
estabelecem com o territério, com lacos familiares daqueles que
coabitam o espaco, com as tradicdes, costumes e préticas
culturais ligadas a ancestralidade africana. Na trama, o
reconhecimento das préprias identidades tirou da invisibilidade
os descendentes de negros escravizados, eles passaram a ser
reconhecidos e nomeados: seriam os quilombolas, aqueles que
vivem em quilombos.

No Brasil existem quase quinhentos territérios
quilombolas oficialmente constituidos, de acordo com o IBGE.
Essas comunidades estdo espalhadas em vinte e quatro estados
brasileiros e no Distrito Federal. A maior parte dos quilombos
esta na Bahia, seguida pelo Maranho, Minas Gerais e Para. Agua
Negra representa esses quilombos, territdrios de resisténcia dos
afro-brasileiros que desfrutam de um lugar para existir, apesar do
racismo, da discriminacdo, do preconceito que perpetuam contra
0 povo negro em todas regides do pais. A conquista do territério
sé foi possivel por que a comunidade se uniu em torno de um
objetivo comum: o direito a terra. Ao juntarem as vozes em um
discurso unificado os moradores enfrentaram aqueles que se
diziam proprietarios da terra, apesar de nunca terem trabalho
nela. “A familia Peixoto queria apenas os frutos de Agua Negra,
ndo viviam a terra, vinham da capital apenas para se apresentar
como donos, para que ndao os esquecéssemos, mas, tdo logo
cumpriam sua missdo, regressavam.” (Vieira Junior, 2019, p. 54).
Juntos, o povo negro ganhou forca ao acessar as suas
subjetividades, a escalar suas percep¢des identitarias e ao crescer
em consciéncia para tomar posse da condi¢do de quilombolas e
assim reivindicar o direito a terra. Nao por acaso, a Gltima frase
da obra literdria é definitiva: “Sobre a terra h& de viver sempre
o mais forte.” (Vieira Juanior, 2019, 262).
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Capitulo  POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO:
RELATO DE EXPERIENCIAS EM TURMAS
DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O

Eva Terezinha Ferreira Jornada’

1 INTRODUCAO

Politicas Puablicas de Educacdo: Relatos de Experiéncias
em Turmas de Educacdo de Jovens e Adultos apresenta uma
investigacdo a respeito dos ensaios e conhecimentos, ja
vivenciados na docéncia. Consequentemente, a educacdo é um
direito social de todo ser humano. No artigo 205 da Constituicdo
Federal de 1988 relata o seguinte: “A educacéo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (CONSTITUICAO,
2021, p. 64).

Tem como ponto de partida expor as experiéncias de
docéncia vivenciadas no decorrer da trajetéria de Profissional de
Educacdo. Em consecutivos anos trabalhou-se com Educagdo de
Jovens e Adultos com as disciplinas de Espanhol, Arte, Sociologia
e Filosofia, na Escola Estadual Padre Francisco Garcia. E em
diferentes épocas no decorrer da carreira, de professora efetiva
e convocada pelo Estado do Rio Grande do Sul.

1 Professora Efetiva do municipio de Sdo Borja. E da rede Estadual do RS. Graduada em
Letras. Habilitagdo: Portugués, Espanhol e respectivas Literaturas. Especializagdo em
Alfabetizacdo e Letramento. Especializagdo em Imagem, Historia e Memoaria das MissGes:

Educagdo para o Patriménio. Mestra em Politicas Publicas. Orcid: https://0000-0002-9558 E-

mail:evaferrjsb20@gmail.com
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Além disso, posteriormente no ano de 2015 outra
experiéncia obteve-se ao aplicar as intervencdes pedagdgicas na
EJA, propostas pelo Projeto Politico Pedagdgico, nos Planos de
Ensino com as diferentes Totalidades. Tais como T4; T5; T6; T7
e T8 por meio das disciplinas de Arte e complementacdo de
horas aplicou-se as intervencdes pedagdgicas de Sociologia e
Filosofia na Escola Estadual de Ensino Médio Tricentenério, na
municipalidade de Sao Borja.

E um objeto de estudo instigante para ser dialogado na
atualidade, em escolas publicas, do século XXI, pois muitos
jovens de dezessete anos ou mais deixaram de estudar no Ensino
Regular. Passando a frequentar as aulas noturnas. Tem como
ponto de partida expor as experiéncias de docéncia vivenciadas
nas turmas de Educacdo de Jovens Adultos (EJA). Observando-
se as suas inser¢cbes, desafios e sucessos. Simultaneamente
corrobora-se em registrar conceitos, dimensdes e categorias
embasadas em fichamento bibliogréfico e documental. Pois no
inicio a alfabetizacdo era extremamente tradicional e fora do
contexto do cotidiano histérico, geogréfico, cultural e linguistico
dos educandos.

Com o passar dos anos a EJA foi implementada pelas
politicas publicas educacionais e com investimentos financeiros
de educacdo a fim de incentivar e fomentar as aulas, nas escolas
publicas a fim de evitar o uso de cartilhas tradicionais, que ndo
eram fundamentadas no contexto histérico, cultural e social dos
educandos. Em relacdo a essa narrativa discursiva a inferéncia a
seguir confirma essa hipotese. Esclarece o autor que:

Pensdvamos numa alfabetiza¢do direta e realmente
ligada a democracia da cultura, que fosse uma
introducdo a esta democratizacgdo. Numa
alfabetizacdo que, por isso mesmo, tivesse no
homem, ndo esse paciente do processo, cuja
virtude Unica é ter mesmo paciéncia para suportar
o abismo entre a sua experiéncia existencial e o
contetdo que lhe oferecem para sua aprendizagem,
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mas o seu sujeito. Na verdade, somente é possivel
tolerar, ap6s as durezas de um dia de trabalho ou
dia sem trabalho, licdes que falam de ASA. “Pedro
viu a ASA”. A ASA é da AVE. Li¢cSes que falam de
Evas e de uvas a homens que as vezes conhecem
poucas Evas e nunca comeram uvas. “Eva viu a
uva”. Pensdvamos em uma criacdo, capaz de
desencadear outros atos criadores. Numa
alfabetizacdo em que o homem desenvolvesse a
impaciéncia, a vivacidade, a invencdo e
reivindicacdo (FREIRE, 2007, p. 112).

Neste o objetivo geral é: Reconhecer a relevancia dessa
Modalidade Educacional: Educacdo de Jovens e Adultos, na
contemporaneidade por meio do Relato de Experiéncia. Como
objetivos especificos pontua-se os seguintes: Conceituar EJA.
Identificar a interseccionalidade?, na Totalidade aplicada.
Dialogar sobre a importéncia dessa tematica, na atualidade.
Relatar suscintamente as experiéncias pedagdgicas, ja
vivenciadas. Descreveram as autoras que: “Discussdes, propostas,
planejamentos, politicas piblicas e pesquisas sobre educac¢do de
jovens e adultos (EJA) vém crescendo em quantidade e qualidade
[...] em vista da erradicagdo do analfabetismo em nosso pais”
(MOLICA; LEAL, 2009, p.13).

A EJA é relevante para ser dialogada nesse, pois é a partir
da redemocratizacdo do pais, que ela surge. A autora Vera
Mariza registra que: “Ao mostrar o itinerdrio da transformacao
do Programa de Jovens e Adultos mostra uma institucionalidade
determinada pela sociedade civil, sob responsabilidade do
Estado” (CASERIO, 2003, p. 11). Nesse capitulo instiga-se um
problema publico: Por que o ensino nas turmas de EJA
apresentam evasao escolar? Diante desta indagacdo, faz-se
necessario recapitular conceitos basilares das Politicas Publicas, na

2 E possivel entender-se esse conceito, na perspectiva de que o termo interseccionalidade é
um conceito socioldgico preocupado com as interagdes e marcadores sociais nas vidas das
minorias. Disponivel em: https://www.politize.com.br Acesso: 30 out. 2024.
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qual caracteriza-se pelas escolhas de atuacdo dos governantes em
determinados espacos politicos que possuem poder de deciséo.
O autor SECCHI (2019) denota sobre a anélise de politica
publica, no qual é possivel refletir sobre esse objeto de estudo e
sua problematica.

Referindo-se que ela necessita de uma execucdo desta. E
depende do envolvimento de a¢des de diversos segmentos da
sociedade local, regional e nacional. Desta forma, compreende-
se a necessidade de diversas acdes especificas para implementar
as decisdes politicas tomadas. Ou seja, o que permite distinguir
entre as intencdes do governo. E quais as a¢des literalmente sdo
realizadas para mitigar o problema publico.

Urge a necessidade de que educadores e educadoras
repensem sobre essa Modalidade de Ensino durante a Formacgao
Continuada junto com demais educadores(as) tanto da Secretaria
Municipal de Educa¢do. Ou da 352 Coordenadoria de Educacéo,
no caso de Sdo Borja/RS. Ou seja, tanto na rede municipal,
estadual ou na federal hd a necessidade de discutir como
solucionar ou mitigar o problema da evasdo escolar nas turmas
de EJA.

A Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) é uma éarea
que vem se afirmando a partir das préticas, das
pesquisas e da legislacdo. Nos ualtimos 25 anos,
desde o periodo marcado pela redemocratizagdo
do pais, muitas foram as iniciativas que
influenciaram a insercdo de jovens e dos adultos nas
agendas das instituicdes formadoras como as
universidades e nas definicdes de politicas
governamentais (Soares, 2011, p.15).

Justifica-se a escolha deste objeto de estudo, visto que
foram as iniciativas implementadas de politicas publicas
educacionais, que influenciaram jovens e adultos para que
voltassem a estudar apds a sua idade de frequentar o Ensino
Regular. A EJA é um direito social. Ela é uma Modalidade de
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Ensino, no qual as aulas sdo desenvolvidas no periodo noturno.
Entretanto ao realizar pesquisas sobre esse assunto na atualidade
constata-se que ainda hoje é um objeto de estudo relevante na
sociedade, pois muitos Profissionais de Educacdo encontram
resiliéncia, em atender as turmas de EJA. “Em nosso pais, em
1988, foi promulgada a Constituicdo Federal, consagrando
direitos sociais e entre eles a educa¢do para todos” (Soares, 2011,
p.15).

Tem como metodologia a pesquisa bibliogréfica,
exploratéria e a documental. Assim, destaca-se como resultados
obtidos perceber a relevancia da educadora como mediadora
desse processo ensino-aprendizagem, nas instituicdes publicas,
principalmente nas turmas de EJA. Visto que, cabe a docéncia
harmonizar os recursos pedagdgicos.

Verificar que muitos aprendizes que frequentaram turmas
de Educacdo de Jovens e Adultos conseguiram terminar os seus
estudos. E obter a Certificaggo do Ensino Médio. Estdo
empregados em diferentes areas econdmicas da municipalidade.
Dos estudantes, raros conseguiram dar uma continuidade nos
estudos e realizar a Formacdo Inicial da Graduacdo. Com
excecdo de algumas pessoas, que estdo na universidade publica.
Entretanto, uma minoria ndo concluiu a Totalidade 6. E nem deu
continuidade aos estudos. Tendo dificuldades de trabalhar,
passaram a enfrentar a desigualdade social e ficaram a mercé de
vulnerabilidade social e uso de bebidas alcodlicas etc. Nesse
capitulo apresenta-se os seguintes itens: Resumo. Abstract,
Introduc@o. Educacdo de Jovens e Adultos x Politicas Publicas.
Procedimentos Metodolégicos. Apresentacdo e Anélise dos
Resultados. Consideracdes Finais. Referéncias.

2 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS X POLITICAS PUBLICAS

Para aprender a aprender a educadora deve estar
disposta a entender de que maneira transcorre o processo ensino
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aprendizagem nas turmas de educacdo de jovens e adultos. a
autora Edna comenta que:

A Educacdo de Jovens e Adultos tem sido desde a
Constituicdo de 1988 requerida como direito ainda
incipiente democracia em que se vive. Matrizes
conceituais como direito e democracia sdo,
portanto, conceitos fundantes da ampliacdo da
compreensdo do que é a EJA na
contemporaneidade. Uma dessas mudancas de
rumo foi o requerimento da educacdo profissional
para jovens e adultos considerados precipuamente
sujeitos de direito a formac¢do tendo em vista a
condicdo de trabalhadores questdo que desde a
década de 1990 tem sido marcada por tensdes
entre governo e movimentos sociais (OLIVEIRA,
2012, p.52).

Para atingir-se esses objetivos propostos, no capitulo,
pretende-se instigar a relevancia da educa¢do nas turmas da EJA.
Sabe-se que vérios conceitos para melhor compreensao. A seguir
hd uma inferéncia que reverbera quatro maneiras de como
atingi-las. O autor Pinto esclarece em relacdo a educacdo o

seguinte:

Em primeiro lugar a educagdo como temos
mostrado ndo deve seduzir a transmissdo escolar
dos conhecimentos. Em segundo lugar o contetdo
da educac¢do, ndo estd constituido somente pela
matéria do ensino. Por aquilo que se ensina, mas
incorpora-se a totalidade das condi¢des objetivas,
que concretamente pertencem o ato educacional.
Assim sdo parte do conteddo da educacdo o
professor, o aluno, ambos com todas suas
condi¢des sociais e pessoais, as instalacbes da
escola, os livros e materiais didaticos, as condi¢cdes
locais da escola etc. Em terceiro o contetido da
educacdo estd submetido no processo em que ela
consiste. Ndo se pode consideré-la como um
volume estético delimitado de conhecimento como
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se fosse uma carga a ser transportada de um lugar
a outro, porém ¢é algo dinamico. E
fundamentalmente histérico, por isso ndo tem
contornos definidos. E variavel nio se repete e s6
se realiza parcialmente em cada ato educativo. Pois
cada aluno absorve diferentemente a matéria de
ensino distribuido & classe comum. Em quarto lugar
o contelido ndo pode ser considerado desligado da
forma. O conceito ingénuo do contelido destaca da
forma e pretendo traté-lo por si mesmo a parte.
Valorizé-lo em significacdo, utilidade intrinseca e
em consequéncia vé-se que é necessdrio alcangar o
conceito critico do conceito da educagdo (PINTO,
2010, p.45).

Apds, essa percep¢do mais detalhada entre outras
inimeras de educacdo. E possivel compreender-se que a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) visa, com o ensino educativo
a inclusdo social de todos jovens e adultos, que ainda nao
completaram os seus estudos, por um motivo ou outro, ndo
puderam ou nao tiveram a oportunidade de concluir os estudos
no tempo integral da escolarizacdo, do Ensino Regular. De
acordo com a Legislacdo Constitucional:

A educagdo é um direito de todos e, conforme
disposto na Constituicdo Federal de 1988 ela é
dever do Estado e da familia. Este dever do Estado
serd efetivado mediante a garantia de uma
educacdo bésica obrigatdria e gratuita na idade
entre quatro e 17 anos, sendo que esta oferta
gratuita do ensino deve ser assegurada inclusive aos
que ndo tiveram acesso a ele na idade prépria
(BRASIL, 2021, p. 64).

Ela ndo possui uma uniformizagdo em relacdo a sua
organizacdo e o seu funcionamento. E importante destacar que
cada estado e municipio brasileiro organizam o funcionamento
dela. Além disso, é de acordo com suas as especificacbes e as
particularidades com base na regido em que as escolas estdo
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situadas. Salienta Soares (2011, p.59) que: “Os sujeitos se
encontram envolvidos, concretamente, numa pluralidade de
pertencimentos: posicdes sociais, redes associativas e grupos de
referéncia”.

Segundo a LDB, (BRASIL, 1996) a Educag¢do de Jovens e
Adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na
idade prépria. Esta lei atribui ao poder pulblico a
responsabilidade de estimular e viabilizar o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante ac¢des
integradas e complementares entre si. As Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (Brasil, 2013) destacam algumas
caracteristicas da EJA.

A EJA realizada nas instituicdes escolares
caracteriza-se como uma proposta pedagdgica
flexivel, com finalidades e fun¢bes especificas e
tempo de duracdo definido, levando em
consideragdo os conhecimentos da experiéncia de
vida de jovens, adultos e idosos, ligada as vivéncias
cotidianas individuais e coletivas, bem como ao
mundo do trabalho (Brasil, 2013, p. 452).

Mediar as interven¢des pedagdgicas, nas turmas de EJA
é um desafio. Entretanto, como docente compreende-se que é
muito importante além das disciplinas compartilhadas com
estudantes participar de projetos interdisciplinares, na vida
cotidiana de todas as pessoas. Os individuos que ficaram
desprovidos desses conhecimentos de Espanhol, Arte, Filosofia,
Sociologia, por algum dos vérios fatores que desestimulam na
idade prépria estudantes de manter a permanéncia na sala de
aula. Até mesmo pelo fato de ndo saber ler corretamente e
interpretar o que diz. Principalmente ocorre nas Totalidade: 1,
Totalidade: 2 e Totalidade: 3 pois os jovens e adultos ainda ndo
estdo bem alfabetizados. Necessitam do raciocinio légico, nas
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aulas de EJA, pela falta de letramento matemaético. A autora
explica:

[....] Se as criangas crescem em comunidades
iletradas e a escola ndo introduz na linguagem
escrita (em toda a sua complexibilidade), talvez
cheguem a atingir esses “minimos de
alfabetizacdo”, que lhe permitam seguir instrucdes
escritas e aumentam sua produtividade em uma
fabrica, com tudo ndo teremos formado cidaddos
para esse presente e nem para o futuro préximol...]
(Ferreiro, 1993, p.54)

Enfim, sdo necessarias as politicas publicas educacionais
para dar continuidade ao atendimento de turmas de EJA.
Proporcionar oportunidades dos Profissionais de Educacédo
receberem valoracdo profissional para que desempenham com
qualidade de vida, ética e comprometimento a fim de ajudar
fortalecer os lagos afetivos, na escola, com estudantes para evitar
a evasao escolar.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Inicia-se discorrendo sobre os materiais que sdo
empregados para compor um dos capitulos, na obra que instiga
a Formacado, Préatica Docente e Transversalidades: didlogos em
acdo. Ou seja, neste discorre-se sobre a pratica educativa na qual
pretende-se corroborar-se. Realizando-se uma comparac¢a@o entre
o Ensino Tradicional, do Ensino Regular concomitantemente
com a EJA, que era utilizado no século passado com o que
deveria ser empregado atualmente. “O método é na verdade, a
forma exterior e materializada em atos, que assume a
propriedade fundamental da consciéncia: a sua intencionalidade
(FREIRE, 2018, p.77).

Visto que, em relagdo aos materiais ndo é possivel aplicar
aqueles do século XX. Os quais eram meramente tradicionais, de
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um ensino bancédrio, no qual a professora transmitia os
conhecimentos. E os estudantes nem perguntavam as opgdes de
como fazer. Tinham de solucionar seguindo o modelo dado
como exemplo. Salienta o autor que:

Desta maneira a educacdo se torna um ato de
depositar, em que os educandos sdo os depositarios
e o educador o depositante. Em lugar de depositar,
o educador faz comunicados e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a
concep¢do bancéria da educacdo, em que a Unica
margem da educacdo que se oferece aos educandos
é a de receberem os depdsitos, guarda-los e
arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou
fichadores das coisas que arquivam. No fundo,
porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta
equivocada concep¢do bancéria (FREIRE, 2018,

p.81).

Ao realizar-se um paralelo com as aulas de antigamente
e as atuais hd uma realidade de melhoria educacional. Logo, os
métodos eram expositivos, repetitivos e fundamentados em
decorar e recitar poemas, ler uma obra literaria e resumi-la etc.
Na contemporaneidade a docéncia carece ensinar aos aprendizes
com motivagdo as diversas tipificagdes textuais, literdrias,
artistica, linguistica, filosdfica e sociolégica para que aprendam
de maneira significativa. Conforme o autor esclarece que:

Esta escola deverd ser o local de um sadio
pluralismo de ideias, uma escola moderna; uma
escola alegre, competente, cientifica, séria,
democrética, critica e comprometida com a
mudanc¢a; uma escola mobilizadora, centro
irradiador da cultura popular, a disposicdo de toda
a comunidade, ndo para consumi-la, mas para
recrid-la (GADOTTI,1988, p.17).
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Atualmente, os métodos sdo atraentes, interativos e
utiliza-se das tecnologias de pesquisas para ver quais os métodos
pedagégicos e tedricos estdo de acordo cada Totalidade®, do
estudante da EJA. Muitas vezes oferta-se com a ajuda da
biblioteca livros de Arte, Filosofia e Sociologia. Para adquirir
aprendizagem significativa e dar continuidade aos seus estudos
atuais. E necessério ter um contato pelo menos quinzenal com
um Livro Didatico.

Assim, é perceptivel que existe as diferentes maneiras de
aplicar as interven¢des pedagdgicas utilizando as vezes o Livro
Didéatico. Ou seja, é imprescindivel fazer uma retomada do
contetdo ja desenvolvido. No caso do Estado do Rio Grande do
Sul, as instituicdes municipais e estaduais, recebem-nos
elaborados de acordo com os conhecimentos conteudistas das
grandes metrépoles.

Fazendo com que a Educac¢do de Jovens e Adultos nem
todos as unidades temadticas, objetos de conhecimento e
habilidades conforme exige a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ja implementada pelas politicas publicas educacionais
possam ser desenvolvidas pela falta de habilidade e de
competéncias dos jovens e adultos, infelizmente.

Porém, anteriormente, a essa implementacdo oOs
conteldos, de Plano de Ensino eram exigidos para desenvolver
determinada Totalidade. A presenca extensiva do Livro Didético
ocupa na educacdo escolar a existéncia de um recurso
pedagégico consolidado, porque resistiu as diferentes alteracdes
sucedidas, na educac¢do e no uso de tecnologias da comunicagéo.

3 Totalidade pode ser conceituada como instrumento conceitual; a partir dos quais a
interdisciplinariedade podera efetivar-se na dependéncia da atitude, da predisposi¢do, dos
conceitos epistemoldgicos dos professores, em particular do grupo que formam e reformam.
Organiza o curriculo, representa a busca da unidade perdida, pois cada totalidade encontra-
se inserida na seguinte, constituindo com isso a visdo totalizante e globalizante de toda a
préxis docente e das aprendizagens dos alunos. Disponivel em http://forumeja.org.br Acesso
em 01 nov. 2024.
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Tudo deve ser baseado pelo Projeto Politico
Pedagdgico, pelo Plano de Ensino e pela escolha de que maneira
a educadora ird ensinar aos educandos. Sendo que, o método,
os conteldos, os objetivos, as habilidades e as competéncias,
devem ser realizadas de maneira coerente, sequencial e didética.
Para que possam atingir a melhoria do processo educacional. Ou
seja, sempre respeitando a singularidade, o ritmo préprio e o
conhecimento prévio de jovens e adultos, que estudam, na EJA.
Apds, um esclarecimento breve sobre os materiais vai dar-se
prosseguimento aos métodos. H& indmeros métodos, pois nesse
dar-se-& mais aten¢do para alguns que ser@o tratados nesse.

Compreende-se que a palavra metodologia significa:
“[...] estudo dos caminhos, dos instrumentos usados para se fazer
ciéncia aberta a discuss@o, que procure mais a descoberta da
realidade do que sua defesa ideoldgica, é conquista ardua, é
modéstia convicta, é sabedoria profunda” (DEMO, 1985, p. 44).
Para ponderar apoia-se, quanto aos procedimentos de coleta de
dados, na revisdo bibliogréfica. A metodologia desse transita
entre a Pesquisa Exploratéria, Bibliografica e Documental.

Vérios autores conceituam melhor esses procedimentos
metodoldgicos. Entre eles Demo, Freire, Gadotti, Gil etc. “Essas
pesquisas tém como preocupagdo central identificar os fatores
que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos
fendmenos” (Gil, 2002, p.42). E imprescindivel para realizar-se
com objetividade e transparéncia esse apontamento com
embasamento tedrico, levantamento de dados, pesquisas etc. Em
relacdo a Pesquisa Bibliogréfica ele afirma que:

A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base
em material j&  elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido
algum tipo de trabalho dessa natureza, hé pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes
bibliogréficas. Boa parte dos estudos exploratdrios
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pode ser definida como pesquisas bibliogréficas
(Gil, 2002, p.43).

Salienta o autor sobre Pesquisa Documental o seguinte:

A pesquisa documental assemelha-se muito a
pesquisa bibliogréfica. A diferenca essencial entre
ambas estd na natureza das fontes/Enquanto a
pesquisa bibliogréafica se utiliza fundamentalmente
das contribuicdes dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-
se de materiais que ndo recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa
(Gil, 2002, p.45).

Outras citagdes de autores sobre esse objeto de estudo
serdo elencadas no decorrer deste. No tocante a Pesquisa
Documental, Gil (2002) revela que essa se assemelha a Pesquisa
Bibliogréfica. Porém, divergem quanto a natureza das fontes:
enquanto a Bibliogréfica se utiliza fundamentalmente das
contribuicbes de diversos autores, a Documental vale-se de
materiais que ndo receberam, ainda, um tratamento analitico,
podendo ser estudadas de acordo com os objetos de pesquisa, a
exemplo das legislacdes agregadas aos escritos.

4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Ao realizar-se a apresentacdo do objeto de estudo e uma
anélise dos resultados h& a possibilidade de verificar-se os
elementos constituintes dessa narrativa discursiva. Primeiramente
narrar a relevancia da existéncia de turmas de EJA. A alegria de
poder ter uma missdo cumprida com os estudantes, que passaram
pela trajetéria da existéncia da educadora. Hoje, ja aposentada.

Muitos momentos prazerosos foram possiveis vivenciar.
E principalmente constatar o crescimento intelectual,

129



profissional, espiritual, emocional e social daqueles jovens e
adultos que enfrentaram a EJA.

A secdo V da LDB é voltada para a Educacdo de
Jovens e Adultos (também conhecida pela sigla
EJA}. O artigo 37 afirma que ela se destina:
“aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos no Ensino Fundamental ou Médio na
idade prépria”. Também sdo asseguradas no
mesmo artigo a oferta, a gratuidade e as
oportunidades educacionais apropriadas. Para tal,
a lei prevé estimulo ao acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola por meio de a¢des integradas
e complementares entre si. Em 2008, a Lei n®11.741
(BRASIL, 2008) acrescentou a LDB a articulacdo
preferencial do ensino com a Educacéo Profissional
(COSTA, 2018, p. 42).

A inferéncia anterior justifica a implementacdo das
politicas publicas educacionais que contemplam discentes das
turmas de EJA. Desses estudantes, que frequentaram a EJA estao
espalhados atuando em diferentes profissdes tais como: técnicos
em enfermagem, bancérios, caixa de mercado, auxiliar de
corretor de imdveis, empregados no comércio, professores,
professoras, empreendedores, empreendedoras, Assistente
Social, Advogado, Bacharel em Ciéncia Politica etc.

Resultados inesperados tais como a unido da turma, a
motivacdo da maioria, o incentivo de jovens aos adultos para
reter a sua atenc@o e continuidade no programa governamental.
Os aniversérios, que eram comemorados no bimestre. E no ano
de 2015, no trimestre. Trabalhos em grupos no qual quando um
ndo queria fazer os outros aconselhavam-lhe da importancia de
ajudar na conclusdo da tarefa para que nao ficasse sem a nota.
Uma tristeza passa pela mente ao recordar-se de uma minoria
que ndo sdo mais presentes nesse plano terreno, mas que
tentaram e ndo venceram os obstaculos que a sociedade lhe
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impds. E outros que em vez de dar continuidade aos estudos
escolherem caminhos perigosos e irreversiveis.

Os alunos da EJA sao relevantes dentro do processo de
constru¢do da democracia ndo apenas por serem cidadaos e
fazerem parte da sociedade, porém principalmente em razdo de
serem Os agentes que exercerdo os atos civis e as relacdes com as
discussbes politicas, econdmicas e sociais, que vém sendo
construidas.

Estdio em processo de desenvolvimento como
humanizacdo e interacdo na comunidade local ou regional. E
observavel que muitos jovens e adultos conseguiram sair da zona
de conforto, enfrentar as dificuldades do cotidiano, as aulas
noturnas e realizar as pesquisas escolares, que iam como tarefas
extras avaliativas e somativas. Posteriormente obter sucesso,
éxito e Certificacdo.

A EJA é fundamental para a constru¢do da cidadania.
Na&o s6 por resgatar e oferecer uma segunda chance para todos
aqueles, que nao tiveram oportunidade de concluir os estudos
no tempo regularmente. Mas principalmente por trabalhar o
enfoque da diferenca, da pluralidade e da significacdo dos
conteldos que dizem respeito a realidade do aluno. A
construcdo da democracia passa necessariamente pela escola e
pelo resgate de todos os cidaddos. Que em um determinado
momento foram aliados do processo de escolarizacdo. Nao pode
existir democracia em uma sociedade, que ndo privilegia o
ensino e o acesso ao conhecimento aos seus cidadaos. A escola
tem de ser democrética, libertadora, criativa, humanista, afetiva
e acolhedora para todas as pessoas sem acep¢ao e estigma.

E imprescindivel observar-se que ha resultados em
relacdo ao questionamento da experiéncia vivenciada nas turmas
de EJA, visto que pode melhorar por meio de Formacgédo
Continuada. “O bom profissional assume o processo de
transformacdo a partir de si proprio, descobre os seus varios
valores, defeitos, atitudes ou contradicbes e passa,
permanentemente ser conscientizado” [...] (Ferreyra, 1988, p.
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113). Até mesmo aprenderem por meio de cursos a melhoria da
aplicabilidade de sua didéatica diante dos discentes, observando
os Referenciais Curriculares, pois podem ser adequados ao
Estado do Rio Grande do Sul.

Sugere-se aos Profissionais de Educacdo atuais que ao
dialogar-se sobre esse objeto de estudo, na Formacdo
Continuada, nas Reunides Pedagodgicas para estudar a (BNCC)
Base Nacional Comum Curricular) j& implementada e em vigor
necessitam pesquisar mais sobre este assunto. Verificar o Projeto
Politico Pedagdgico se estd de acordo com as Unidades
Tematicas, Coédigo e Habilidades. Percebe-se a relevancia dessas
discussdes, nas instituicdes publicas entre as professoras e os
professores de turmas de EJA.

Segundo o autor Freire, (2013, p. 127), “[...] a Préxis
que, sendo reflexdo e acdo verdadeiramente transformadora da
realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e criacdo”. Isto é,
o contetdo da professora se concretiza quando cada educando
comeca a participar na sala de aula, na intervencdo pedagégica,
do ensino e da prética educativa. Urge a necessidade de
procedimentos metodoldgicos que propiciem o entendimento
educativo e o seu aprendizado reflexivo, por parte dos
estudantes. Porque a educagdo é um direito legitimado e
constitucional.

Portanto, precisa-se registrar-se de que nesse discurso do
capitulo, os dados, que sdo os relatos de experiéncia podem ser
confrontados com a revisdo tedrica proposta por educadores e
educadoras, que estdo atuando nas turmas de EJA. Embora este
seja um recorte espacial de Sao Borja/RS. Serve para repensar-se
o processo educativo em qualquer municipalidade desse pais. A
proposta desse contempla os objetivos propostos. Além de
relatar as experiéncias reverbera-se um fichamento bibliogréfico.
Porque é de extrema relevancia refletir sobre o real papel da
educadora ou educador de turmas de EJA. Além disto, deve estar
disposto a pesquisar, a educar, a orientar, a indagar e ajudar cada
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pessoa a tentar mudar a partir do conhecimento da relevancia
da aprendizagem e das competéncias emocionais.

Isso tudo tem a ver com o conceito de
aprendizagem, na contemporaneidade. Observe:
quando o termo educar corresponde a somente a
ideia de repassar o transmitir informagdes (por
parte do professor) e decorar repetir padrdes (por
parte do aluno) o sentimento envolvido nesse
processo ndo era relevante, embora mesmo assim
ele se fizesse presente. Mas atualmente a evolugdo
do conceito de educar permite pensar que, além de
lidar com contetdos, auxiliando a construcdo de
conhecimento, é preciso ajudar o outro a tomar
consciéncia de si mesmo, a encontrar suas
possibilidades, que sdo diferentes de pessoa para
pessoa, é ajudar o outro a encontrar o seu melhor,
a suas possibilidades. E ndo héd como educar sobre
essa perspectiva moderna sem levar em conta os
sentimentos envolvidos neste processo. Educar,
portanto, estd relacionado a sentimentos, pois
envolve reflexdes sobre como me sinto com
realizacdo alguns conceitos, o que me afeta mais ou
menos, o0 que posso aprender com mais facilidade
e a que precisarei dedicar mais estudo e atencdo
(VALLE, 2021, p.78).

Assim, finaliza-se com propostas préticas de melhorias ao
problema apresentado para que comece a diminuir a evasdo
escolar, nas turmas de EJA, nas instituicdes publicas.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Entretanto, nesse abre-se um paréntese para elencar o
seguinte: “(o enfoque nesse capitulo é relatar de maneira suscinta
registros de experiéncias, nas turmas de EJA. Nas quais eram
mediados conhecimentos na area das Linguagens (Espanhol e
Arte). E pela falta de docentes habilitados em Ciéncias Humanas
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lecionava-se conhecimentos sociolégicos e filosdficos™). Ao
relatar-se as experiéncias de praticas educativas j& vivenciadas em
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos é possivel pontuar-se a
aprendizagem pela qual muitos bebem ao retomar sua caminha
estudantil. Sdo pessoas que trazem consigo uma bagagem
cultural, social, politica e educacional muitas vezes fragmentadas.
Com lacunas de saberes eruditos, mas riquissimos de
conhecimentos prévios de educacdo nao formal e popular.

Visto que, cabe a docéncia harmonizar os recursos
pedagdgicos. E aplicar a educacdo formal na instituicdo publica.
Na qual todos os atores institucionais fazem muito esfor¢o para
reter estudantes em turmas de EJA. Verifica-se que muitos
aprendizes que frequentaram turmas de Educacdo de Jovens e
Adultos conseguiram terminar os seus estudos. E obter a
Certificagdo do Ensino Médio. Estdo empregados em diferentes
areas econdmicas da municipalidade. Dos estudantes, raros,
conseguiram dar uma continuidade nos estudos e realizar a
Formacdo Inicial da Graduacdo. Com excecdo de algumas
pessoas, que estdo na universidade publica. Entretanto, uma
minoria ndo completou a Totalidade 3. E nem deu continuidade
aos estudos. Tendo dificuldades de trabalhar, passaram a
enfrentar a desigualdade social e ficaram a mercé de
vulnerabilidade social e uso de bebidas alcodlicas etc.

A EJA estd dividida em Totalidades Iniciais que
compreendem o periodo de alfabetizacdo (T1; T2; T3). E
imprescindivel sensibilizar-se para compreender esses educandos,
que fazem parte de um grupo de minoria da sociedade. E
precisam vencer o analfabetismo. Isto é, a alfabetizacdo como
um processo continuo, que se preocupa com a aquisicdio do
letramento, da escrita, da fala etc. A educadora dessas trés
totalidades deve propiciar a leitura eclética e deleite para que
possam dar continuidade aos estudos. Com essas totalidades nao
tive experiéncias didaticas, profissionais e docentes.

No entanto, obteve-se muitos conhecimentos de como
melhor proceder com os estudantes das T4, T5, T6, T7 e T8 nas
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praticas de Linguagens de Lingua Adicional Estrangeira
(Espanhol) e Arte. Nas classes de Filosofia e Sociologia nas quais
gostavam de participar. Amavam manusear os Livros Didéticos,
ler, olhar as gravuras, as fotografias de alguns filésofos e
socidlogos. Enquanto, alguns alunos (as) permaneciam quietos e
alienados ao contexto de estudo reflexivo. Aprendeu-se a
aprender junto com pessoas de diferentes idades. Ainda nao se
falava na relevancia do respeito ao etarismo. Mas muitos tinham
respeito pela educadora e pelos colegas.

O objetivo geral é atingido quando esse capitulo passa a
ser publicado. Serve de estudo tedrico durante as Reunides
Pedagdgicas; Formac¢do Continuada ou ser dialogado em turmas
de Formacéo Inicial de Graduac¢do. Em relacdo aos especificos
sdo atingidos. Porque fala-se sobre a importancia de entender a
finalidade da interseccionalidade na educa¢do. Ha muitos grupos
de minoria, que necessitam ser incentivados a permanecer na
escola.

Mas indaga-se: De que maneira? Os Profissionais de
Educacdo da EJA carecem aplicar as unidades teméticas, as
habilidades e as competéncias emocionais para que possam
propiciar condi¢des dos jovens e adultos germinar a motivagao,
o encantamento, o desejo de tornar-se um cidadao consciente
do papel que deve desempenhar na sociedade. Para que haja um
desenvolvimento emocional, intelectual, cultural, espiritual,
profissional etc. Cada pessoa precisa de uma chance. De um
recomeco para uma vida melhor. E a educacdo que pode
despertar nos alunos a autoestima, o autoconhecimento e a
autocritica.

De tal modo, neste hd a possibilidade de mitigar o
problema de a evasdo escolar, ou seja, ajudar a reter o estudante
na escola. Para que possa diminuir esses dados estatisticos, que
sdo observaveis. De uma turma de discentes 40% deixavam a
escola e ndo voltavam para estudar. Porém, depois de uma
visita, de um telefonema e de uma conversa incentivadora
muitos retornavam. Entretanto, em 2015 j& havia uma maior
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evasdo principalmente de jovens. Mesmo com a ajuda de toda
equipe diretiva e da Orientadora Educacional fazer um
chamamento ao estudo. Preferiam deixar a EJA para trabalhar
na informalidade, por causa das desigualdades sociais. Muitos
tinham filhos ou filhas e precisavam sustentd-los. Uma minoria
voltada a mercé da wvulnerabilidade social e sem trabalho,
infelizmente.

Esse Relato de Experiéncias traz um resgate de memorias
de como aprendeu-se a trabalhar as aulas de maneira mais
dialéticas. Menos conteudistas e com acessibilidade para cada
discente conforme suas necessidades. Principalmente a Avaliacdo
era diferenciada do Ensino Médio. Menos burocratica para
estudantes da EJA. Era somativa. Assiduidade e o respeito valiam
notas aritméticas. Cadernos com anotac¢des recebiam pontuagdo;
trabalhos em equipes; tinham momentos de apreciacdo de
dangas gatchas, juninas, festividades de datas comemorativas e
0 questionamento do que aprenderam sobre aquele
acontecimento era avaliado; a participacdo nas festividades
recebiam notas, tinham provas objetivas e subjetivas e podiam
escolher a temética que iria falar sobre determinado artista,
filésofo ou socidlogo.

N&o era rigorosa a cobrangca, porque muitos
conhecimentos seculares ainda nao tinham aprendido na escola.
Devido a ter ingressado mais tarde na escola ou por
apresentarem dificuldades de aprendizagens. Mas cada aluno (a)
era avaliado (a) individualmente na Reunido de Conselho de
Classe, na qual todos professores e professoras participavam e
juntos davam uma nota para o discente. Porque cada pessoa é
singular e protagonista de sua prépria histdria.

E possivel refletir que era ofertada muitas oportunidades
de aprendizagens, teorias, praticas de exercicios entre duplas com
a ajuda da professora. Fica nitido que j& se deixava uma lacuna
de conhecimentos tedricos, que eram desenvolvidos
superficialmente, porém com carater com menos exigéncias de
demandas por parte dos aprendizes da EJA.
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Como contribuicdo para essas considera¢des finais é
possivel repensar-se na pedagogia anarquista (libertadora), na
pedagogia instituinte, na pedagogia da esperanca e na pedagogia
contra a hegemonia. Atualmente, as Totalidades podem ter
mudado suas numera¢des aritméticas. Percebe-se ao conversar
com colegas que a Formacdo Continuada estd cada dia mais
fragmentada. E dado pouco valor pelos érgdos do estado. E
vertical, no qual unidades tematicas vem propostas do nacional,
ao regional e depois nem chegam para ser falada do local. Ha
conteddos que estudantes nem sabem que paisagem é aquela e
de localidade, que estdao nos Livros Didaticos. Esses mais
preparados para os grandes centros e ndo para cidades locais da
municipalidade onde residem estudantes. Os livros ndo atendem
as indigéncias locais.

Portanto, urge uma necessidade de uma formacdo de
classe trabalhadora educacional para classe educadora
educacional. Porque, atualmente, em termos pedagdgicos, uns
concordam, enquanto outros discordam ou ndo tem o
conhecimento tedrico; literalmente do que estd sendo solicitado
para ser ensinado. Porque a cada troca de governo partidario,
troca a ideologia e os conteidos ndo tém continuidade. Ontem
eram alguns. Hoje outros. Amanha qui¢d! No Estado do Rio
Grande do Sul hd uma descontinuidade de governo. Termina o
governo e o novo comeg¢a com mudancas educacionais.
Infelizmente, ndo levam em conta o crescimento do potencial
dos aprendizes. E ndo valorizam a classe dos (as) trabalhadores
(as) em educacdo e de agentes educacionais.

Necessita-se desta luta para que haja a transformacao
social e individual. Devem seguir-se com a bandeira de
educadora para propiciar-se aos aprendizes teméticas tais como:
inovacdo, tecnologia, leitura eclética de diferentes géneros
textuais, mediacdo de estudos, préaticas pedagdgicas,
empreendedorismo, projetos de corresponsabilidade social e
cidadania, interacdo com etarismo, igualdade de género, etnia,
raca, equidade, democracia e educacdo, comunidade e paisagem
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local, preservacdo ambiental etc. Sdo contribuicbes de estudo,
que podem ser pontuados nas aulas de EJA, na atualidade entre
outros. Sdo sugestbes de possibilidades de trabalhos que
complementam a Totalidade da EJA.

Enfim, este apresenta neste algumas limitacdes de estudo
devido ao fato de estar aposentada. Porém trabalhando como
pesquisadora em diferentes temas de politicas publicas
educacionais entre outras. Sente-se uma limitacdo de acessos de
dados atuais para realizar-se uma anélise mais detalhada de como
procede as turmas de EJA, hoje. Sabe-se que na rede estadual de
Educac¢do, no municipio de Sao Borja, situado na metade sul do
RS e na Fronteira Oeste ha as seguintes escolas que trabalham
com EJA: Instituto Estadual Padre Francisco Garcia, Instituto
Estadual Arneldo Matter e Escola Estadual de Ensino Médio
Tricentendrio. E uma escola municipal chamada Escola de Ensino
Fundamental Vicente Goulart.

No entanto, este tem a finalidade de resgatar as
memorias de educadora da EJA dos tempos em que se
trabalhava. Sabe-se empiricamente que continua ainda o
problema questionado nesse ainda ndo foi mitigado.
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Capitulo FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES E INCLUSAO DE ALUNO
COM DEFICIENCIA: UM CAMINHO
POSSIVEL POR MEIO DA PESQUISA
COLABORATIVA

Fabiano Sales de Aguiar!
Carlos Roberto Wensing Ferreira?
Claudia Gadelha Alves3

1 INTRODUCAO

Programas de formacdo que sdo oferecidos pelas
coordena¢des pedagdgicas estaduais e municipais, em sua grande
maioria, trazem formadores externos ou profissionais com
experiéncias que, em muitas formacdes, ndo apresentam
abordagens préticas que enriquecam a formac¢é@o dos professores
que atuam em sala de aula. Ndo sdo apresentados novos olhares
sobre a inclusdo que ampliem a préatica dos educadores, gerando
em muitas dessas formagdes (que parecem somente tedricas)
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mais inseguran¢a e ndo oferecendo, nas formagdes, um espago
para davidas e descobertas.

Neste contexto, a formagdo continuada nao serve para
capacitar os professores, mas proporcionar um ambiente de
didlogo tedrico e pratico para que o momento de formacgéo
proporcione aprendizados significativos. Assim, os professores
podem ampliar o conhecimento sobre os direitos de seus alunos
e serem capazes de reivindicar recursos, ferramentas e espaco
para todos no ambiente escolar. Com isso, a pesquisa
colaborativa contribui para pensar em espagos de colaborac¢édo
nos quais a parceria entre os educadores, tanto do ensino regular
como especial, possa proporcionar aprendizagem e
responsabilidades, criando estratégias para planejar, intervir e
avaliar os procedimentos de ensino em colaboracdo (Ferreira;
Mendes; Almeida; Prette, 2007).

E nessa vivéncia que caminha a formacdo docente,
pulsando em um entendimento inovador sobre inclusdo que
transforma as escolas em locais onde a diversidade é celebrada e
a aprendizagem se torna uma experiéncia coletiva e
enriquecedora. Assim, ao final da forma¢do continuada em
servico, os professores apenas se tornam repetidores de teorias
que, em muitos ambientes, ndo contribuem para a mudanga das
préaticas docentes.

O objetivo da pesquisa é conhecer trabalhos, por meio
de uma revisdo de bibliografia, que utilizaram a metodologia da
pesquisa colaborativa na formac¢do continuada no ambiente
escolar, criando espacos onde os professores puderam se tornar
agentes de mudanca. Nessa visdo, abordar as necessidades
especificas de formacdo de professores € um passo decisivo para
construirmos uma educacdo realmente inclusiva.

Assim, os objetivos especificos da pesquisa s@o: pesquisar
trabalhos que enfatizem a formag¢do voltada para diferentes
areas do conhecimento, visando assegurar que os educadores
compreendam a variedade de deficiéncias e os desafios que seus
alunos podem enfrentar. E crucial que os professores adquiram
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um entendimento profundo sobre cada tipo de deficiéncia e as
metodologias adaptativas que podem ser implementadas em sala
de aula. Contar com estratégias diferenciadas é mais do que uma
escolha; é uma necessidade.

Nessa linha tedrica, buscamos referéncias que apontaram
programas de formacdo abordando a aprendizagem
diversificada de uma pesquisa colaborativa para uma real
interacdo entre os envolvidos no espac¢o escolar, garantindo o
ensino e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Sdo esses
espacos de formagdo colaborativa que "surgem no ambito da
educacdo como alternativa para o desenvolvimento de estudos
considerados emancipatérios” (Ibiapina, 2008, p. 25).

Além disso, deve-se considerar a formac¢do nas
abordagens comportamentais e na resolucdo de conflitos. Um
ambiente inclusivo pode ser desafiador e os educadores
necessitam de estratégias para lidar com situagdes que podem
ocorrer devido a falta de compreensdo de diferentes posi¢cdes
tedricas e préticas. Formac¢des que discutem a mediacdo de
conflitos e as dindmicas de grupo ajudam a fortalecer a empatia
e o respeito no cotidiano escolar (Ibiapina, 2008)

Dessa forma, ao planejarmos a formac¢ao de professores,
é essencial criar um espaco abrangente que retdina conhecimento
sobre deficiéncias, estratégias pedagdgicas, uso de tecnologia e o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

A inclusdo escolar deve, portanto, ser uma
responsabilidade compartilhada, na qual a formac¢do dos
educadores se destaca como um pilar essencial para a construcdo
de um futuro mais justo e acolhedor para todos os alunos. Para
que isso ocorra, a formac¢do continuada que fizer uso da pesquisa
colaborativa deve desenvolver projetos de formagdo “[...] cujo
interesse de investigacdo se baseia na compreensdo que Os
docentes constroem, em interacdo com o pesquisador, acerca de
um aspecto da sua pratica profissional, em contexto real”
(Desgagné, 2007, p. 10).

A formacgdo de professores vai muito além de ementas e
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metodologias; trata-se do empoderamento docente, um
verdadeiro convite a transformacdo pessoal e coletiva.

2 REFERENCIAL TEQRICO

A formacdo inicial em nivel superior de profissionais do
Magistério para a Educacdo Escolar Bésica sofreu diversas
alteracdes em seu percurso formativo, em especial, a partir da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo (LDB). Ela
se acentuou nas ultimas duas décadas do século XXI, trazendo
profundas e significativas mudancas no fazer docente e, em
especial, nos direitos humanos de forma a combater a
discriminagdo social das pessoas com deficiéncia, que necessitam
de atendimento educacional especial. Com isso, o espago escolar
pode se tornar inclusivo e o processo de ensino-aprendizagem
das criancgas e dos adolescentes pode ser aprimorado.

A formacdo dos Profissionais da Educacdo Bésica
estrutura-se, de acordo com o perfil do profissional, sendo que
para a educacdo infantil e o fundamental |, hd as seguintes
nomenclaturas: Magistério, o profissional formado apenas no
nivel médio, que possui habilitacdo para atuar na Educagdo
Infantil e nos anos iniciais, ou como auxiliar, seja na sala de aula
ou nas salas de recursos didaticos; ja a nivel de graduacéo, temos
o Normal Superior e a Pedagogia. Esses profissionais s@do os
responsdveis pelo processo educacional infantil e do
fundamental |. Para esses profissionais, hd a possibilidade da
formacdo complementar em bacharelado em supervisdo,
orientacdo e coordenacdo pedagédgica, o que amplia a atuacédo
no espac¢o escolar. Ainda assim, os demais professores também
podem adquirir essas formagcdes por meio de especializa¢des,
porém, a partir do sexto ano do ensino fundamental Il até a
conclusdo do ensino médio, a presenga do professor (pedagogo)
praticamente inexiste, ficando o ensino a cargo dos professores
das éareas de formacdo, tais como, Matematica, Geografia,
Ciéncias, Historia, Artes, Educacao fisica, Fisica, Quimica e assim
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por diante. Embora todos esses cursos tenham como base de
atuacdo a educacdo bésica, os perfis dos docentes ndo sdo os
mesmos e tampouco o percurso formativo. Entretanto, todos
possuem em comum as disciplinas de formacdo didatica voltadas
para o preparo para a docéncia.

O aprendizado da graduacdo em licenciatura,
considerando todas as questdes relativas a educacdo bésica, ndo
prepara o professor para as demandas emergentes do sistema de
educacdo, ainda mais em uma sociedade em constante
transformacdo social, que exige novas metodologias de ensino-
aprendizagem para garantir um ensino de qualidade e com
equidade. Para o professor que estd em sala de aula, a Unica
forma de se manter em constante aprendizado é através dos
cursos de aperfeicoamento, seja por meio das especializagdes,
mestrados e doutorados ou por meio da “formacdo continuada
em servico”, que é oferecida pela secretaria de educa¢do para
aprimorar a formacdo do docente que ja estd em sala de aula,
ou seja, é preciso entender que “A escola faz parte da vida do
professor e nela ele pode se formar continuamente” (Nogueira;
Borges, 2023, p. 7).

O processo de formacdo continuada em servico permite
ao professor fazer uma reflexdo sobre a sua atuacdo na sala de
aula, exercendo a fung¢do conectiva entre a escola e a
comunidade em que atua, sobre a realidade vivida e
experienciada na comunidade para o chdo da escola e do chéo
da escola para a comunidade, num processo de trocas mutuas.
Dessa forma, o professor pode ampliar suas habilidades e
compreender os conhecimentos sobre a reformulacdo e a
reconstrucdo de sua identidade profissional.

E importante mencionar que todo percurso formativo
do professor na graduacdo tem seu respaldo na pesquisa, seja
qual for a natureza e o objeto da investigagdo no campo da
educacdo, pois, aponta os nortes a serem seguidos. Quando ela
vem até o chdo da escola, para atuar junto do professor, seu
valor é inestiméavel. Para isso, muitos profissionais tém se valido
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da pesquisa colaborativa por causa de seu perfil de atua¢do. “Em
se tratando de investigacdo de interacdo social, a pesquisa
colaborativa ndo é um processo simples, pelo contrério, é
complexa porque possui dupla funcdo, a de formacdo e de
producd@o de conhecimento” (lbiapina, 2008, p. 35).

Ainda, segundo a autora, trata-se de uma “[...] atividade
de coproducdo de saberes, de formacdo, reflexdo, e
desenvolvimento profissional, realizada interativamente, por
pesquisadores e professores com o objetivo de transformar
determinada realidade educativa” (Ibiapina, 2008, p. 31).

Destarte, podemos inferir nesse processo que a pesquisa
colaborativa pode ter duas abordagens no processo de formacao
docente, no chdo da escola, sendo que é focar o processo no
professor com relagdo a sua atuacdo na perspectiva do
aperfeicoamento em relacdo as politicas publicas educacionais
estabelecidas pelos sistemas que gerenciam a educagdo e o outro
é na perspectiva da atuacdo na percep¢do do aluno e da
comunidade. Em ambas as situacdes, o professor precisa
perceber-se como agente do processo, pois, a pesquisa-a¢ao “‘[...]
coloca os professores no centro da investigacdo, néao
simplesmente como objetos de andlises, mas como sujeitos,
ativos; ndo somente como produtores da histéria educativa, mas
também como seus agentes’ (Ibiapina, 2008, p. 11).

Como os professores sdo os agentes desse processo, é
fundamental que o que fora aprendido na graduag¢do, no campo
tedrico, seja posto em prética e é exatamente a partir desse
confronto que comecam a surgir as inquietacbes. O campo
tedrico, embora trace algumas diretrizes sobre a abordagem da
pratica pedagdgica, ndo consegue empoderar o professor da
realidade em que estd inserido, por vérias razdes, entre as quais,
podemos citar, as mudancas sociais, sejam elas locais, regionais
ou nacionais. Além disso, hd& mudancas no préprio processo
educacional e, nesse sentido, o professor precisa estar sempre em
reflexdo sobre a préatica pedagégica.
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A formacdo continuada em servico, juntamente com a
pesquisa colaborativa no chdo da escola, possibilita uma revisao
de todo o processo pedagdgico. Ao mesmo tempo, democratiza
os saberes, as competéncias e as habilidades adquiridos tanto
pelo professor quanto pelo aluno, tornando-se um ambiente de
mediacdo e reflexdo entre sujeito e sociedade. A partir dessa
compreensao, ressignifica a compreensdao do conhecimento, do
espaco escolar e da sociedade, de modo que possamos alcancar
o discernimento do que é ser humano e viver em sociedade.

Nessa linha de discussdo, a inclusdo escolar € um
conceito que obtém cada vez mais relevancia no cenério
educacional brasileiro. E muito mais do que simplesmente
garantir que alunos com deficiéncia estejam fisicamente presentes
na sala de aula. “A Educacdo Especial na perspectiva inclusiva
considera as potencialidades dos alunos, superando a visdao
patolégica da deficiéncia, que limita o individuo [...]” (Uchda;
Chacon, 2022, p. 9)

Nesse contexto, a inclusdo dos alunos com deficiéncia
precisa transpor as barreiras que impedem o aprendizado dos
estudantes, “[...] sejam elas extrinsecas ou intrinsecas aos
estudantes, buscando-se todas [...] as providéncias para efetivar
acbes para O acesso, O ingresso e a permanéncia bem-sucedida
na escola” (Carvalho, 2005, p. 72).

Ao falarmos da importéncia da inclusdo, é essencial
refletirmos sobre os preconceitos que ainda persistem em nossa
sociedade. Muitos alunos com deficiéncia enfrentam barreiras
invisiveis que dificultam ndo apenas o seu aprendizado, mas
também sua aceitacdo no ambiente escolar. E alarmante como o
medo do desconhecido e as ideias preconcebidas ainda
influenciam o comportamento e a percep¢do de educadores e
colegas sobre esses alunos.

Considerando a realidade plural dos espacos
sociais, é premente que as escolas construam
seus curriculos de modo dialégico e
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participativo, com o envolvimento de todos
os sujeitos curriculares. O curriculo escolar
direcionado para uma perspectiva inclusiva no
processo de ensino e aprendizagem tem como
ponto de partida o acolhimento das diferencas
e da diversidade social e cultural (Uchoa;
Chacon, 2022, p. 12).

No entanto, as instituicbes de ensino muitas vezes
carecem de recursos apropriados, formacdo continuada de
professores em servico e apoio adequado, o que pode levar a
uma inclusdo superficial. O que precisamos é de estratégias
préaticas e adaptaveis que possam ser inseridas na rotina escolar,
permitindo que a inclusdo ocorra de maneira a proporcionar o
aprendizado a todos os alunos.

Igualmente, as praticas didaticas devem proporcionar
“[...] flexibiliza¢gdes nos contetdos, nas metodologias e nos
processos avaliativos, de modo a atender as necessidades
individuais de todos os alunos’ (Uchdéa; Chacon, 2022, p. 12).
Os diferentes tipos de deficiéncia que podem ser encontrados no
ambiente escolar sdo variados e complexos, cada um
apresentando suas caracteristicas Unicas que afetam diretamente
a maneira como os alunos aprendem e se relacionam com o
conteudo.

A realidade é que as escolas ndo foram estruturadas para
receber a diversidade em seu ambiente, pois sua estrutura foi
planejada para poucos. “[...] ou seja, para os filhos e filhas das
classes sociais privilegiadas econdmica, politica e culturalmente™
(Ferreira, 2013, p. 74). E fundamental que os educadores estejam

atentos a esses aspectos e prontos para adaptar suas abordagens.

O que ainda paira em muitas escolas brasileiras sdo as
barreiras para o aprendizado dos alunos. Muitos espacos se
constituem em locais que violam os “‘direitos dessas pessoas, a
vitimizacdo, com frequéncia, é considerada (e sentida como)
legitima pela sociedade porque se acredita que essas pessoas
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fogem ao padrao, desviam-se do que é considerado ‘normal
(Ferreira, 2013, p. 74).

Por esse motivo, hd “‘a necessidade de se formarem
grupos de estudos nas escolas, para a discussdo e a compreensdo
dos problemas educacionais, a luz do conhecimento cientifico e
interdisciplinarmente, se possivel”” (Mantoan, 2005, p. 45).

Segundo Josso (2008), é necessario fazer mais estudos
sobre as opinides dos professores em ambientes de formacédo
continuada. As formacgdes, geralmente, silenciam por muito
tempo diferentes significados construidos pelos professores ao
longo de suas experiéncias e aprendizagens em sua vida
profissional. A construcdo da identidade profissional é um
processo que envolve as experiéncias e as relacdes pessoais e
sociais do individuo, definindo-o como o responsavel por sua
trajetdria pessoal e profissional.

Em geral, as escolas de educa¢do béasica e os governos
estaduais e municipais sdo responsdveis pela formacdo
continuada. Muitas vezes, eles recorrem a ajuda de organiza¢des
externas, como empresas e funda¢des. Mesmo com todo aparato
de formag¢bes que a escola ja recebeu de forma unilateral,
Mendes (2023, p. 24) relata em pesquisas que muitas escolas ndo
conseguiram promover a inclusdo, “[...] pois os alunos com
deficiéncia, além de ndo estarem tendo resultados académicos
positivos, sequer estavam tendo acesso pelo menos a um
ambiente socializador acolhedor™.

A formacdo continuada requer uma forte presenca dos
professores e das escolas da educacdo basica, mas essa presenca
ndo é suficiente para criar modelos de formacdo continuada
eficazes. Precisamos unir as escolas de educacdo bésica e as
universidades. Atualmente, essa "jun¢do" ndo pode ser alcancada
apenas por meio de parcerias ou acordos pontuais
(principalmente em estagios), mas deve se formar como uma
nova institucionalidade (Névoa, 2022).

Por esse motivo, a pesquisa colaborativa contribui para
que espacos reflexivos possam ser construidos na escola e os
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professores em formag¢do continuada vivenciem com seus pares
os problemas reais de inclusdo dos alunos com deficiéncia.
Precisamos iniciar processos de formacdo colaborativa e mutua
que nd@o podem ser realizados sem a colaboracdo entre as
universidades, as escolas e os professores da educa¢do bésica
(Nbévoa, 2022).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem metodoldgica empregada no estudo foi
qualitativa, utilizando a pesquisa bibliografica de natureza
narrativa com énfase na avaliacdo de estudos que discutem a
formacdo continuada em servico de docentes, bem como a sua
importancia no processo de inclusdo de estudantes com
deficiéncia no ambiente escolar para pdr fim ao processo de
segregacdo social e educacional, promovendo a equidade. Com
essa andlise bibliogréfica, busca-se entender como essa formacgédo
auxilia a superar os obstaculos presentes no ambiente escolar
brasileiro, tais como infraestrutura fisica inadequada para as
pessoas com deficiéncia ou simplesmente a falta dela, a auséncia
de materiais pedagdgicos, bem como a inadequagdo desses
materiais, salas superlotadas e falta de suporte a administragao
no processo de formagdo do professor.

De acordo com Gil (2008), a pesquisa bibliografica é
realizada a partir de material previamente preparado, composto
principalmente por livros e artigos cientificos e o uso de
tecnologias digitais da informac¢do e da comunicacéo.

[...] a principal vantagem da pesquisa
bibliogréfica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de
fenbmenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente. Essa
vantagem torna-se particularmente
importante quando o problema de pesquisa
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requer dados muito dispersos pelo espaco. [...]
A pesquisa  bibliografica também  é
indispensadvel nos estudos histéricos. Em
muitas situagdes, ndo h& outra maneira de
conhecer os fatos passados se ndo com base em
dados bibliogréficos (Gil, 2008, p. 3).

Nessa linha de pensamento, Gil (2008, p. 44) afirma que
esse tipo de pesquisa “permite ao investigador cobrir uma gama
de caracteristicas muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente”. A metodologia utilizada nessa pesquisa
é narrativa e ndo segue critérios sistematicos de investigacdo e
selecdo holistica e laboriosa. Escolhemos esse modelo de revisao
por fornecer uma indagacdo mais versatil de fundamentagdes
tedricas sobre a temética pesquisada sem propor a apresenta¢do
de um detalhamento extensivo sobre as fontes pesquisadas.

O artigo em questdo traz uma base tedrica robusta sobre
o assunto, focada em reconhecer tendéncias, desafios e
contribuicbes para formac¢do continuada em servico. Para a
coleta de dados, foram levados em conta livros, artigos de
revistas, teses, dissertacdes e relatérios de pesquisa com foco nas
produ¢bes académicas que abordam a aperfeicoamento de
docentes e a pesquisa colaborativa como estratégia para
fomentar a inclusdo escolar.

As plataformas digitais da informac¢do e da comunicacé@o
que assentam os bancos de dados de produtos e producdes
académicas utilizados para subsidiar e sustentar essa pesquisa
foram Scielo, Google Scholar e Capes Periddicos, entre outros.
Foram utilizadas expressbes como "formacdo continuada e
servico de docentes", "inclusdo escolar", "adversidades a inclusao"
e "pesquisa colaborativa".

A revisdo da literatura narrativa ou tradicional,
diferentemente da revisdao sistematica, possui um tema mais
abrangente e raramente comec¢a com uma questdo especifica
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previamente estabelecida, ndo necessitando de um protocolo
holistico para sua realizacdo.

Diante do exposto, expressa-se que a revisao
narrativa, mesmo ndo sendo englobada nas
perspectivas  sistematicas e  integrativa,
apresenta elementos significativos para a
edificacdo de materiais cientificos validados,
constituindo-se de eixos tematicos, constru¢des
metodoldgicas e bases referenciais em suas
amplitudes técnicas (Fernandes; Vieira;
Castelhano, 2023, p. 5).

Embora a revisdao narrativa ndo se atenha a arquétipos
formativos e regrados em sua estruturacdo, pode ser vista como
uma metodologia cientifica com vasta destreza, incluindo
pondera¢des, atualizacbes e orientacdes criticas nas areas
cientificas vigentes.

Apesar de frequentemente ser percebida como um
processo menos metédico em relagdo as revisdes sistematicas e
integrativas, a revisdo narrativa tem um papel fundamental na
producé@o de conhecimento cientifico.

Segundo Fernandes, Vieira e Castelhano (2023), esta
abordagem de revisdo permite a criacdo de materiais cientificos
reconhecidos, ja que se fundamenta em eixos assentados sobre a
tematica, possibilitando ao pesquisador/investigador uma analise
mais esquadrinhada de contextos acerca do tema demandado.

4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Mendes et al. (2023) destaca que, quando os alunos tém
apoio especializado, surgem mais oportunidades de aprender.
Esse desenvolvimento especializado nédo é fruto de especialistas
iluminados, mas da colabora¢@o que se torna importante para o
desenvolvimento pessoal dos alunos e professores.
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Nogueira e Borges (2023) relatam que a pesquisa
colaborativa nas formagdes de professores é fundamental para
propostas de inclusdo de alunos com deficiéncia por
proporcionar uma metodologia integrativa que beneficia os
estudantes e professores, construindo o fortalecimento e o
desenvolvimento de habilidades tedricas e praticas para inclusdo
dos alunos. Semelhantemente ao que foi descrito pelas autoras
Thesing e Costas (2017), a formacdo de professores em uma
perspectiva inclusiva deve ultrapassar a racionalidade técnica e
promover uma formac¢do de professores na qual os educadores
transformem suas préaticas cotidianas.

E importante destacar que Carvalho (1998), Garcia
(1999), Martins (2003) e Mantoan (2005), ha tempos destacam
que de fato ocorra a inclus@do dos alunos com deficiéncia, por
meio de praticas que promovam o aprendizado desses alunos.
Assim, as propostas de formagdo inicial e continuada de
professores tém que sofrer uma mudan¢a radical em sua
estrutura. Se ndo houver mudang¢a nas estruturas puramente
tedricas, os alunos com deficiéncia continuardo apenas
matriculados nas escolas, perpetuando préaticas de inclusdo
excludente.

E importante destacar que muitas barreiras dificultam
que praticas de ensino e aprendizagem inclusivas ocorram no
cotidiano da sala de aula. Dentre essas barreiras, temos
professores que, em sua maioria, alegam “[...] que ndo se sentem
‘preparados’ e motivados para a docéncia de grupos tdo
diversificados [...]", além de que as condi¢des em que trabalham
sdo muito adversas (Carvalho, 1998, p. 164).

Tais resultados corroboram com Garcia (1999) que os
cursos de formacgdo de professores devem promover o acesso nas
formacgdes a contelidos que destaquem a importancia ndo apenas
da transmissdo de informac¢des aos docentes, mas também
propostas que tenham rela¢do direta com a realidade da sala de
aula.
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Autores como Martins (2003) e Garcia (1999), em suas
pesquisas, chamam atenc¢do para formacao inicial de professores
em licenciaturas de Pedagogia e demais cursos de professores,
reforcando a necessidade de ter na grade curricular disciplinas
que trabalhem de forma sistemética e aprofundada extrema a
inclusdo dos alunos com deficiéncia. E importante destacar que
essa ou essas disciplinas precisam promover uma visdo clara e
objetiva para os professores de adapta¢cdes praticas dos
conteddos curriculares propostos em sala de aula. “Isso, ao
mesmo tempo, cria neles uma visdo mais aberta, menos
preconceituosa sobre esses educandos™ (Martins, 2003, p. 96).

Conforme discutido ao longo do texto, as formacgdes
iniciais e continuadas de professores tém uma grande
oportunidade de estreitar os lacos entre universidade e escola.
Pesquisas que utilizam o trabalho colaborativo contribuem para
que a subjetividade dos alunos com deficiéncia seja entendida
teoricamente e ndo na pratica com alunos reais (Ferreira, 2022).

Dessa maneira, os dados revelam que as pesquisas
articuladas ao coensino promovem a revisdo dos pensamentos
padronizados de muitas formag¢des com propostas de
hierarquizacdo e colonizacdo na sala de aula. Com isso, ndo
permitem que se conhecam os alunos reais do cotidiano da sala
de aula, diferentemente das pesquisas a que temos acesso
somente com leituras.

No processo “[...] de ensino e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, é fundamental que ocorra diélogo,
articulacdo entre os sujeitos/profissionais que convivem dentro e
fora do ambiente escolar’” (Ferreira, 2022, p. 35). Mendes
(2021, p. 28) afirma que “[...] a aprendizagem colaborativa
oferece enormes vantagens que ndo estao disponiveis e ambiente
de aprendizagens mais tradicionais, pois podem resolver
qualquer problema melhor do que qualquer individuo sozinho™.

E de fundamental relevancia que a formacdo docente,
em sua estrutura, aborde a colaboracdo proporcionando
estratégias de ensino e aprendizagem nesses momentos
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colaborativos de trocas de préticas do cotidiano. Com isso, as
escolas devem assumir uma perspectiva histérico-cultural de
ensino e aprendizagem.

De Armas e Bisol (2021, p. 6) trazem essas percep¢des
quando destacam:

Com isso, ao considerar a subjetividade no
individuo e nos espacos sociais, Gonzéalez Rey
(2012) estabelece dois conceitos: subjetividade
individual e subjetividade social, ambas
constituindo uma a outra. A subjetividade
individual representa a organizacdo do
individuo a partir das experiéncias sociais e a
organizacdo destas em sua histdria, sendo que
esses sujeitos influenciam de forma constante
sua trajetéria e configuram-se por suas acdes
nos diferentes cendrios sociais [...]

Vigotsky (2003) alerta que é na prética da sala de aula
que as metodologias de ensino pautadas na subjetividade dos
alunos e suas particularidades contribuem para que o
aprendizado se alinhe ao contexto cultural ao qual cada agente
desse espaco de aprendizado pertence.

A Teoria Histérico-Cultural, desenvolvida
por Vygotsky (2001), leva em consideragdo
aspectos relacionados a interacdo, a
linguagem, ao contexto histérico do
individuo, as particularidades individuais, as
vivéncias, as experiéncias, aos aspectos
biolégicos e as condi¢des materiais. Esse
tedrico afirma que o homem ja nasce com
aptiddes e capacidades tipicamente humanas
de aprender a construir a cultura e transmiti-
la as futuras geracdes, ja& que é um ser
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histérico-cultural  (Ferreira;  Schlickmann,
2022, p. 644).

A crianga nasce e se constitui como ser humano nas relacdes
com o outro — pessoas e objetos —, e sua heranca genética lhe
garante as possibilidades naturais, as fun¢des elementares para que
possa desenvolver-se como um ser cultural (Ferreira; Schlickmann,
2022, p. 644). E preciso pontuar que, ao abordarem a educacdo
numa perspectiva verdadeiramente inclusiva, Freitas e Franco
(2022) chamam a ateng¢do para uma escola que promova
transformac¢des em seu fazer didrio, onde ocorram trocas coletivas,
sociais e culturais.

E necessario observar que os estudos apontam para uma
formacdo continuada de professores que priorize momentos
colaborativos de estudos e préaticas pedagdgicas na inclusdo dos
alunos, publico-alvo da educacdo especial, em uma perspectiva
inclusiva. Nessa perspectiva, a formacdo de professores e a
pesquisa acdo proporcionam espacos de reflexdo onde as
maneiras de aprender histérias de vida e as interagbes sociais
colaboram para promover uma educacdo que realmente
responda as necessidades desses alunos (Freitas; Francos, 2022).

Os espacos de formacado continuada que se valem do uso
da pesquisa colaborativa, que é uma pesquisa acao,
proporcionam aos professores colaboradores espacos de
reflexdo raros no cotidiano de muitas escolas brasileiras. Ali,
podem construir olhares voltados para mudancas atitudinais
para que o direito ao ensino e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia sejam garantidos. Desse modo, devemos propor
formagbes que pesquisem préaticas junto com “os professores
préaticos, e ndo sobre eles” (Franco, 2012, p. 215).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa buscou reiterar os beneficios da formacao
continuada de professores no ambiente escolar por meio da
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pesquisa colaborativa. Nos estudos, é enfatizado que, para a
promo¢do de uma educa¢do inclusiva, os alunos devem ter
acesso ao ensino e a aprendizagem por meio de propostas
didéticas que promovam esse direito fundamental a educacao.

Por esse motivo, devem ser construidos espacos de
trocas no préprio ambiente da escola, trazendo os espacos
reflexivos a troca de saberes, promovendo de forma coletiva o
desenvolvimento de estratégias didaticas para enfrentar as
barreiras impostas para os aprendizados dos alunos com
deficiéncia.

Como demonstrado ao longo desse estudo, as pesquisas
sugerem que incluir ndo é sindnimo de matricular nas escolas,
mas sim derrubar barreiras que estdo postas em muitas escolas e
que dificultam ou até impedem, em muitos espacos escolares, o
aprendizado dos alunos com deficiéncia.

Em vista dos resultados obtidos, é importante considerar
que a pesquisa colaborativa, quando utilizada em espacos de
formacgdo continuada de professores, proporciona momentos de
reflexdo conjunta entre pesquisadores e professores. Como
colaboradores para a resolucdo de problemas, pesquisadores e
professores devem trabalhar juntos para construir préticas
inclusivas na sala de aula.

As descobertas destes estudos oferecem perspectivas
valiosas sobre o uso da pesquisa colaborativa na formacdo de
professores para que sejam pensadas, no chdo da escola, préaticas
pedagégicas para inclusdo dos alunos com deficiéncia. Inclusdo
que passa pelo direito ao curriculo, favorecendo a¢des que
verdadeiramente incluam os alunos.
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Capitulo O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DA LITERATURA NO
(o ENSINO FUNDAMENTAL

o

Habacuque Sousa Amorim!

1 INTRODUGCAO

Metaforicamente a literatura sempre nos promoveu uma
viagem artistica, ligando-nos a acontecimentos histéricos e,
sobretudo, representando o passado, presente e futuro. Durante
toda a nossa infancia e, até mesmo na nossa fase adulta, ouvimos
ou narramos histérias. Todos os dias somos informados ou nos
referimos a algo que aconteceu ou ouvimos falar nos corredores,
TVs e internet, desde um evento doméstico até um grande evento
de marcante transcendéncia. Toda a informacdo estd ligada a
algum tipo de argumento, com um antecedente remoto ou
préximo. Mas a ficgdo, o fato de ter, de fabular é, sem duavida,
uma arte complexa e fascinante, com suas préprias regras, mas ndo
impossivel de aprender a dominar os resultados tangiveis. A arte
da escrita envolve um salto de fé, um ato de autoconfiancga, e,
sobretudo, o exercicio de uma liberdade criativa que nos permite
expressar pensamentos, conceitos, sentimentos e a forma
particular que cada um tem de representar o mundo.

1 Formado em Letras Portugués/Literatura pela Universidade Federal de Rondénia-UNIR.
Pés-graduado em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira pela Faculdade de Tecnologia e
Ciéncias do Alto Paranaiba-FATAP. Pds-graduado em Ensino de Lingua Portuguesa pela
Faculdade Integrada Instituto Souza-FaSouza. Pés-graduado em Metodologia do Ensino de
Lingua Portuguesa pela Faculdade Integrada Instituto Souza-FaSouza. Mestrando em
Estudos Literarios PPGMEL/UNIR.

E-mail: habacuguesousa@gmail.com.

161


mailto:habacuquesousa@gmail.com

Profissionais e pesquisadores, tais como psicélogos,
professores e estudiosos da arte, da literatura, da musica e outras
formas de manifesta¢des artisticas, bem como lideres, de maneira
mais geral afirmam, ndo sem razdo, que uma educacao literaria,
ainda que ndo se torne um escritor profissional, garante um
importante desenvolvimento da inteligéncia emocional, as
habilidades sociolinguisticas e a criatividade para enfrentar
problemas da vida prética, coisa que apenas a imaginacdo bem
orientada é capaz de resolver.

Neste contexto, o artigo cientifico intitulado A
Importéancia da Literatura no Ensino Fundamental Il, na qual,
pretende-se discutir a relevancia de tal objeto de estudo, para
tanto o objetivo maior do artigo é potencializar as aptiddes dos
alunos do Ensino Fundamental para o desenvolvimento da
habilidade de leitura através de obras literarias, fomentando
ainda, o papel humanizador que a literatura pode nos promover.

Na intencdo de promover um futuro desenvolvimento
da atividade de literatura enquanto préatica de producéo literaria
serd mostrada para a melhor compreensdo a estrutura basica dos
géneros textuais conto e romance, ressalta-se, ainda, que serd
discutido nesses dois géneros literérios (conto e romance), por se
apresentar em um primeiro momento, como uma forma mais
préatica e acessivel ao corpo docente e discente.

Justificamos nossa escolha por estudar a Importancia da
Literatura no Ensino Fundamental nesse artigo cientifico, por
compreender que é um relevante tema a ser discutido na
formacdo educacional de jovens cidadaos. Tendo em mente que
a arte da literatura nos promove desenvolver o senso critico
através de obras que contemplam assuntos sociais
contemporaneo.
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2 CONHECENDO E APRENDENDO A TRABALHAR COM A
LITERATURA

A literatura sempre nos proporcionou fantasiar
independentemente da época em que vivemos, a multiplicidade
da vida que a literatura nos possibilita estd no dizer que todo ser
humano (séc. XXI), atual é contemporaneo, mas a literatura tem
esse “poder” de levar o ser humano (transporta-lo), para outras
épocas e lugares. Mas, afinal, o que é literatura. Alguns criticos da
drea da Literatura costumam colocar a definicdo de Aristteles,
para ele a “Literatura seria uma imitacdo ou representacdo da
realidade mediante as palavras”. Nesta época, Aristoteles
categorizou a Literatura em trés géneros classicos, sendo o Lirico,
o Epico e o por dltimo o género Dramatico, em todas essas
categorias, ha subdivisdes.

De modo mais geral, toda a manifestacdo artistica
literdria que se utiliza de um discurso, que ndo apenas deseja
transmitir algo, todavia construir uma mensagem bela e cativante
em nivel sensivel e um carater condolente profundo.

Desta forma, a literatura nos aproxima da histéria, e ao
mesmo tempo do cotidiano, fazendo uma meditacdo, sobre o
agora e, sobretudo, refletir sobre as coisas que estdo acontecendo.

Compagnon ao citar as contribuices de italo Calvino,
nos complementa que, “ha coisas que sé a literatura com seus
meios especificos pode nos dar” (CALVINO, 1994 apud
COMPAGNON, 2012, p. 24).

Neste sentido, o poder da literatura dentro das
concep¢des de Compagnon estd interligado a um fator pertinente,
que diz respeito a “experiéncia dos possiveis”, experiéncia essa,
que se liga a experiéncia singular da leitura literaria, elucidada pelo
autor no seguinte sentido:
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O préprio da literatura é a andlise das rela¢des
sempre particulares que redinem as crengas, as
emoc¢des, a imaginacdo e a acdo, o que faz
com que ela encerre um saber insubstituivel,
circunstanciado e ndo resumivel sobre a
natureza humana, um saber de singularidades.
[...]1 A literatura deve, portanto, ser lida e
estudada porque oferece um meio - alguns
dirdo até mesmo o Unico - de preservar e
transmitir a experiéncia dos outros, aqueles
que estdo distantes de nds no espaco e no
tempo, ou que diferem de ndés por suas
condi¢des de vida. Ela nos torna sensiveis ao
fato de que os outros sdo muito diversos e que
seus valores se distanciam dos nossos
(COMPAGNON, 2012, p. 59-60).

A experiéncia dos possiveis sentidos que a literatura nos
possibilita, liga-se a esse poder humanizador que sé as artes nos
proporcionam, e a literatura enquanto arte tem essa caracteristica,
de nos torna seres humanos mais sensiveis.

Os géneros narrativos da literatura apresentam cada um
a sua particularidade, mas com o mesmo sentido de recep¢do na
vida do leitor.

Destacam-se aqui um importante fator que permite o
trabalho de textos literarios com alunos do Ensino Fundamental,
e que de certa forma, contribuem com o desenvolvimento da
escrita, que seria o conto. O género conto enquanto produgdo
narrativa obedece a certa estrutura. A estrutura do conto é similar
as demais formas de manifestacdes literarias, hd personagens,
tempo, enredo etc. O que se percebe no entanto, diz respeito ao
seu tamanho enquanto escrita narrativa, pois é um texto de
pequena extensdo, o conto € um género bem mais acessivel e de
uma leitura de fécil acesso para os alunos do Ensino Fundamental
este, € um dos motivo de se inserir o conto nas atividades com

164



alunos, por ultimo a produg¢do do conto tem um carater um tanto
quanto informal, mas nunca perdendo o seu carater de seriedade
e de criticidade.

Sob tal perspectiva o conto nos apresenta alguns tracos
distintivos, sobre tal &tica, Stalloni (2007), diz que:

- 0 conto inclina-se em direcdo a fabula ou ao
oniorismo, renunciando ao realismo e a
verossimilhanga;

- suas personagens pertencem ao dominio do
simbdlico, abandonando as caracteriza¢bes
individuais;

- ele possui um fundamento popular, podendo
inspirar-se na tradicdo oral e coletiva ou no
folclore;

- ele pode ser (pelo menos teoricamente) mais
longo do que a novela, mas é como esta, um
relato breve;

- ele procede de uma narracdo direta,
inspirada pela oralidade: um narrador que se
assume enquanto tal "recita" a histdria;

- ele comporta uma intencdo moral ou
didética, claramente expressa, ou
implicitamente  contida, na  narrativa.
(STALLONI, 2007, p. 120-121).

A sua peculiaridade esta exatamente na sua estruturagdo
enquanto narrativa breve. Utilizar o conto enquanto apropriagdo
da Literatura é um &timo instrumento educacional para se
trabalhar com alunos do Ensino Fundamental.

Introduzir conceitos e obras literérios dentro de sala de
aula é um o6timo caminho para uma possivel atividade
envolvendo a escrita literaria com os alunos, quanto as tematicas
que podem ser trabalhadas dentro de sala de aula, podem se valer
tanto do cenério social, politico e econdmico até aos contos de
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carater ficcional até os fluxos de consciéncia. Sobre tal olhar, Jalio
Cortézar (2006), faz importantes pontua¢des quanto a escolha do
tema para o escritor:

O elemento significativo do conto pareceria
residir principalmente no seu tema, no fato de
se escolher um acontecimento real ou ficticio
que possua essa misteriosa propriedade de
irradiar alguma coisa para além dele mesmo,
de modo que um vulgar episédio doméstico,
como ocorre em tantas admirdveis narrativas
de uma Katherine Mansfield ou de um
Sherwood Anderson, se converta no resumo
implacével de uma certa condi¢do humana, ou
no simbolo candente de uma ordem social ou
histérica (CORTAZAR, 2006, p. 152-153).

Promover o desenvolvimento critico através da
literatura € um caminho facil e prazeroso, além de fortalecer a
ludicidade dentro de sala de aula. O trabalho com a literatura faz
se necessario por esse e demais pontos para a melhoria dentro do
cendrio educacional atual.

3 A MULTIPLICIDADE DA LITERATURA

O cenédrio educacional atual exige esforco e
determinacdo docente, bem como, habilidades e competéncias
para lidar com as adversidades, que diariamente surgem
independente do ano, série ou modalidade. Apresentar a leitura
obras literarias para o Ensino Fundamental, constituir-se um
fortissimo aprimoramento das manifestagdes sécias culturais e
intelectuais dos alunos dentro e fora de sala de aula. Tomar a
literatura como objeto de estudo dentro de sala aula é fazer dela
um importante instrumento de ensino aprendizagem. Nossa
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concep¢do do que vem a ser Literatura no contexto atual, parte
das contribuicdes de Antdnio Candido (2011):

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla
possivel, todas as criacdes de toque poético,
ficcional ou dramatico em todos os niveis de
uma sociedade, em todos os tipos de cultura,
desde o que chamamos de folclore, lenda,
chiste, até as formas mais complexas e dificeis
da producdo escrita das grandes civiliza¢des.
Vista deste modo, a literatura aparece
claramente como manifestacdo universal de
todos os homens em todos os tempos. Nao hé
povo e ndo hd homem que possa viver sem
ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em
contato com alguma espécie de fabulacéo.
Assim como todos sonham todas as noites,
ninguém é capaz de passar as vinte e quatro
horas do dia sem alguns momentos de entrega
ao universo fabulado. O sonho assegura
durante o sono a presenca indispensavel deste
universo, independente da nossa vontade.
(CANDIDO, 2011, p. 176-177).

Ao que se percebe nas coloca¢des de Candido (2011), a
literatura estd presente desde o nosso nascimento, no lar, na
sociedade e, sobretudo nas escolas. Promover a continuidade
dentro do ambiente escolar entre literatura, criancas e jovens, é
fomentar ainda mais um ensino pautado na qualidade critica dos
alunos. Percebe-se nesse sentido, que a literatura vai além dos
textos literdrios, a mesma contempla um processo histérico-
cultural.

Além de desenvolver o pensamento critico perante uma
sociedade, a introducdo da literatura no Ensino Fundamental,
fomenta também uma pratica mais ativa da leitura literéria, ndo
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s6 apenas de livros literarios, mas também dentre outras
producdes de comunicagdo.

3.1 A Leitura Literéaria

Ja vimos no tecer do artigo o quao importante pode ser

a literatura no processo de ensino-aprendizagem para o Ensino

Fundamental. Quanto maior for o contato entre alunos e

literatura, maior serd o funcionamento da lingua para aquele

sujeito, tanto para a fala quanto para a escrita. Por meio da

introducdo de livros da literatura nacional e universal, maior seré

a aprendizagem dentro de sala de aula, lendo os alunos

desenvolverdo um senso critico perante o mundo ao seu redor.

Contudo, compete ao professor desenvolver atividades de

leituras, na qual a presenca da literatura se faz presente em cada

momento, mesmo que a introducdo de obras literdrias seja
fragmentada.

E o leitor quem cria, constréi o sentido a partir

de seus conhecimentos, em sua expectativa e

em sua intencdo de leitura. No caso do aluno,

porém, a intensdo é do professor. Quem

deseja que a leitura seja feita porque é

importante, necessdria para a explicitacdo de

um assunto, para a ampliacdo de um

conhecimento, ou por qualquer outro motivo,

é o professor. $6 ele pode transformar o que

precisa ser lido em algo significativo e

prazeroso. (BRAGA e SILVESTRE, 2009, p. 22).

As atividades desenvolvidas pelo professor mediador
devem estd focada na sua pratica dentro de sala de aula. O
Ministério da Educagdo (MEC), no ano de 1988 desenvolveram os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que fora criado com o
alvo maior de auxiliar os educadores nacionais (professores,
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coordenadores pedagdgicos e diretores), na construcdo de
acrescentar e adentrar assuntos educacionais. Tal documento, ver
a soma do governo e sociedade como parcerias para uma
educacdo publica de qualidade. Os PCN auxiliam o
desenvolvimento em questdes educacionais, que fomentam um
aprendizado maior para os alunos, um planejamento mais ladico,
pratico e acessivel dentro de sala de aula, de modo a ter uma
contribuicdo para ambas as partes. Para tanto, a leitura é uma
importante ferramenta de reflexdo e formacao do cidadéo.

A atividade de leitura na producdo de sentido é
evidenciada nos PCN, em conformidade com o fragmento a
seguir:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza
um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus
objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a linguagem etc. N&o se trata de extrair
informacdo, descodificando letra por letra,
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica  estratégias de  selecdo,
antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem as
quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisdes
diante de dificuldades de compreenséo,
avangar na busca de esclarecimentos, validar
no texto

suposi¢des feitas. (PCN, 1998, p. 69-70).

Compactuando com os objetivos dos PCNs, as Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) sinalizam que as
contribuicdes da leitura e literatura sdo fundamentais na formacéo
de um leitor cidaddo. Contudo, é vélido ressaltar que tudo isto,
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s& é possivel se o professor mediador crie proposta para um
primeiro contado entre os seus alunos e a literatura brasileira e
universal, criar um caminho para esse primeiro contato é um passo
extremamente importante para uma melhor aprendizagem dentro
do cenério educacional atual. Percorrer esse caminho literario fara
com que os alunos sonhem mais, e conhecam melhor a si mesmo
através de outros mundos.

Nas mesmas consideracdes a respeito da importancia da
leitura literdria, s& que dessa vez para o Ensino Médio, as
Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio - OCEM,
documento desenvolvido no ano de 2006 pelo também
Ministério da Educa¢do, com o principio de auxiliar o corpo
docente e técnico das escolas publicas e privadas de todo o Brasil
a respeito da préatica docente, nesse sentido tal documento
contribui como sendo “um instrumento de apoio a reflexdo do
professor a ser utilizado em favor do aprendizado”, segundo Carta
ao professor (p, 05). Nesse mesmo percurso, é pertinente um
tema bastante relevante a respeito da tematica da literatura no
Ensino Fundamental, a formac¢do de um leitor literario “Trata-se,
prioritariamente, de formar o leitor literdrio, melhor ainda, de
‘letrar’ literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a
que tem direito.” (p, 54).

Formar um leitor literdrio é um caminho que deve ser
tracado desde o ensino primério, desenvolver um hébito de leitura
nas criangas e jovens, é formar pilares para um cidadao critico e
mais ativo perante a sociedade. Nesse formato, o mediador
dentro de sala de aula, precisa d& importancia e valor para o
ensino de leitura e literatura, para que os alunos possam avaliar
todo o conhecimento transpassado pelo mediador. Tais
informacdes processadas pdem em atividade uma leitura mais
minuciosa e importante, pois “pde em foco o leitor e seus
conhecimentos em interagdo com o autor e o texto para
construcdo de sentido...” (KOCH e ELIAS, 2008, p. 13).
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Outro fator a ser destacado no ambito da pratica da
leitura literaria, € que os alunos desenvolveram rela¢cdes entre
contexto e sociedade permitindo fazer andlises de obras literarias,
pois as mesmas transpassam tempos e épocas em que foram
criadas, permitir aos alunos “A leitura e a produ¢éo de sentido sé@o
atividades orientadas por nossa bagagem sociocognitiva:
conhecimentos da lingua e das coisas do mundo (lugares sociais,
crengas, valores e vivéncias.” (KOCH e ELIAS, 2008, p.21).

Considerar e valorizar o conhecimento prévio dos
alunos, é acima de tudo respeita-lo, é notério que cada sujeito
possui a sua singularidade prépria e a sua pluralidade literéria,
nesse sentido o social dos alunos devem ser sempre observados.
De acordo, com Freire (1981):

A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
pode prescindir da continuidade da leitura
daquele (A palavra que eu digo sai do mundo
que estou lendo, mas a palavra que sai do
mundo que eu estou lendo vai além dele). (...)
Se for capaz de escrever minha palavra estarei,
de certa forma transformando o mundo. O ato
de ler o mundo implica uma leitura dentro e
fora de mim. Implica na relagdo que eu tenho
com esse mundo. (FREIRE, 1981, p. 34)

O valor intrinseco colocado por Freire (1981) nos faz
refletir a cerca do contexto social externo dos alunos, o professor
mediador complementard com a sua bagagem histdrica e
intelectual todos os impasses que os alunos terdo durante esse
processo de leitura dentro de sala de aula, embora o professor
ajude-os durante esse processo, eles devem ter em mente que “o
sentido ndo esta apenas no leitor, nem no texto, mas na interacdo
autor-texto-leitor. Por isso, é de fundamental importancia que o
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leitor considere na e para produgdo de sentidos “sinalizacbes™ do
texto, além dos conhecimentos que possui.” (KOCH e ELIAS,
2008, p. 21).

No que diz respeito a leitura, especificamente a leitura
de textos literérios, os alunos do Ensino Fundamental devem ter
na consciéncia que é uma atividade um tanto quanto complexa e
que requer esforco e determinacdo, para tanto o mediador da
disciplina deve-se na maior parte do tempo auxilia-los quanto a
interpretacdo de elementos linguisticos contemplados no contexto
da obra, nesse contexto a producdo de sentidos se realizara de
forma mais organizada. De acordo com Paulo Freire (1992, p. 76):

Ler um texto é algo sério (...) é aprender como
se dado as relacbes entre as palavras na
composicdo do discurso. E tarefa de sujeito
critico, humilde e determinado. (...) Implica
que o (a) leitor (a) se adentre na intimidade do
texto para aprender sua mais profunda
significacdo.

Para que todo o corpo discente do Ensino Fundamental
possa tomar gosto pelo habito da leitura, e se tornarem leitores
ativos, hd de se considera espa¢os que possam comtemplar um
bem estar para os alunos, e o local mais do que apropriado é a
biblioteca escolar, para isso é sempre bom levar os alunos para
conhecerem o espaco de leitura manté-los sempre em contato.

A biblioteca escolar tem um papel de extrema relevancia
para que o nimero de leitores cresca cada vez mais, as bibliotecas
podem colaborar grandemente na formagdo de leitores. Ao que
se percebe ndo hd mudancas nas escolas brasileiras, tanto publicas
quanto privadas no que diz respeito a questdo de literatura, pois
muitas vezes os projetos de leitura estdo muito ligados a
determinados professores e ndo as instituicdes como um todo.
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Pensar em projetos que possam contemplar o ensino de literatura
é construir um ensino cada vez mais com qualidade.

A literatura contribui grandemente para a construcdo do
ensino de Lingua Portuguesa e tantas outras areas que agregam o
conhecimento humano. A leitura é de vital importancia para o
desenvolvimento de nds mesmos e, consequentemente para o
desenvolvimento do meio em que vivemos. Nas contribuicdes de
Bamberge (1997):

Quando aprendemos a ler bem ndo ha
fronteiras. A pessoa que sabe ler viaja para
outros paises, como também viaja no passado,
no futuro, no mundo da tecnologia, na
natureza, no espaco externo. Também
descobre o caminho para a parte mais intima
do coracdo humano e passa a conhecer-se
melhor e a conhecer melhor os outros (1997,

p. 31).

Ter o hébito de leitura é se posicionar de modo critico
e ativo perante a sociedade e aos acontecimentos que nos
cercam, é ter ainda uma maior sensibilidade perante o mundo.

3.2 O Poder Humanizador

Percebemos no tecer do artigo o quanto a literatura é
importante no desenvolvimento intelectual e humano de criangas,
jovens e adultos. A literatura concede ao leitor ferramentas que
o auxiliam na compreensao das coisas, das pessoas e, sobretudo,
do mundo. De acordo com Todorov (2009), a Literatura tem um
incrivel poder de transformar o sujeito:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender
a mado quando estamos profundamente
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deprimidos, nos tornar ainda mais préximos
dos outros seres humanos que nos cercam, nos
fazer compreender melhor o mundo e nos
ajudar a viver. Ndo que ela seja, antes de tudo,
uma técnica de cuidados para com a alma;
porém, revelacio do mundo, ela pode
também em seu percurso, nos transformar a
cada um de nds a partir de dentro. A literatura
tem um papel vital a cumprir, mas para isso é
preciso tomé-la no sentido amplo e intenso
que prevaleceu na Europa até fins do século
XIX e que hoje é marginalizado, quando
triunfa uma concep¢do  absurdamente
reduzida do literario. (2009, p.76).

A literatura ao ver do autor, tem um encantador poder
de fazer refletir a cerca das coisas que nos rodam fazendo com que
nds possamos expandir todo o nosso pensamento. A literatura
desenvolve todo um processo de formacdo do cidadao, dessa
forma, o mediador deve estar ciente de que o aluno nao seréd o
mesmo apds uma boa leitura, e que compete ao mesmo promover
sempre uma leitura continua. E pertinente destacarmos aqui, de
que o professor sempre que possivel deve fazer uma revisdo
minuciosa a cerca da sua metodologia de Lingua Portuguesa, para
averiguar seu préprio desenvolvimento dentro de sala de aula.

Tendo como pano de fundo, todo um contexto histérico
e social, a literatura permite que o aluno desenvolva habilidades
que permitem analisar mudangas e verossimilhancas com a
sociedade em que estd inserido, notar essas nuances que ocorrem
cendrio, é perceber que a Literatura fortalece o principio
humanizador no leitor, pois “a literatura é sempre situada num
complexo histérico-social (do qual é uma das materializa¢bes
possiveis) reatualizando continuamente, seja no momento de
criacdo do texto pelo seu autor, seja nas diferentes recriagdes
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estabelecidas pelos leitores (...)” (GUIMARAES e BATISTA, 2012,
p.22).

Nesse sentido, a Literatura nos permite analisar as
mazelas da sociedade que ainda perpetuam ao mesmo tempo em
que nos permite ter uma tomada de consciéncia. Candido nos
complementa que “a literatura é um bem incompreensivel, que
em espécie de objeto construido tem um grande poder
humanizador capaz de ordenar nossa prépria mente” (CANDIDO,
1988, p.177), a literatura tem um incrivel papel de construcdo
formadora na vida de cada cidadéao,
“inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e no
inconsciente” (CANDIDO, 1988, p. 177).

A Literatura permite um importante papel humanizador
na vida dos adolescentes e jovens, por isso ndo deve ser tomado
como uma simples disciplina pertinente a Lingua Portuguesa, que
s6 estuda estilos e caracteristicas literarias, ela deve ser tida, além
disso. Ela permite que o sujeito faca uma andlise de todo um
contexto em que estd inserido, ela é o inicio de um longo processo
continuo de formagdo enquanto sujeito ético e moral.

[...] o processo que confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais, como
o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a
boa disposicdo para com o préximo, o
afinamento das emog¢bes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percep¢do da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em ndés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante (CANDIDO, 1989, p.
117).
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Em vista disso, a Literatura torna se um bem de extrema
relevancia no contexto escolar, pois torna o seu leitor mais
consciente de emocdes e reflexdes para com o seu proximo. E
nesse sentido, que ressaltamos a importdncia do processo de
leitura e trabalho da literatura brasileira e universal.

4 CONSIDERAGOES IMPORTANTES

O presente trabalho buscou reflexdes que pudessem
auxiliar em uma maior cobertura de aprendizagem através do
Ensino de Literatura no Ensino Fundamental, para tanto é
fundamental que a disciplina de Literatura seja colocada lado a
lado do estudo da lingua portuguesa.

E sabido por muitos que a leitura literaria comporta um
melhor ensino aprendizagem para um ensino de qualidade, as
leituras de obras da Literatura brasileira e universal se estendem
por diversos fatores da verossimilhanca contemporanea, tais como
o social, cultural, politico e também o econdmico. E nesse sentido,
que fora realizado o presente artigo, na qual, busca uma anélise
do qual significativo pode ser o ensino de literatura para
adolescentes e jovens no contexto escolar.

Salientamos ainda a importancia do ator de ler obras de
cunho literario, obras desse valor tem um interessante poder de
transportar os seus leitores em um mundo de novas emocgdes e
sentimentos, que fazem com que eles viagem e vejam a
singularidade da vida, e percebam em especial o qudo importante
a literatura pode ser enquanto atividade humana, pois ela pode
desenvolver a formac¢do humanizadora publico leitor.

A literatura, nesse contexto se tornara um agente
protagonista neste processo de formac¢do dos seus leitores, visto
que, ela transformara a imaginacdo do publico leitor, fazendo
com que percebam as nuances da sociedade e desenvolvam um
maior senso critico perante as ideias e ideologias da sociedade.
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Diante do exposto, o trabalho com a literatura nao deve
ser somente através de textos fragmentados, mas a integra para
que o aluno perceba todo o contexto histérico-social em que a
obra se encontra. Nesse sentido o desenvolvimento dos alunos se
dard de uma forma bem mais eficiente, pois a pratica de ensino
somente acontece com a participacdo entre professor e aluno.
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Capitulo  CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM:
UM NORTE PARA AS AGOES
(@) PEDAGOGICAS DOCENTE

Ilvana Carla de Oliveira Lopes

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa objetiva analisar a importéncia das
diferentes concep¢des de aprendizagem na préatica pedagogica,
destacando como elas influenciam o planejamento e a escolha
de estratégias docentes para promover um ensino mais
significativo, inclusivo e adaptado as necessidades dos alunos.

O planejamento docente é um elemento fundamental
para a qualidade do ensino, pois permite ao professor estruturar
suas acOes de maneira organizada, coerente e eficaz. Mais do que
uma simples organizacdo de conteudos, o planejamento envolve
a definichio de objetivos, a escolha de metodologias e a
antecipacdo de estratégias para lidar com os desafios que possam
surgir no processo de ensino-aprendizagem. Por meio de um
planejamento cuidadoso, o docente pode adaptar suas praticas
ao ambiente escolar, promovendo um ambiente de
aprendizagem mais estimulante.

A pratica dessa acdo oportuniza ao professor um olhar
diferenciado no processo avaliativo, possibilitando ajustes e
intervenc¢bes para garantir que os objetivos educacionais sejam
alcancados. Assim, o planejamento docente ndo apenas contribui
para uma aula bem-sucedida, mas também é um pilar para o
desenvolvimento de préticas pedagdgicas transformadoras, que
impulsionam o aprendizado e o desenvolvimento integral dos
alunos. A este processo, destacamos a importancia do educador
conhecer e definir sobre qual(ais) concep¢des de aprendizagem
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utilizar& no desenvolvimento do ensino-aprendizagem,
incorporando dessa maneira um perfil ou uma identidade do seu
ensino.

As concepc¢des de aprendizagem representam diferentes
entendimentos sobre como o conhecimento é construido e
assimilado pelos individuos. Na educacédo, essas visdes orientam
as praticas pedagogicas e influenciam diretamente a forma como
os conteudos sdo abordados em sala de aula. Cada teoria de
aprendizagem traz perspectivas distintas sobre como o
conhecimento é construido, assimilado e aplicado, oferecendo
aos educadores um leque de estratégias para abordar as
necessidades diversas que surgem em sala de aula.

Ao entender e aplicar essas concep¢des, o professor é
capaz de planejar atividades mais eficazes e personalizadas,
facilitando o engajamento dos alunos e incentivando a
autonomia, o pensamento critico e a motivacdo. Dessa forma, o
estudo das concep¢des de aprendizagem justifica-se pela sua
capacidade de transformar o processo de ensino, promovendo
um ambiente que acolha diferentes modos de aprender e
contribua para a formagao de individuos mais preparados para
os desafios do mundo contemporéaneo.

Em meio a esse contexto, o planejamento docente surge
como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento de um
ensino significativo. Planejar ndo significa apenas organizar os
contetdos a serem ensinados, mas sim estruturar uma prética
pedagégica que leve em conta os diversos modos de aprender,
visando o engajamento, a motivacdo e o desenvolvimento
integral do aluno. Assim, compreender as concep¢des de
aprendizagem e aplicd-las no planejamento docente permite ao
professor promover um ambiente de aprendizado dindmico e
inclusivo, no qual cada estudante possa se desenvolver
plenamente e de forma personalizada.

Assim, buscou-se refletir sobre a seguinte questdao: como
a falta de compreensao e aplicacdo das diferentes concep¢des de
aprendizagem pode impactar o planejamento docente e a
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eficicia do processo de ensino-aprendizagem? Apesar do
crescente entendimento sobre a diversidade de modos de
aprender, muitos professores ainda enfrentam dificuldades para
incorporar essas concep¢des no planejamento de suas aulas, o
que pode resultar em praticas pedagdgicas pouco inclusivas e
limitadoras para o desenvolvimento integral dos alunos.
Buscaremos compreender um pouco sobre esta temética e
apresentaremos a analise dos resultados desta pesquisa.

2 REFERENCIAL TEORICO

Refletir sobre as concep¢des de aprendizagem nos
remete pensar qual sua importancia para o processo de aquisicao
da aprendizagem. A definicdo de conceito de aprendizagem
surgiu nos estudos da psicologia através das investigacdes
empiristas, ou seja,

[...] de investigacdes levadas a termo com base
no pressuposto de que todo conhecimento
provém da experiéncia. Isso significa afirmar o
primado absoluto do objeto e considerar o
sujeito como uma tabula rasa, uma cera mole,
cujas impressdes do mundo, fornecidas pelos
6rgdos dos sentidos, sdo associadas umas as
outras, dando lugar ao conhecimento. O
conhecimento é, portanto, uma cadeia de
ideias atomisticamente formada a partir do
registro dos fatos e se reduz a uma simples
cdpia do real. (VIRGEM, 2016, p. 24)

Considerar o individuo como uma tébula rasa, é
entender que ele sofrerd mudangas somente quando estiver em
contato com meio, considerando que esse individuo ndo possui
nenhum entendimento (conhecimento) formado, passando a
adquirir com contato através dos sentidos. Para Pelizzati (et al,
2002) os alunos sempre trazem alguma coisa deles, mesmo para
a negociacdo. Nao devem ser considerados como uma tabua rasa
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ou um recipiente vazio que o professor deve preencher.
Considerar conforme enfatiza o autor é crucial para o processo
de aprendizagem, pois hd uma consideracdo e aprimoracdo do
conhecimento empirico.

Para Souza; Machado (2009, apud VIRGEM, 2016) o
desenvolvimento da aprendizagem acontece inicialmente
através da significacdo do sensdrio-experiencial, nesse processo o
sujeito é ativo, em seguida, ele atribui um reconhecimento a
experiéncia, passando a ser um sujeito passivo, no qual busca por
conhecimentos prévios em sua memoria, estabelecendo vinculos
a conteudos apreendidos anteriormente, tornando-o individuo.

[...] os estudos de Dewey, as bases do
aprendizado estavam no desenvolvimento
biolégico, desde o funcionamento fisiolégico
como também as sensacdes, os significados
sociais e os valores que a partir da socializacdo
sdo construidos, bem como as emog¢des vividas
pelas experiéncias que também atribuem
significados as mesmas. (VIRGEM, 2016, p.25)

Para o filésofo, a aprendizagem se estabelece por meio
da experiéncia vivida de maneira singular a cada individuo, suas
vivéncias, interesses, sentimentos e valores sdo construidos e
formados pelo seu préprio aprendizado, sem necessariamente
ter uma sistematica.

Ao tratarmos sobre concep¢bes de aprendizagem é
mister citarmos o americano Jonh B. Watson, do qual criou o
termo Berhaviorismo em 1913. O termo inglés behavior significa
comportamento, assim nasce a tendéncia tedrica Behaviorista
também  vista como  Comportamentalismo, Teoria
Comportamental, Anélise Experimental do Comportamento,
Anélise do Comportamento.

Para Watson, o comportamento se tornou um objeto
observavel, mensuravel, do qual poderiam ser vistos de maneiras
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diferentes dentre as condi¢des e sujeitos envolvidos. Tal
descoberta, foi importante para tornar a psicologia uma ciéncia,
quebrando sua tradicdo filosdfica. Para ele, a psicologia também
atendia a uma perspectiva funcionalista, pois acreditava que o
comportamento sofria mudang¢as com o meio. O individuo ao
receber estimulos daria respostas diferentes daqueles que nao
recebiam, considerando os ambientes e héabitos que se
encontravam.

Atualmente, o comportamento ndo é visto como uma
acdo isolada, mesmo sendo inicialmente um objeto de estudo
para a psicologia. O estudo dedica-se a interagcdo do individuo e
do ambiente, considerando as varidveis ambientais do qual se
encontra o sujeito.

Bock, Furtado e Teixeira (2008 apud KAULFUSS, 2017,
p.03), ressalta que

Edward Lee Thorndike foi o principal
representante do Associacionismo,
movimento que defendia que a aprendizagem
ocorreria por um processo de associacdo de
ideias das mais simples as mais complexas,
residindo sua importancia no fato de ter sido
o formulador de uma primeira teoria de
aprendizagem na Psicologia. Para Freire
(2004), Thorndike é um precursor do
behaviorismo, tendo sua investigacdo sobre a
conduta animal consistido em um passo
decisivo para a explicacdo do comportamento
através de um controle rigoroso e sistematico.

Thorndike realizava suas investigacdes com animais,
trabalhava com a observacdo, estimulos e normas, elaborando
uma concep¢do de aprendizagem por ensaio e erro, seus
experimentos consistiam na eliminacdo gradativa dos
comportamentos que levassem ao erro, por outro lado os que
apresentavam efeito satisfatério eram revigorados. A esse
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processo denominou lei do efeito. Além dessa lei, ele também
elaborou a lei do exercicio, no qual estabelecia que através da
pratica se fortaleciam os estimulos e respostas, assim, quanto
mais se repetia, mais se tinha chance de acertar.

Nas concep¢des de aprendizagem, notamos que toda
proposta pedagdgica constitui de um referencial tedrico que
norteia suas agdes. Esses modelos, ou seja, paradigmas,
estabelecem o processo ensino-aprendizagem do periodo,
caracterizando sua postura metodolégica. (AQUINO apud
NETO, 2008)

Partindo dessa anélise, surge a definicio de
aprendizagem  contextualizada ~como = “mudan¢a de
comportamento resultante do treino ou da experiéncia”
(GIUSTA, 2013), a medida que o individuo vai sendo estimulado
a algo ele consequentemente trard um resultado. Dessa maneira,
a aprendizagem ¢é condicionada a ser desenvolvida.
Acontecendo “mediante as relacgdes homem-objeto, homem-
homem, como individuo co-participante da construcdo da
histéria, bem como do seu préprio conhecimento (AQUINO
apud NETO, 2008, p. 83)

Com o behaviorismo nasce uma nova vertente nas
concep¢des de aprendizagem, o condicionamento. O russo
fisiologista lvan Pavlov apresenta em seus trabalhos o
condicionamento cléssico, que diz respeito

[...] a relagdo entre um estimulo antecedente e
uma resposta que lhe é, naturalmente,
consequliente. Inicia-se com a observacdo de
respostas  incondicionadas a  estimulos
incondicionados, mas o interesse central se
firma na obtencdo de uma determinada
resposta, provocada por um estimulo
previamente neutro, quando este é associado
a um estimulo incondicionado. Com o passar
do tempo, o condicionamento respondente
revelou-se insuficiente para a explicacdo de
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aprendizagem complexas, e sua validacdo
restringiu-se a explicacdo dos comportamentos
involuntérios e das reacdes emocionais.
(GIUSTA, 2013, p.23)

O condicionamento classico apresentado por Pavlov,
surge de uma experiéncia com caes, no qual se observava o grau
de salivacdo ao ver a comida. Essa interagdo com componentes
de um estimulo incondicionado (neutro) resultou numa resposta
incondicionada partindo de uma observacao. A medida que se
apresenta outros componentes para o estimulo, ele se torna
condicionado a um proposito. Assim, um estimulo condicionado
resultard numa resposta condicionada. Surgindo dessa maneira
uma nova forma de aprendizagem por meio da associagcdo de
estimulos.

Em oposicdo a essa concepgdo surge a Gestalt, uma outra
maneira de ver o conceito de aprendizagem, a Giusta (IDEM, p.
24) ressalta que a mesma

[...] opbe-se ao behaviorismo por ter um
fundamento  epistemoldgico de  tipo
racionalista, ou, mais precisamente, por
pressupor que todo conhecimento é anterior a
experiéncia, sendo fruto do exercicio de
estruturas racionais, pré-formadas no sujeito.

Diante das concep¢bes apresentadas, percebe-se uma
dicotomia entre ambas, onde se vé um modo idealista na
concep¢ao exposta por Pavlov e racionalista na Gestalt. Para o
condicionamento classico o resultado provém de estimulos que
trazem uma resposta, seja ela condicionada ou nao. Para Gestalt
o resultado também ocorre, mas ndo com estimulos, a resposta
ja intrinseca ao sujeito.

Apesar de obterem o mesmo resultado, os caminhos
apresentados por elas sdo bem diferentes. Entdo, que linha de
pensamento  considerar? Mesmo  divergentes, ambas
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proporcionam um novo caminho, uma nova discussdo.
Considerando como assertivas essas concep¢des, € interessante
perceber que depois desses estudos surge na psicologia uma outra
proposta, a psicologia genética, aprofundadas por Piaget,
Vygotsky e Wallon.

Para Piaget, a aprendizagem ndo pode ser vista como
uma construcdo tedrica apenas, mas de maneira geral. Ao iniciar
sua pesquisa sobre formacdo e desenvolvimento do
conhecimento, Piaget cria a Epistemologia Genética, no qual
apresenta uma nova concep¢ado de aprendizagem. Passando a
considerar como processo de desenvolvimento, a maturacdo do
individuo. Ele vé a inteligéncia como uma organiza¢do, onde seu
desenvolvimento ndo ocorre pelo acimulo de informag¢des, mas
através de uma reorganizacdo dessa troca de inteligéncias, ou
seja, o fato de crescer € uma maneira de reorganizar a prdpria
inteligéncia de forma a possibilitar uma melhor assimilacdo.

Na Epistemologia Genética Piaget elabora a Teoria da
Equilibracdo, uma forma de explicar de maneira integrada os
mecanismos do desenvolvimento intelectual. Onde expde que a
“relacdo dialética € um produto da interacdo, através da agdo,
dos processos antagdnicos (mas indissocidveis) de assimilagdo e
acomodacéo (Piaget, 1980, apud PADUA, 2009)

Para Piaget a concepcdo da Epistemologia Genética
propde um desenvolvimento néo linear, acontece por meio de
saltos e rupturas, no qual sdo chamados de estagios de
desenvolvimento. Cada um deles representa justamente, uma
l6gica das estruturas mentais e que serd superado radicalmente
por um estdgio superior que apresenta uma outra légica do
conhecimento. Os quatro estagios foram classificados em
sensério-motor (do nascimento a 2 anos), pré-operatério (dos 2
anos aos 5 anos), operatério concreto (dos 7-8 anos aos 11 anos)
e operatério formal (dos 11-12 anos em diante).

A maturacdo do desenvolvimento cognitivo através dos
estagios apresentados por Piaget é de fundamental importancia
para a evoluc¢do do individuo, respeitar o tempo e a evolucdao
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que cada ser possui deve fazer parte do educador. A
compreensdo dessas fases torna o ensino respeito e significativo
pois propde atividades apropriadas a cada salta de inteligéncia,
proporcionando ao aluno o incentivo no processo de
aprendizagem.

A evolu¢do do aluno deve ocorrer de forma processual
e continua. Ao docente cabe acompanhar o desenvolvimento
intelectual intermediando essa mudanca de maneira significativa
e estimulante.

A subjetividade do aluno deve ser levada em
consideracdo com muita presteza, pois a possibilidade de
transformacdo do avanco intelectual somente se dara através de
um instrumento dialético no diagndstico para a transformacao
social, envolvendo uma concepg¢ao tedrico-pratico educacional.
“A escola deverd efetivar, de fato, a sua utilizacdo no fazer
pedagdgico, com atividades que venham favorecer a formacdo
[...] do educando, nos aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e
social. (AQUINO apud NETO, 2008, p. 81)

No desenvolvimento da aprendizagem ha um fator que
somente ele é capaz de processar o sistema nervoso central, a
atencdo, através dele iniciamos uma conexdo que dard
significado aquilo que estd sendo adquirido, facilitando o
desenvolvimento da aprendizagem.

Com isso, a possibilidade em despertarmos a atencdo no
alunado é existente se o docente apresentar uma significativa
interacdo entre ele, o saber e o aluno, proporcionando a¢des que
envolvam caracteristica com o meio em que se encontram, com
a realidade vivida, modificando as atividades sempre que
necessario, evitando a desmotivacdo. O desinteresse e a falta de
atencdo nas criangas ndo sdo sindnimos de indisciplina, mas de
situagdes desestimuladoras para o processo de aprendizagem. “O
aluno é visto como alguém que evolui mediante estimulos, sendo
considerado para tanto sua forma ativa sobre o meio fisico e
social. A mudanca de compreender o papel do aluno sugere uma
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revolucdo na forma de idealizar o ensino [...] (AQUINO apud
NETO, 2008, p. 84)

A memoéria tem sido um outro fator de grande
contribuicdo para o desenvolvimento da aprendizagem. O
registro de informagdes se tornard forte no cérebro caso crie
vinculos e relagdes com o conteido ja armazenado em nosso
arquivo de conhecimentos.

A ativacdo de circuitos ou redes neurais se da
em sua maior parte por associacdo: uma rede
é ativada por outra e assim sucessivamente.
Quanto mais frequentemente isso acontece,
mais estaveis e fortes se tornam as conexdes
sindpticas e mais facil a recuperacdo da
memoria. Isso se d& por repeticdo da
informacdo ou, de forma mais eficaz, pela
associacdo do novo dado com conhecimentos
jé desenvolvidos. (SALLA, 2012, p. 55)

“A memdria é um processo muito complexo que
abrange o neuroldgico, o psiquico e o cognitivo” (GOMEZ;
TERAN, s.a., p. 56). A memoria nos possibilita vivenciar as
experiéncias da vida como algo novo, é através dela que
construimos nossa histéria, construindo novas agdes baseadas no
passado e vividas no presente. Além de podermos organizar
nosso tempo e atividade, ou seja, fazermos um planejamento de
vida. O armazenamento das informag¢des leva-nos a obtencdo de
conhecimentos, estes sdo guardados em nossa memoria e
ativados conforme o tempo (de curto ou longo prazo). A
memoria é de grande importéncia para o processo de
aprendizagem.

Se considerarmos os conhecimentos empiricos trazidos
pelos alunos e os associarmos ao conhecimento cientifico
poderemos proporcionar uma maior aquisicdo e compreensao
daquilo que estéd sendo discutido. O fato de vincularmos com o

188



conhecimento que eles j& possuem irdo facilitar na ampliacdo de
sua aprendizagem. A memdria deve ser diferenciada da
aprendizagem significativa. A primeira é a capacidade de lembrar
algo. J& a segunda envolve usar o saber prévio em novas
situacdes, sendo um processo pessoal e intencional de construcédo
de significados com base na relacgdo com o meio (social e fisico),
é o que afirma Ausubel (SALLA, 2012)

Quando o professor compreende que aprender ndo é
decorar, nem memorizar as informag¢des, que aprender é poder
dar significado as informagdes, sabendo relaciona-las com o meio
e poder refletir sobre elas tirando suas conclusdes, a situacdo
vivida é outra, considerando o contexto escolar. Cabe ao
docente dar maior significado aquilo que estéd sendo aprendido
em sala e fora dela, evitando a desconsideracdo que muitos tém
sobre determinados contelidos, além de proporcionar
metodologias que incentivem e promova no aluno um maior
interesse sobre o que estd sendo abordado.

A escola tem seu papel formador de conhecimento
cientifico, na interface social é, de fato, uma representante das
inovacdes, da mobilidade das a¢gdes preventivas, ou seja, a escola
é um contexto de mudangas dindmicas, em prol do somatério
das aprendizagens, voltadas para a formag¢do educativa do
aluno. (BAYMA-FREIRE; ROAZZI, 2012).

“A aprendizagem é uma rela¢do vincular. Isso implica
que existem dois termos: sujeito e objeto. Quando falamos do
objeto nos referimos a tudo o que é conhecido como o ndo-eu”.
(GOMEZ; TERAN, s.a., p. 85). Assim, para a crianca buscar uma
mudang¢a no vinculo com outro objeto, seja ele o professor, os
colegas, entre outros, ele precisa sofrer “um sentimento de
perda” no sentido de que precisa reconhecer a necessidade de
outros mecanismos de contato, do qual possa contribuir a
aquisicdo de novas aprendizagens.

Para que o ensino alcance uma aprendizagem
significativa através de uma intervenc¢do docente se faz necessério
que ele redimensione sua pratica de ensino, com novas
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estratégias e adequacdo das necessidades de aprendizagem, no
espaco, a fim de proporcionar uma relacdo de confianga entre
ambos, nos materiais, para que seja acessivel a todos. Sendo
necessario a criacdo de “novas possibilidades de valorizacdo do
conhecimento que venham favorecer a constru¢do do
conhecimento desse aluno e ndo meramente apresentar um algo
ja construido. E importante que se estimule no educando a
curiosidade e interesse pelos conteidos que o circulam [...]"
(AQUINO apud NETO, 2008, p. 82)

No ambito escolar a intervencdo pedagdgica se faz
necessaria para que o aluno possa construir novos significados e
dar sentido ao que aprende. Para Gémez; Teran (s.a., p. 86):

O professor tem um lugar importante na
construcdo da aprendizagem. As atividades
que ele realiza ajudardo na maturacdo do
sistema nervoso central e na estruturagdo
psiquica e cognitiva para que funcionem de
acordo com as novas exigéncias do meio. A
importdncia do professor que orienta os
estudantes é muito grande. Eles tém que saber
como as atividades que realizam com as
criangas favorecem a sua maturidade. Por isso,
um estudante ndo s6 deve saber o que fazer e
como fazer, mas também para que estd
fazendo.

Assim, o professor deve saber que suas atividades devem
ser desenvolvidas com objetividade, ndo deixando de lado a
observa¢do no aluno, pois durante este processo os progressos
se misturam com as dificuldades, os medos, os bloqueios e até
mesmo com os retrocessos. Dai a importéncia do professor saber
0 que estd fazendo e perceber a necessidade de mudar a
atividade quando for identificado um resultado oposto ao
esperado, evitando um desenvolvimento das dificuldades de
aprendizagem. O educador precisa compreender que a utilizacdo
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de novas ferramentas de ensino (métodos e atividades) ird
estimular o aluno que apresente dificuldades a superé-las
contribuindo para uma melhor desenvoltura na aprendizagem e
uma melhor qualidade de vida.

Presumindo que a aprendizagem esté relacionada com o
corpo, a psique e a mente do individuo, ela é uma funcdo
interativa e flexivel, ou seja, busca uma adaptacdo que promove
mudancas na sua construcdo, no seu desenvolvimento. Ou seja,
o desenvolvimento cognitivo é “[...] um processo que
permanentemente se transforma, como resultado de continuas
reestruturacdes que ocorrem nas diversas interacdes que a pessoa
estabelece”. (GOMES; TERAN, p. 46, s.a.)

Considerando que a atencdo tem sido um fator de
grande importancia para o desenvolvimento de aprendizagem
na crianga, devido remeter a uma aplicacdo cuidadosa da mente
a alguma coisa, levando ao aluno a obter um maior interesse
sobre aquilo que estd sendo apresentado. Salla (2012, p. 49)
afirma uma ac¢do inovadora que difere dos estudiosos: Piaget
(1896-1980), Vygotsky (1986-1934), Wallon (1879-1962) e
Ausubel (1918-2008), ele diz que: “O cérebro se modifica em
contato com o meio durante toda a vida. A formacdo da
memoria é mais efetiva quando a nova informacéo é associada
a um conhecimento prévio.” O autor destaca que estas sdo
informac¢des de investigacdes neuroldgicas recentes sobre o
funcionamento cerebral.

Gomez; Terdn (S.A., p. 42) afirmam que:

O cérebro humano realiza novas conexdes de
acordo com as necessidades que enfrenta. Isto
leva o cérebro a estar continuamente
reorganizando-se. E flexivel, capaz de
aprender e adaptar-se, de melhorar e
aperfeicoar as habilidades mais utilizadas em
consequéncia da estimulagéo.
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A necessidade de proporcionar ao cérebro novas
conexOes favorece e estimula o seu desenvolvimento. Quando
este se relaciona com novas experiéncias com o0 meio ocorrem
mudangas que promovem a maturacdo dele, favorecendo assim
o desenvolvimento da aprendizagem.

Compreender que o processo de aprendizagem nao
ocorre somente na escola, abrange a todo e qualquer meio que
o individuo esteja e que também ndo é somente realizado
através do processo de memorizacdo, mas sim do envolvimento
realizado entre as condi¢des externas (contexto familiar, social,
cultural e educativo) e internas (caracteristicas individuais,
organicas e psicologicas), esse processo é construindo aos
poucos, diante da vivencia desses fatores por cada individuo.

A proposta de redimensionar o espaco escolar com a
efetivacdo de uma proposta ao uso da tecnologia como
instrumentalizacdo do fazer pedagdgico também poderd
fortalecer o processo de ensino aprendizagem, partindo de uma
acdo planejada e fundamentada para a constru¢do de uma
aprendizagem significativa, gerenciando também as a¢Ses que
poderdo favorecer nesse processo educativo.

Para que esse individuo possa estabelecer uma
significativa relacdo entre ele e o meio é preciso que se adapte as
condi¢des que serdo estabelecidas para que possa desenvolver
sua aprendizagem, demonstrando assim todo o seu potencial.
Para que isso ocorra é preciso considerar trés dimensdes: a
bioldgica, a sociocultural e a emocional.

Quando tratamos sobre a dimensdo biolégica nos
referimos aos fatores neurofisiolégicos do ser, que se trata do
desenvolvimento do sistema nervoso central, chamado de
maturacdo, do qual rege fun¢des elementares da aprendizagem,
como: percep¢do, aten¢do, memoria, concentracdo, entre
outras. Para Piaget (apud WALLON, 2007, p.38)

[...] o surgimento na evolucdo psiquica de
atividades novas, cujas fonte necessaria é o
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despertar funcional de estruturas orgénicas que
atingem a maturidade, leva-o a confundir uma
simples descricdo, ainda que rica, penetrante
engenhosa, com as condi¢bes profundas da
vida mental.

Para que o desenvolvimento de aprendizagem possa
ocorrer de maneira favordvel ao individuo a evolugdo ou
maturac¢do do sistema nervoso se faz necesséria, considerando as
estimativas de que cada ser pode ser identificado por uma
evolugdo precoce ou retardataria.

A dimensdao sociocultural estd relacionada as
circunstancias sociais, econémicas e culturais em que o individuo
vive, contribuindo a potencializacdo ou a limitacdo de seu
potencial de aprendizagem. Haja vista que, fatores como a
desorganizacdo familiar, falta de moradia, de alimentacdo, de
uma condicdo favordvel de vida, entre outras, poderdo acarretar
alguns entraves em seu processo de aprendizagem. Para Ferreira
(2015, p. 66)

[...] ndo basta apenas apresentar os conceitos
para os alunos em uma abordagem
informativa, pois é necessério que os processos
de ensino-aprendizagem sejam configurados
em um viés sociocultural, conduzindo-se pela
compreensdo ativa dos conceitos para que a
pratica educativa possibilite efetivamente o
desenvolvimento  humano, tornando-se,
portanto, transformadora.

J& a dimensdo psicoafetiva refere-se aos fatores
psicolégicos, levando em considerac@o as dimensdes bioldgicas e
socioculturais do individuo. Levando-o a uma anélise de seus
sucessos e fracassos vividos, em se tratando dessa reflexao,
haverd uma forte consideracdo, em muitos casos, dos fracassos

193



vividos, acarretando a ele um pensamento negativo e frustrante
a sua perspectiva de vida.

Assim, considerar que a aprendizagem ndo é um
fendmeno isolado, nem imaginével, e que ndo depende somente
do aluno, ou da escola, ou da familia, ou do meio em que vive,
mas que nos remete ao envolvimento de inGmeras circunstancias
que poderdo favorecer a um didlogo significativo entre o
individuo e o meio, construindo uma aprendizagem que
proporcionara a evolugao do ser.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada no ano de 2019 no municipio
de Arapiraca/Alagoas com 22 professores da rede publica
estadual de ensino médio atuantes nas 12 séries, com o objetivo
de contribuir para a elaboragdo da tese de doutorado desta
pesquisadora (autora do artigo). Aqui, faremos menc¢édo apenas
a tematica em discuss@do, como fator de contribuicdo para a
reflexdo sobre as concep¢des de aprendizagem na contribui¢do
da aquisicdo de novos saberes.

Trata-se de um estudo de base socioldgica aplicada a
educacdo, sob a égide de uma abordagem qualitativa, por
entendermos ser esta, a maneira mais adequada para a realizacdo
dessa investigacdo, considerando o professor como objeto de
estudo. Nesta pesquisa, apenas 12 professores se propuseram em
responder ao questiondrio, uma representacdo de 54% do total.

A pesquisa foi realizada nos meses de fevereiro a
setembro/2019, as informac¢des deste artigo apresentam-se de
maneira fidedignas e inéditas para a publicacdo, sendo
consideradas apenas as questdes voltadas a temética proposta.

As respostas apresentadas nos questiondrios estdo
devidamente autorizadas para a divulgacdo na integra de seu
contetido, mediante termo assinado, assumindo o compromisso
de forma honrada de néo ferir o que preconiza a lei de direito
autoral, N2 9610 de 28 de fevereiro de 2009.
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4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Nos questionérios disponibilizados aos professores foi
perguntado sobre qual tendéncia pedagdgica a sua pratica
docente estava voltada, 58% disseram que para a tendéncia
progressista, onde o professor organiza sua aula utilizando
diferentes estratégias de aprendizagem, visando facilitar o
processo de aprendizagem dos alunos para todas as disciplinas.
Para Bayma-Freire; Roazzi (2012) a aprendizagem quando é
construtiva e progressista, deve ser apoiada em estruturas l6gicas
que, mediante o processo de desenvolvimento, vdo sendo
substituidas por outras mais complexas para fazer jus ao
desenvolvimento formativo do aluno em seu processo de
escolaridade. Para Santomauro (2010, 81) na

[...] concepgdo construtivista, o professor deve
criar contextos, conceber a¢bes e desafiar os
alunos para que a aprendizagem ocorra. ‘O
conhecimento ndo é incorporado diretamente
pelo sujeito: pressupde uma atividade, por
parte de quem aprende, que organize e integre
0s novos conhecimentos aos ja existentes’.

Assim, o docente acompanha as mudancgas ocorridas no
tempo e desenvolvimento das atividades pedagdgicas,
permitindo que a aula seja sempre atraida pelo aluno.
Menegolla; Sant’Anna (2010) sugerem a ideia de que o ensino
socializado pode ser desenvolvido por meio de pratica
progressiva de varias técnicas grupais como, discussdo em grupo,
painéis, simpdsios, semindrios, dramatiza¢cdes, mesas redondas e
outras.

Para o um bom aproveitamento do planejamento
docente, é importante saber identificar sua proposta de ensino
para proporcionar uma interferéncia significativa no processo de
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aprendizagem, levando em considera¢do ao ato de (re)significar
0 que seré ensinado. Buscando também refletir sobre o feedback
dos resultados obtidos em cada aula realizada.

Ao  elaborarmos aulas  dindmicas, mudando
metodologias, proporcionando inovacdo nas atividades
construiremos novos saberes de maneira criativa e instigadora.
Na intencdo de “sairmos” do “tédio” da sala de aula e
adentrarmos numa sala em que a aprendizagem é adquirida por
meio de diferentes formas de ensino, favorecendo a
compreensdo por diversos meios e/ou formas de ensino.
Santomauro (2010, p. 81) afirma que, “para que haja o avan¢o
dos alunos, o docente precisa tomar muitas decisdes: considerar
as demandas da turma, propor questdes e desafios e pensar
formas de promover a¢des que gerem aprendizado”.

Para que este desenvolvimento possa ocorrer de forma
significativa é preciso que o educador busque diferentes
metodologias de ensino, a fim de dinamizar e incentivar maior
participacdo dos educandos, envolvendo-os em atividades que
possam proporcionar curiosidade no conteido abordado. Ainda
assim, houve uma representacdo de que 41% dos professores que
utilizam as duas tendéncias (progressista e tradicional)
conduzindo suas aulas de uma maneira rigida e flexivel quando
necessaria. Ficando o gréfico representado da seguinte maneira:

Praticas Pedagagicas

TENDENCIA TENDENCIA TENDENCIAS NAO SABE
TRADICIONAL  PROGRESSISTA  TRAD.E PROG. INFORMAR

Gréfico 1 — Préticas pedagdgicas utilizadas em sala pelos professores
entrevistados
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Portanto, compreendemos que o conhecimento das
concep¢des de aprendizagem é essencial para o exercicio da
docéncia, envolve reconhecer o papel transformador do
professor na constru¢gdo de um ambiente educacional
significativo. Ao entender diferentes teorias e modelos de
aprendizagem, o educador amplia sua percep¢do sobre o
desenvolvimento dos alunos, podendo adaptar-se melhor as
necessidades individuais e coletivas da turma. A afinidade com
determinada abordagem didética possibilita um ensino mais
auténtico, alinhado a sua visdo de educacdo e aos objetivos

propostos para os estudantes.
5 CONSIDERAGOES FINAIS

As diversas concep¢bes de aprendizagem quando
entendidas  pelos educadores contribuem para o
desenvolvimento de um ensino significativo. Ao reconhecer que
os estudantes aprendem de formas diversas, com ritmos,
experiéncias e modos de absorcdo de conhecimento variados, os
professores podem aprimorar suas praticas pedagdgicas,
promovendo ambientes mais inclusivos e motivadores.

Nesse contexto, o planejamento docente assume um
papel central, pois permite que o professor organize e adapte as
atividades e contetidos de maneira a contemplar as necessidades
e caracteristicas dos alunos. Planejar o ensino ndo é apenas
definir contetdos e estratégias, mas sim refletir sobre como
facilitar o processo de construgdo do conhecimento,
promovendo autonomia, pensamento critico e engajamento no
aprendizado. Dessa forma, ao integrar as concep¢bes de
aprendizagem ao planejamento pedagdgico, os educadores
potencializam a formacdo de individuos mais preparados para
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo e contribuem
para um processo de ensino-aprendizagem mais enriquecedor e
transformador.
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Assim, é de grande importancia que os docentes
busquem de maneira continua por formac¢des que possam
contribuir com o melhor desenvolvimento de suas praticas em
sala de aula. Apesar de todos os entrevistados terem a definicdo
da concepg¢do de aprendizagem que desenvolvem, é salutar
compreender as mudancas que ocorrem a cada momento e
atribuir novas ac¢des as transformacdes no ambiente escolar e
principalmente, no método de ensino, oportunizando ao aluno
a evolug¢do do conhecimento.
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Capitulo LEITURA E ESCRITA NO
ENSINO DE CIENCIAS:
FORMANDO CIDADAOS
CRITICOS E ENGAJADOS POR
MEIO DO CONHECIMENTO

Leandro dos Santos!
Kaique de Oliveira?

1 INTRODUCAO

A leitura e a escrita sdo praticas culturais e sociais para a
formacdo do homem. Atualmente a formagdo do leitor é funcao
das diferentes areas do conhecimento; mesmo considerando que
essa tarefa foi delegada, anteriormente, apenas a disciplina de
Lingua Portuguesa.

Como nos diz Lajolo, ler significa: [...] conseguir
relacionéd-lo a todos os outros textos significativos para cada um,
reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono
de sua prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista (Lajolo, 1993, p.59).

Assim, “ndo se trata somente de ensinar a ler e escrever
para que os alunos possam aprender Ciéncias, mas também de
fazer uso das Ciéncias para que os alunos possam aprender a ler
e a escrever” (Brasil, 1997, p. 62). Nos primeiros anos do Ensino
Fundamental o processo de leitura se d& com a construcdo de
outros conceitos presentes nas dreas do conhecimento (Sedano,
2013). A alfabetizacdo para Soares (1985), é um processo
permanente, que se estenderia por toda a vida.

A leitura e a escrita desempenham um papel crucial no
ensino de Ciéncias, indo muito além da simples decodificagcdo de

1 Mestre em Educac¢do - UNIR/Ronddnia. E-mail: leandrobiosantos7 @gmail.com.
2 Mestre em Educagdo - UFMT/Mato Grosso. E-mail: kaigue.oliveira@edu.mt.gov.br.
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textos e da producdo de relatérios. Elas se configuram como
ferramentas poderosas para a constru¢do do conhecimento
cientifico, o desenvolvimento do pensamento critico e a
formacdo de cidaddos capazes de compreender e intervir no
mundo que os cercam.

2 METODOLOGIA

Este artigo fez uso de revisdo bibliogréafica, que conforme
Galvao e Ricarte (2020) ¢é atividade essencial no
desenvolvimento de trabalhos académicos e cientificos, pois
evita a duplicacdo de pesquisas ou, quando for de interesse, o
reaproveitamento e a aplicagdo de pesquisas em diferentes
escalas e contextos. Como um termo genérico, compreende
todos os trabalhos publicados que oferecem um exame da
literatura abrangendo assuntos especificos.

O texto aqui apresentado, tem como objetivo dialogar
sobre a leitura como componente da formacao integral nas aulas
de Ciéncias, como possibilidade de alfabetizacdo cientifica, por
meio de textos cientificos, mediados pelo docente em sala de
aula.

3 A LEITURA NO ENSINO DE CIENCIAS

A leitura vai além de uma prética de alfabetismo
funcional, ela ajuda a compreender e interpretar o mundo.
Portanto, deve proporcionar uma habilidade cognitiva para a
tomada de decisdo e a resolu¢io de problemas. E um
conhecimento essencial ao processo de ensino e aprendizado,
independentemente do conteudo ensinado (Facanha, 2021).

A autora destaca que a dificuldade de ler textos
cientificos esta relacionada a incapacidade de se apropriar de seu
contetdo, o que gera dificuldades na aprendizagem de conceitos
e na interpretacdo de fendbmenos. O aprendizado em ciéncias é
uma rede de saberes que inclui a habilidade de leitura, e uma
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leitura que ndo promove a compreensdo pode dificultar a
alfabetizacdo cientifica. (Oliveira; Sanmarti, 2009; Sanmarti,
2007; Jiménez-Liso; Guadix, 2002; Martin-Diaz 2013).

A leitura nas ciéncias, promovida pela escola, vai além
da aprendizagem, servindo como uma ferramenta para superar
visdes distorcidas da ciéncia e desafiar percep¢des do senso
comum. Textos cientificos, presentes em diversos formatos,
devem ser integrados a compreensdo das ciéncias para facilitar a
interpretac@o do mundo ao nosso redor. (Jorba; Gémez; Prat,
2000)

A leitura é wuma atividade fundamental a ser
desenvolvida na escola por professores e alunos, pois “tudo que
se ensina na escola estd diretamente ligado a leitura e depende
dela para se manter e se desenvolver” (Cagliari, p. 131). Segundo
Val (2006), a leitura, embora seja uma atividade individual, tem
um aspecto social e requer habilidades que vado desde a
decodificagdo do sistema de escrita até a compreensdo e
interpretacdo do texto lido.

A leitura ndo consiste em reproduzir palavras, implica
compreender e fazer inferéncias ao texto lido, o que requer que
o aluno tenha capacidade de unificar e inter-relacionar os
contetdos lidos. Ja fazer inferéncias implica “ler nas entrelinhas”
(Val, 2006). Por isso muitos alunos sdo considerados leitores,
mas apenas replicam palavras, ndo conseguem obter significados
da obra literaria, sendo assim, analfabetos funcionais. Dessa
forma, uma pessoa mesmo sabendo ler e escrever pode ndo ser
capaz de fazer uso da prética social da leitura, ndo sendo capaz
de compreender noticias em jornais, revistas, textos da internet,
etc. (Santos, 2007).

Cagliari (2010) afirma que a leitura envolve decifracdo e
decodificacdo, permitindo ao leitor entender a escrita e refletir
sobre seu significado. Giraldi (2010) complementa que ler é um
processo de atribuicdo de sentidos e interpreta¢cdes. Por meio da
leitura, os alunos podem aprimorar sua relagdo com o mundo,
tendo acesso a cultura cientifica (Soares, 2020).
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E importante que os alunos entendam a ciéncia por
vérias abordagens, como géneros textuais, que podem oferecer
uma compreensdo da realidade através da interdisciplinaridade
e contextualizacgdo do conhecimento. Palcha (2016) indica a
mediacdo de textos autorais, em diferentes géneros textuais,
pelos professores de Ciéncias em formacdo, para contribuir com
a desconstru¢do de um discurso pedagdgico autoritario (Orlandi,
2006); (Bavaresco; Palcha, 2018).

As atividades que envolvem leitura permitem a
aprendizagem dos alunos e seu letramento cientifico, desde que
o professor as torne atrativas. E de acordo com Anderi e Silva
(2010, p. 39) “Ler é condicdo basica de existéncia no mundo
atual e, com o advento das TIC’s, torna-se indispenséavel ler bem,
rédpido e de forma critica”. Por isso o professor deve explorar as
potencialidades dessas tecnologias no ambiente educacional, em
especial o computador e a internet.

A leitura e a escrita s@o préticas discursivas indissocidveis
entre si e constitutivas do processo de formulagcdo e circulagdo
de sentidos (Orlandi, 2012) entre os sujeitos e o conhecimento,
em sala de aula. As préticas de leitura e escrita fazem parte das
atividades escolares mais antigas da humanidade (Cagliari, 1997),
mas poucos avan¢os tém havido em relagdo a sua fungdo
didética, pois elas ainda se reduzem a instrumentos de
decodificagdo de palavras (Suba, 2012); (Bavaresco; Palcha
2018).

O professor também precisa criar situacdes didaticas em
que o aluno possa “vivenciar os usos sociais da escrita,
compreendendo as caracteristicas dos diferentes géneros textuais,
em situacbes comunicativas especificas e reais”. Sarraf (2011, p.
181) Os pesquisadores (Almeida; Cassiani; Oliveira, 2008;
Palcha; Oliveira, 2014) propdem uma perspectiva discursiva de
conceber a leitura e escrita em aulas de Ciéncias, por meio do
trabalho com materiais escritos alternativos ao livro didatico, tais
como: publicagdes de divulgacdo cientifica, originais de
cientistas, obras literarias e paradidaticas.
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Os livros didéticos costumam apresentar textos que
foram reformulados, e, como observam Martins, Cassab e Rocha
(2001), isso ndo assegura que os alunos realmente adquiram
conhecimentos cientificos, melhorem seu vocabuldrio ou
desenvolvam habilidades de argumentacdo (Bavaresco; Palcha,
2018). Paula e Lima (2010), Almeida (2018) e Almeida e Oliveira
(2018) enfatizam que o ensino de Ciéncias deve incluir também
a instrucdo sobre a leitura de textos cientificos, dado que a
linguagem escrita nesse dominio possui signos proprios.
Contudo, é comum que nas escolas haja uma falta de atencdo a
leitura nas aulas de Ciéncias, especialmente no que diz respeito
ao uso do livro didético.

Espinoza, Casamajor e Pitton (2009) enfatizam a
relevancia da exploracdo dos conteddos pelos alunos nas aulas
de Ciéncias, observando que a maioria das decodifica¢bes feitas
pelos leitores depende da autonomia dos alunos para analisar,
verificar e monitorar os significados que emergem da interacdo
com o material. Contudo, é frequente que os alunos nao
possuam uma "voz" para julgar a pertinéncia de uma
determinada interpretacdo de um texto. Muitas vezes, acredita-
se que s6 ha uma interpretacdo correta, que é aquela reconhecida
pelo professor (Espinoza; Casamajor; Pitton, 2009, p. 131).

Almeida (2004) destaca que a leitura pode se tornar uma
imposicdo quando os alunos se concentram apenas nas
interpretacdes que interessam ao professor, o que pode levar a
inibicdo e desmotivacdo em relacdo a leitura. Junior et al. (2015)
apontam que as editoras de livros didaticos de ciéncias oferecem
pouco suporte para o trabalho com textos, enquanto Martins
(2012) observa que a diversidade de linguagens nos livros
apresenta desafios para a leitura. Além disso, embora haja um
debate sobre linguagem e alfabetizacdo, essa discussdo nédo se
estende adequadamente a leitura e interpretacdo de textos
cientificos em sala de aula, conforme mencionado por Oliveira e
Almeida (2023).
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As préticas de letramento exigem do leitor habilidades
em leitura e na escrita dos textos. Mas de modo geral os
professores ndo ensinam e ndo explicitam essas habilidades nas
aulas de Ciéncias, a saber: identificar a diagramacao, as diversas
“pistas” que constituem o texto didatico como a imagem, a
informacdo, o argumento, a explicacdo, as hipdteses, etc. Os
professores de Ciéncias, geralmente, ndo se colocam na posi¢cdo
de aprendiz e ndo entendem que a leitura de um texto cientifico
para o aluno também é entendida como uma linguagem com a
qual ele ndo tem afinidade, devido as suas especificidades e
presenca de termos cientificos que eles tém que ler (Oliveira;
Almeida, 2023).

Francisco Jr. (2010) aponta que os resultados de estudos
sobre a compreensdo de textos pelos estudantes sao
preocupantes, evidenciando a baixa valorizacdo da
interpretacdo de escritos no ensino de ciéncias, dificuldades
metacognitivas na decodificacdo, desmotivacdo dos alunos e
desafios na interpretacdo de Textos Didéticos Cientificos. Esses
problemas podem estar relacionados a formag¢do docente, que
carece de oportunidades para discutir o papel da leitura no
ensino de ciéncias, conforme Cabral e FIor (2012). Os professores
da Educacdo Bésica frequentemente utilizam métodos que ndo
valorizam a leitura e a producdo textual, tratando-as como
tarefas burocréticas e avaliativas, o que desestimula o interesse
dos alunos pela leitura.

A leitura nas aulas de Ciéncias muitas vezes ndo permite
que os alunos desenvolvam uma interpretacdo significativa,
limitando-se a reproducdo do conteddo sem espa¢o para
questionamentos (Pfeiffer, 2003). Espinoza (2010) destaca a
importancia da mediacdo do professor para guiar os alunos em
busca de compreensdes adequadas, enquanto Orlandi (2012)
ressalta que a interpretacdo é essencial em todas as formas de
linguagem.

Almeida (1998) sugere que o professor deve selecionar
cuidadosamente textos multimodais e propor atividades que
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promovam uma interacdo significativa. As aulas de Ciéncias sdo
vistas como um espago privilegiado para a constru¢do de
sentidos, proporcionando acesso a um conhecimento
estruturado que enriquece a relacdo dos alunos com a leitura
(Giraldi; Cassiani, 2009).

Aprender ciéncias acontece a partir da imersdo em uma
nova linguagem. Na assimilacdo pelo aluno dos contetdos
durante as aulas de Ciéncia Natural, mesmo tendo grande parte
das interpretacbes realizadas pelos leitores depende da
autonomia dos leitores para examinar, quanto a conferir e
monitorar os sentidos construidos na interagdo com o contetdo.
[.] Geralmente os alunos ndo possuem uma “voz” para julgar a
pertinéncia de uma determinada maneira de entender um
material escrito.

Muitas vezes se considera que s6é ha uma interpretacdo
possivel, que é a avaliacdo descoberta pelo professor. O discurso
cientifico, e mesmo o didatico da ciéncia, é “estranho”,
contraintuitivo e dificil de ser compreendido (Espinoza, 2010).
Porque se trata de uma linguagem prdpria a cultura dos cientistas
(Mortimer, 2000). Janior, Lima e Machado 2015.

A crenca de que um aluno alfabetizado possui a
capacidade de ler e interpretar textos de Ciéncias desconsidera a
necessidade de um ensino que desenvolva simultaneamente
tanto o contetido da disciplina quanto as habilidades de leitura
(Espinoza, 2010; Janior, Lima e Machado, 2015). A leitura é uma
atividade multifacetada e interativa, que envolve um diélogo
entre o autor e o leitor (Soares, 2005; Silva; Almeida, 1998;
Andrade; Martins, 2006; Cassiani; Giraldi, 2012). Isso ressalta a
relevancia da mediacdo do professor em todas as fases da
interpretacdo de textos (Espinoza, 2010).

Ademais, é fundamental que a interpretacdo de textos
seja estimulada fora do ambiente escolar, desenvolvendo
competéncias como a busca de informa¢cdes e o apreciar da
literatura (Ricon; Almeida, 1991). Contudo, a pratica pedagdgica
em Educacdo em Ciéncias frequentemente foca em explica¢des
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rapidas, levando a avaliagdes que priorizam a memorizacdo
(Nigro, 2007).

A anélise de textos didéticos é um processo complexo e
continuo, que demanda uma variedade de estratégias (Junior,
Lima; Machado, 2015). Joly e Istome (2008) destacam que as
escolas devem disponibilizar textos de diferentes géneros para
fomentar uma leitura critica e reflexiva, contribuindo para a
formacéo de individuos mais conscientes em sua atuagdo social.

4 A COMPREENSAQ DA LEITURA

A compreensao da leitura é um processo cognitivo que
gera significados, envolvendo habilidades como inferéncia,
vocabuldrio e memoria (Suehiro; Boruchovitch, 2016). A leitura
e a escrita sdo interligadas, e suas competéncias sdo complexas,
o que pode dificultar a aquisicdo do conhecimento (Guidetti;
Martinelli, 2007). Para aprimorar a habilidade de leitura, é
fundamental empregar uma diversidade de textos e atividades
que incentivem a identificacdo de ideias principais e a formulacdo
de questdes inferenciais.

No contexto do ensino de ciéncias, a linguagem exige
uma reflexdo consciente, ao contrério da linguagem cotidiana,
que tende a ser mais automatica (Mortimer, 2010). No entanto,
a auséncia de uma formacdo adequada para os professores pode
resultar em um modelo de leitura que restringe as interpretacdes,
favorecendo apenas um sentido e dificultando a expressao de
diferentes compreensdes sobre o contetdo cientifico (Cassiani;
Giraldi, 2012).

Os professores costumam segmentar sua abordagem da
leitura entre a busca de informag¢des em textos didéaticos e
cientificos e a leitura para o prazer em textos literdrios (Andrade;
Martins, 2006). Contudo, frequentemente eles desconsideram a
relevancia da apropriacdo de termos e conceitos abordados
(Cassiani; Giraldi, 2012).
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No ambiente escolar, os leitores de ciéncias ocupam
posicdes que estdo relacionadas a maneira como as
representacdes de estudantes, professores, leitores e autores sdo
(re)produzidas. A forma como os trabalhos pedagdgicos sobre
leitura e escrita s@o concebidos impacta a maneira como os
alunos interagem com os textos de ciéncias, gerando significados
sobre tecnologias e suas implicacdes sociais (Giraldi; Cassiani,
2011).

E incomum que os alunos estabelecam conexdes entre
leituras que consideram significativas e aquelas realizadas nas
aulas de ciéncias, exceto por alguns que citam o livro didatico
como uma fonte de aprendizado. Dessa forma, existe um
modelo de leitura em que essa atividade é percebida como
prazerosa em outros contextos (como nas aulas de linguas ou em
momentos de lazer), mas ndo nas aulas de ciéncias, em que a
leitura se limita ao livro didatico.

Isso se deve ao fato de que a leitura no ambiente escolar
estd vinculada as expectativas de avaliacdo, e textos
diferenciados (que ndo sao didaticos) ndo garantem espagos para
leituras diversificadas (Freitas, 1997; Giraldi; Cassiani, 2011).

Na aula de ciéncias, nem todas as leituras sdo
reconhecidas como vélidas, o que resulta em um silenciamento
que impede os alunos de assumir determinadas posicdes e de
expressar suas opinides. Esse fendmeno, conforme descrito por
Orlandi, representa uma forma de censura que restringe o que
pode ser dito.

A pesquisa de Giraldi e Cassiani (2011) revela que a
pratica de leitura em sala de aula frequentemente se resume a
leitura em voz alta de livros didéticos, os quais sdo considerados
textos fechados e definitivos que propagam verdades absolutas.
Essa perspectiva desconsidera a intertextualidade e a conexdo
dos textos com contextos mais amplos, incluindo as préticas do
cotidiano.

A leitura, muitas vezes, é orientada para a extracdo de
informagdes especificas, o que pode desestimular os alunos. Além
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disso, o livro didéatico ignora o contexto histérico da ciéncia,
sendo tratado como uma referéncia textual incontestavel, o que
restringe a discussdo e a reflexdo critica sobre o conhecimento
cientifico. De acordo com Crigoletto (1999), o livro didético,
muitas vezes, passa a ser visto como um texto fechado,
disseminador de verdades, ou seja, um texto completo no qual
todo o conhecimento estd apresentado.

Nas aulas de ciéncias, € comum a crenca de que a leitura
deve ser feita em voz alta. Na escola, aprimorando habilidades
como a procura de informacgdes e o apre¢o pela literatura (Ricon;
Almeida, 1991). No entanto, a préatica pedagégica em Educacédo
em Ciéncias geralmente se concentra em esclarecimentos rapidos,
resultando em avalia¢gdes que priorizam a memoriza¢do (Nigro,
2007). A interpretacdo de textos didaticos € um processo
complexo e continuo, que requer uma variedade. Além disso, o
ambiente familiar e as concep¢des educacionais que circulam
tanto dentro quanto fora da escola também tém um impacto
significativo nesse processo (Giraldi; Cassiani, 2011).

Portanto, a prética de leitura e escrita é moldada pelo
ensino-aprendizagem nas aulas de ciéncias, com a midia e o
contexto familiar exercendo papéis importantes. Dessa forma,
essa pratica representa uma interseccdo entre a educa¢ao formal
e a informal. As media¢des didaticas que transformam o saber
em conhecimento escolar dependem de altera¢des na linguagem,
que ocorrem na construcdo do discurso pedagégico. Os didlogos
em sala de aula podem transformar a linguagem e, assim,
influenciar a formac¢do do conhecimento escolar (Matos, 2017).

A leitura é uma atividade cognitiva e cultural
fundamental para a constru¢do de novos conhecimentos, sendo
essencial entendé-la como um ato social. Ela permite a aquisicdo
de saberes, a interpretacdo critica da realidade e o
questionamento do mundo. A precariedade na leitura e escrita
entre alunos brasileiros é uma preocupa¢do recorrente nos
debates educacionais (Gerhardt; Vargas, 2010).
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O ensino da leitura deve ir além da mera decodificacéo,
tornando-se um instrumento critico para a transformacdo do
discurso (Kleiman, 2012). A linguagem é crucial na relacdo do ser
humano com o mundo, permitindo a producdo de sentido
(Morato, 2000). As préticas de leitura ndo apenas transmitem
mensagens, mas também estdo ligadas ao pensamento e a
cognicdo (Nigro, 2007). A interdependéncia entre leitura e
escrita sugere a necessidade de um ensino integrado e
contextualizado dessas habilidades (Whyte, 1985; Zucoloto;
Sisto, 2002).

O letramento é definido como um estado ou condicdo
em que individuos ou grupos sociais letrados interagem,
utilizando tecnologias de escrita que organizam e reorganizam
essa condicdo (Soares, 2002). A abordagem do alfabetismo deve
ser flexivel e persuasiva, possibilitando que as palavras dos
autores sejam adotadas, criticadas e revisadas, em vez de serem
repetidas de forma autoritéria (Rojo, 2016). A compreensdo do
acesso a leitura e escrita evoluiu, passando da mera aquisicdo de
habilidades para a inser¢do em praticas sociais, resultando na
distincdo entre letramento e alfabetizacdo (Soares, 2012).

O Censo Escolar adaptou seus critérios para avaliar a
capacidade de utilizar a leitura e a escrita em contextos sociais,
em vez de apenas verificar a habilidade de codificagdo. O
letramento incorpora préticas de interpretacdo e escrita de
textos, contextualizadas socialmente. Um desafio é desenvolver
novos processos de alfabetizacdo em aulas de ciéncias, usando
recursos como bibliotecas, espacos de estudo de textos e outras
linguagens, como TV e video.

A leitura envolve ndo apenas textos verbais, mas
também imagens e sons, sendo essencial para a interpretacédo e
construcdo de significados (Soares, 2002). A abordagem deve ser
flexivel, permitindo que os alunos se apropriem criticamente das
ideias dos autores (Ramos; Silva, 2014). No ensino de ciéncias,
as imagens desempenham um papel crucial, funcionando como
textos que precisam ser lidos e interpretados, promovendo uma
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visdo critica da realidade (Piccinini, 2012; Janior, Lima;
Machado, 2015). Além disso, a Alfabetizacdo Cientifica deve
incluir a leitura de textos de divulgacdo cientifica, abordando
temas relevantes e contribuindo para um conhecimento mais
amplo (Sasseron; Carvalho, 2008; Marcuschi, 2008).

5 FUNGOES DA LEITURA

As funcdes da leitura e da escrita na formacdo do
individuo incluem:

I) Compreensdo do Mundo: Elas sd@ao essenciais para
interpretar a realidade, indo além da decodificacdo de palavras
e permitindo a constru¢do de significados e a andlise de
diferentes perspectivas.

I) Desenvolvimento  Cognitivo: A pratica  dessas
habilidades estimula o pensamento critico e a compreensdo de
conceitos complexos, facilitando a apropriagdo de terminologias
especificas.

I1l) Praticas Culturais e Sociais: A leitura e a escrita sd@o
préaticas sociais que promovem a constru¢do do conhecimento e
o engajamento critico com diferentes contextos.

IV) Instrumento Critico: O ensino deve capacitar os
alunos a questionarem e interpretarem textos, formando
cidadaos criticos e reflexivos.

V) Integracdo de conhecimentos: A interdependéncia
entre leitura e escrita permite que os alunos apliquem essas
habilidades em diversas &reas do conhecimento, enriquecendo
seu aprendizado.

Essas fungdes demonstram a importancia da leitura e da
escrita como ferramentas indispensaveis para o desenvolvimento
pessoal e escolar, preparando os individuos para interagir de
forma critica e consciente com o mundo ao seu redor.

Soares (1985) define a alfabetizacgdo como um processo
continuo que vai além da habilidade de ler e escrever,
enfatizando a importancia da interpretacdo e da interacdo com
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o mundo. A alfabetizacdo se desenvolve ao longo da vida e em
diversos contextos, incluindo a compreensdo do que se 1é e a
aplicacdo desse conhecimento. A prética de leitura e escrita em
diferentes situa¢des é essencial para aprimorar habilidades, pois
O engajamento com textos variados contribui para o
desenvolvimento das competéncias.

A leitura é crucial para o aprendizado em Ciéncias e
outras disciplinas, pois permite a compreensdo de conceitos
complexos e terminologias cientificas, indo além da simples
decodificacdo. Ela desenvolve habilidades analiticas e de
avaliacdo, essenciais para o pensamento critico, e conecta-se a
outras areas do conhecimento, enriquecendo a instrucdo e
contextualizando a ciéncia.

A leitura estimula a curiosidade e a investigacdo,
promovendo um aprendizado ativo que pode levar a projetos
de pesquisa e discussdes em sala de aula. Além disso, contribui
para o desenvolvimento de habilidades de comunicacdo e
escrita, ajudando os alunos a organizar e apresentar suas ideias
de forma clara e coerente.

Em resumo, a leitura é uma habilidade fundamental que
permeia o aprendizado em ciéncias e em outras disciplinas,
promovendo a compreensdo, o pensamento critico, a integracdo
de conhecimentos e a alfabetizacdo cientifica. Essa
interdependéncia entre leitura e aprendizado é essencial para
formar individuos capazes de interagir de forma critica e
informada com o mundo ao seu redor.

O processo de aprendizado de leitura e escrita no ensino
de ciéncias é complexo e multifacetado, envolvendo diversas
estratégias e abordagens. A seguir, estdo os principais elementos
desse processo:

ESTRATEGIAS ABORDAGENS

E fundamental que o ensino inclua uma variedade de
textos, como artigos cientificos, livros didéaticos e
materiais de divulgacdo cientifica. Essa diversidade ajuda
os alunos a se familiarizarem com a linguagem e os

Interacdo com
Textos
Cientificos
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formatos da comunicagdo cientifica, essenciais para a
compreensdo dos contetdos.

Desenvolvime
nto de
Habilidades de
Leitura Critica

A leitura em ciéncias transcende a mera decodificacdo;
ela requer uma anélise critica. Os alunos sd@o encorajados
a questionar e avaliar as informac¢bes, o que é crucial
para o desenvolvimento do pensamento critico.

Producdo de
Textos

A escrita desempenha um papel fundamental no
aprendizado em ciéncias. Os alunos devem elaborar
relatérios, resumos e ensaios, o que ndo apenas reforca
a compreensdo dos contetidos, mas também aprimora a
habilidade de comunicar ideias de forma clara e
coerente.

Mediacdo do
Professor

O professor tem um papel essencial na mediacdo do
aprendizado. Ele deve planejar atividades que
incentivem a interacdo dos alunos com os textos,
orientando-os na interpretacdo e na construcdo de
significados, além de formular perguntas que estimulem
a reflexdo.

Contextualizag
do e Relevancia

A leitura e a escrita devem ser contextualizadas em
situagcbes do cotidiano dos alunos, evidenciando a
importancia do conhecimento cientifico. Discutir temas
atuais, como as mudangas climéticas, torna a
aprendizagem mais significativa.

Integracdo de

O ensino deve abranger ndo apenas textos verbais, mas
também imagens, videos e gréficos. A interpretacdo

Colaborativas

Linguagens dessas diferentes linguagens é crucial para formar leitores
criticos e competentes.
O aprendizado pode ser enriquecido por meio de
Préticas préticas colaborativas, onde os alunos discutem textos e

realizam experimentos em grupo. Essa interacdo social
favorece a troca de ideias e a construcdo coletiva do
conhecimento.

Avaliacao
Formativa

A avaliacdo deve ser continua e formativa, permitindo
que os alunos recebam feedback sobre suas habilidades
de leitura e escrita. Isso ajuda a identificar areas que
necessitam de mais atencdo e promove um aprendizado
mais eficaz.

Em sintese, o aprendizado de leitura e escrita no ensino
de ciéncias € um processo dinamico. Envolve a interacdo com

Fonte: Criacdo prépria, 2024.
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vérios tipos de textos, o desenvolvimento de habilidades criticas,
a mediacdo do professor e a contextualizagdo do conhecimento.
Essas préaticas visam formar leitores e escritores competentes,
capazes de compreender e comunicar conceitos cientificos de
maneira eficaz.

Junior e Janior (2010) realizaram uma atividade de
leitura que aprimorou a compreensdo do contetdo cientifico e
desenvolveu habilidades metacognitivas e de escrita nos alunos.
A leitura individual e silenciosa promoveu uma compreensao
reflexiva, enquanto um questiondrio avaliou as inferéncias dos
alunos. A produgédo escrita incentivou a expressao de duvidas,
criando um ambiente de aprendizado ativo. Embora néo
houvesse intervencdo do professor, discussdes posteriores
poderiam ter enriquecido a experiéncia. As metodologias
empregadas facilitaram a assimilacdo de conceitos e estimularam
o pensamento critico, destacando a importéncia da combinac¢éo
de leitura e escrita para um entendimento mais profundo.

6 USO DE TEXTOS DE DIVULGAGAO CIENTIFICA E LITERACIA

Rocha (2012) aponta os principais beneficios da
incorporacdo de textos de divulgacdo cientifica nas aulas, que
incluem: 1) Atualizacdo de Informacdo, ao oferecer acesso a
dados recentes que enriquecem o conhecimento dos alunos; 2)
Estimulo @ Pesquisa, incentivando os alunos a procurar mais
informac¢des sobre os temas abordados; 3) Ampliacdo do
Vocabulério, ajudando na expansdao do vocabulério e no
desenvolvimento do pensamento critico; 4) Desenvolvimento
de Habilidades, promovendo a leitura, a escrita e a
argumentacdo, fundamentais para a interpretacdo de contetdos;
5) Acesso a Informacdo, democratizando o conhecimento,
especialmente para estudantes de classes sociais menos
favorecidas; 6) Enriquecimento das Aulas, por meio da troca de
ideias e discussdes sobre questbes sociais relevantes; e 7)
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Atualizacdo Pedagdgica, facilitando a formac¢do continua dos
professores e a exploracdo de novas metodologias de ensino.

Portanto, a utilizacdo de textos de divulgacao cientifica
no ensino de ciéncias é fundamental para tornar o aprendizado
mais acessivel, eficaz e conectado com o mundo real. Eles
despertaram a curiosidade, estimularam o pensamento critico e
prepararam os alunos para serem cidaddos informados e capazes
de tomar decisdes conscientes em um mundo fortemente
influenciado pela ciéncia e tecnologia.

Rocha (2012) afirma que os professores compartilharam
vdrias experiéncias com textos de divulgacdo cientifica, que
incluem:

) Troca de Ideias: Promocdo de  discussdes
enriquecedoras em sala de aula.

Il) Contextualizaggo de Conteldos: Ligagdo entre
conceitos cientificos e a realidade dos alunos.

Il) Atividades de Pesquisa: Estimulo a investigacdo
adicional sobre os temas tratados.

IV) Discussdes sobre Questdes Sociais: Utilizacdo dos
textos como ponto de partida para debates sobre questdes
sociais e cientificas.

V) Desenvolvimento de Projetos: Criacdo de projetos
que se relacionam com os contelidos dos textos.

VI) Feedback e Reflexdo: Reconhecimento da
importancia de avaliar a eficdcia do uso dos textos e de ajustar
as estratégias pedagdgicas.

A utilizacdo de textos de divulgacdo cientifica no ensino
de Ciéncias é uma prética valiosa, conforme a pesquisa de Rocha
(2012). Esses materiais promovem discussdes, conectam
conceitos cientificos a realidade dos alunos, incentivam a
pesquisa e o debate sobre questdes sociais. A avaliacdo continua
permite que educadores ajustem suas estratégias, tornando o
ensino mais dindmico. Essa abordagem é vital para o
aprendizado. Oferece informac¢des atualizadas, desenvolve
habilidades criticas e relaciona a ciéncia ao cotidiano. Além disso,
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enriquece o vocabulério dos alunos, preparando-os para serem
cidadéos criticos e informados.

No contexto brasileiro, “literacia” e “alfabetizacdo” sao
termos que, embora relacionados, possuem nuances distintas em
seus significados, conforme Carvalho e Sousa (2011), as principais
diferencas entre literacia e alfabetizacdo sdo:

Conceito Amplo: A literacia abrange a capacidade de
compreender e utilizar textos em diversos contextos, enquanto
a alfabetizacdo refere-se ao aprendizado bésico de ler e escrever.

Contexto Social: A literacia é contextualizada nas
necessidades da sociedade atual, estimulando o envolvimento
significativo, enquanto a alfabetizacdo foca nas habilidades
béasicas de decifrar palavras.

Desenvolvimento Continuo: A literacia estéd ligada a
aprendizagem ao longo da vida, exigindo aprimoramento
constante, enquanto a alfabetizacdo é vista como uma etapa
inicial que ndo requer mais desenvolvimento apos ser alcangada.

A literacia é uma competéncia fundamental que deve ser
cultivada para educar alunos a serem cidad&dos criticos e
engajados. Ela transcende o ambiente escolar, sendo essencial
para o aprendizado e a participacdo ativa na sociedade. E
importante revisar os contextos de ensino e promover a
alfabetizacdo ao longo da vida, em colaboragdo com outras
instituicdes e com a comunidade. Carvalho e Sousa (2011)
destacam que a literacia é vital para formar cidadaos informados,
abrangendo participacdo cidada, desenvolvimento pessoal,
competéncias profissionais e pensamento critico.

Carvalho e Sousa (2011) afirmam que a literacia é uma
habilidade essencial para formar cidadaos informados e ativos,
abrangendo participacdo cidada, desenvolvimento pessoal,
competéncias profissionais e pensamento critico. Ela capacita os
alunos a compreender e analisar informagdes, preparando-os
para os desafios contemporaneos. Portanto, a promog¢dao da
alfabetizacdo deve ser uma prioridade nas praticas educacionais

217



para garantir que os alunos se tornem participantes engajados e
criticos na sociedade.

7 FORMAS DE MELHORAR A LEITURA NO ENSINO DE
CIENCIAS

Carvalho e Sousa (2011) sugere vérias estratégias de
ensino para melhorar a compreensao na leitura:

- Desenvolvimento de Estratégias Metacognitivas:
Capacitar os alunos a refletir sobre seu processo de leitura e a
aplicar diferentes estratégias.

- Uso de Estratégias Cognitivas: Ensinar técnicas como
anotar, sintetizar informagdes, fazer inferéncias e analisar pistas
contextuais.

- Integracdo de Préticas de Leitura: Incentivar a leitura de
uma variedade de géneros e formatos, promovendo a intera¢do
com diferentes textos.

- Fomento ao Diélogo: Estimular discussdes em grupo
sobre os textos lidos, enriquecendo a interpretacdo e
compreensao.

- Préaticas de Leitura Critica: Incentivar os alunos a
questionar e avaliar o que leem, desenvolvendo um pensamento
critico.

As estratégias visam aprimorar a compreensao e formar
leitores criticos e autdbnomos. As escolas devem identificar
dificuldades na interpretacdo de textos e oferecer suporte
individualizado. E fundamental criar um ambiente de leitura
estimulante e promover a leitura como uma atividade prazerosa,
além das obrigacdes escolares.

Cunha (2011) destaca que a aprendizagem da leitura e
da escrita esta ligada a autonomia do cidadéo, afirmando que a
alfabetizacd@o é essencial para que as criangas se tornem livres em
suas escolhas. A capacidade de ler e escrever afeta o desempenho
escolar e o acesso a novos conhecimentos, definindo os limites
da liberdade individual.
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Portanto, adquirir essas habilidades é crucial para o
desenvolvimento da autonomia, permitindo que os individuos
se tornem mais informados e tomem decisdes independentes,
favorecendo um engajamento efetivo na sociedade.AA relacdo
entre a linguagem e a construcdo do conhecimento cientifico é
crucial para o aprendizado, conectando os estudantes a
ciéncia.ia.

A relacdo entre linguagem e constru¢gdo do
conhecimento cientifico é «crucial para o aprendizado,
conectando os estudantes a ciéncia. Flor e Cassiani (2011)
afirmam que a educacdo cientifica deve promover reflexao
critica e engajamento, tornando a linguagem central na
formacdo de cidadaos informados. Reduzir a linguagem a uma
mera ferramenta limita a capacidade de questionamento dos
alunos, sendo essencial desenvolver uma visao critica sobre o
conhecimento cientifico para enriquecer a educacdo e
aprofundar o aprendizado.

A leitura cientifica é essencial para conectar novos
contetdos a estrutura cognitiva dos alunos, promovendo uma
aprendizagem  significativa. Deve ser direcionada e
contextualizada para facilitar a compreensdo das teorias e sua
aplicacdo préatica. Além de estimular a curiosidade e desenvolver
habilidades criticas, sendo que as dificuldades dos estudantes em
representacdes cientificas sdo complexas e requerem uma
abordagem pedagégica diversificada.

As dificuldades dos estudantes com representacdes
cientificas sdo complexas e requerem uma abordagem
pedagégica de Negociacdo e reinterpretacdo de conceitos sdo
essenciais para um entendimento profundo das linguagens
simbdlicas impactam o aprendizado e reinterpretacdo de
conceitos sdo essenciais para um entendimento profundo. Assim,
educadores devem implementar estratégias que integrem
multiplas representacbes e promovam a construcdo de
significados, facilitando a compreensdao e o envolvimento dos
alunos nas ciéncias.
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Conforme Laburd e Silva (2011) a aquisicdo da
proficiéncia em linguagens simbdlicas é crucial, pois a falta dela
pode ocultar dificuldades conceituais. Textos e oferecer
assisténcia personalizada. E vital estabelecer um ambiente de
leitura motivador e incentivar a leitura como uma atividade
essencial. A exploracdo de diferentes registros e a integracdo de
multiplas representacgdes melhoram a compreensdo e o
entendimento conceitual. A teoria construtivista destaca a
importancia da linguagem no desenvolvimento do pensamento,
enquanto a ciéncia semiolégica vé o pensamento como um
processo simbdlico essencial para o raciocinio cientifico.

8 CONSIDERAGOES FINAIS

A avaliacdo critica do texto indica que, apesar de leitura
e escrita serem reconhecidas como habilidades essenciais no
ambiente educacional, especialmente nas Ciéncias, persistem
desafios significativos a enfrentar. A formacdo de professores e a
promog¢do de uma interacdo critica com os textos s@o aspectos
essenciais, mas frequentemente subestimados nas praticas
pedagogicas. E necessario que a formacdo docente seja continua
e abrangente, capacitando os educadores a adotar abordagens
integradas que reconhecam a linguagem como um meio de
constru¢do do conhecimento.

Ademais, a utilizacdo de textos de divulgacado cientifica,
embora vantajosa, exige uma curadoria cuidadosa para assegurar
que os alunos tenham acesso a materiais que sejam ndo apenas
informativos, mas também estimulantes. A reflexdo sobre o
papel da leitura na aprendizagem deve ser uma pratica
constante, e ndo um evento isolado, para que os alunos possam
desenvolver um pensamento critico e autdbnomo.

Por Gltimo, a combinac¢do de leitura e escrita no ensino
de Ciéncias deve ser encarada como um processo dinamico e
interativo, que transcende a simples transmissao de informacdes.
As instituicdes educacionais devem adotar uma abordagem
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holistica para promover a alfabetizac¢do cientifica. Isso prepara os
alunos para serem ndo apenas consumidores de informacdes,
mas também criadores de conhecimento. Assim, eles podem
interagir de forma critica e reflexiva com o mundo ao seu redor.
Essa mudanca é essencial para formar cidaddos conscientes e
engajados, prontos para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

Assim, para que o ensino de Ciéncias alcance sua méxima
eficacia, é fundamental que as instituicdes educacionais adotem
uma abordagem que reconheca a leitura e a escrita como
ferramentas essenciais na construcdo do conhecimento. lIsso
requer ndo apenas a diversificacdo dos recursos didaticos, mas
também a formacdo continua dos professores, que devem estar
aptos a orientar os alunos na interpretacdo critica de textos e na
elaboracdo de suas prdprias ideias.

Ademais, a inclusdo de temas contempordaneos e
relevantes, como questdes ambientais e sociais, pode tornar o
aprendizado mais significativo e envolvente. A promoc¢édo de
praticas colaborativas e a utilizacdo de diversas linguagens, como
imagens e graficos, sdo igualmente importantes para desenvolver
leitores e escritores competentes.

Ao criar um ambiente educacional que valorize leitura e
escrita, aprimoramos habilidades académicas. Além disso,
formamos cidadaos criticos e reflexivos, capazes de interagir de
maneira informada e responsadvel com o mundo. Essa mudanca
no ensino de Ciéncias € um passo crucial para a construcdo de
uma sociedade mais consciente e participativa.

REFERENCIAS
ALMEIDA, M. J. P.; CASSIANI, S.; OLIVEIRA, O. B. Leitura e
Escrita em Aulas de Ciéncias: luz, calor e fotossintese nas
mediagdes escolares. Florianépolis: Letras. 2008.
ALMEIDA, M. J. P. M. Discursos da Ciéncia e da escola:
Ideologias e leituras possiveis. Campinas: Mercado de Letras,
2004.

221



ANDERI, E. G. Costa. SILVA, E. F. da. A internet como aliada no
ensino da leitura. In: TOSCHI, Mirza Seabra. Org. Leitura na tela:
da mesmice a inovag¢do. Goiania: Ed. Da PUC Goiés, 2010.

BAVARESCO, J.; PALCHA, L. Leitura e escrita em aulas de
ciéncias: uma andlise para formacdo e desenvolvimento
profissional docente. R. Transmutare, Curitiba, v. 3, n. 1, p. 34-

49, jan./jun., 2018. Disponivel em:
https://periodicos.utfpr.edu.br/rtr/article/view/8730. Acesso
em: 22 out. 2024. DOI:

http://dx.doi.org/10.3895/rtr.v3n1.8730.

CAGLIARI, L. C. Alfabetizagcdo e linguistica. Sdo Paulo: Scipione,
2010.

CARVALHO, C.; SOUSA, O. C. e. Literacia e ensino da
compreensdo na leitura. Interacgbes, n. 19, p. 109-126, 2011.
Disponivel em:
https://revistas.rcaap.pt/interaccoes/article/view/473. Acesso
em: 22 out. 2024. DOI: https://doi.org/10.25755/int.473.
CASSIANI, S.; GIRALDI, P. M. E possivel propor a formacio de
leitores nas disciplinas de Ciéncias Naturais? Contribui¢cbes da
andlise de discurso para a educagdo em ciéncias. Educacao:
Teoria e Prética. v. 22, n. 40, mai/ago., 2012. Disponivel em:
https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/educa
cao/article/view/6270. Acesso em: 22 out. 2024.

CUNHA, S. M. S. E. A aprendizagem da leitura e da escrita
factores pedagégicos e cognitivos. Dissertacdo apresentada para
a obtencdo do Grau de Mestre em Ciéncias da Educacdo -
Educacdo Especial conferido pela Escola Superior de Educacdo
Almeida Garrett, Lisboa PT, 2011

ESPINOZA, A. Ciéncias na escola: novas perspectivas para a
formagao de alunos. Traducdo Camila Bogéa. Sao Paulo: Atica,
2010.

FACANHA, A. A. de B. A leitura compreensiva como uma
habilidade para o ensino de ciéncias: um estudo com professores
em formacdo. Revista Teias. v. 22, n. 66, jul./set. 2021.
Disponivel em: https://www.e-

222


https://periodicos.utfpr.edu.br/rtr/article/view/8730
http://dx.doi.org/10.3895/rtr.v3n1.8730
https://revistas.rcaap.pt/interaccoes/article/view/473
https://doi.org/10.25755/int.473
https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/educacao/article/view/6270
https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/educacao/article/view/6270
https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/article/view/52881

publicacoes.uerj.br/revistateias/article/view/52881. Acesso em:
22 out. 2024. DOI: https://doi.org/10.12957 /teias.2021.52881.
FLOR, C. C.; CASSIANI, S. O que dizem os estudos da linguagem
na educacdo cientifica? Revista Brasileira de Pesquisa em
Educa¢do em Ciéncias, v. 11, n. 2, maio-ago., 2011. Disponivel
em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4197.
Acesso em: 22 out. 2024.

FREITAS, L. C. Avaliacdo: construindo o conceito. Ciéncia e
Ensino, n. 3, p. 1819, 1997. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/Qqvf3INWCXfkmxrgNVYKmCZm/
format=pdf&lang=pt. Acesso em: 22 out. 2024.

GALVAO, M. C. B.; RICARTE, I. L. M. Revisao sistemética da
literatura: conceituacdo, producdo e publicacdo. Logeion:
Filosofia da informag¢do, Rio de Janeiro, v. 6, n. 1, p.57-73,

set./fev., 2020. Disponivel em:
https://revista.ibict.br/fiinf/article/view/4835. Acesso em: 22
out. 2024. DOIl:

https://doi.org/10.21728/logeion.2019v6é6n1.p57-73.
GERHARDT, A. F. L. M.; VARGAS, D. da S. A pesquisa em
cognicdo e as atividades escolares de leitura. Trabalhos em
Linguistica Aplicada, v. 49, n. 3, p. 145-166, 2010. Disponivel
em:
https://www.scielo.br/j/tla/a/bwY8PCJX3cFLrVyvdYxj9sg/abstr
act/?lang=pt. Acesso em: 22 out. 2024. DOI:
https://doi.org/10.1590/50103-18132010000100011.

GIRALDI, P. M.; CASSIANIL, S. Leituras e escritas de estudantes do
Ensino Fundamental: entre a parafrase e a polissemia. VIII
Encontro Nacional de Pesquisa foi realizado entre 5 e 9 de
dezembro de 2011 na Universidade Estadual de Campinas.
GRIGOLETTO, M. Leitura e funcionamento discursivo do livro
didético. In: CORACINI, M. J. (Org.) Interpretagdo, autoria e
legitimagdo do livro didéatico. Campinas: Pontes, 1999.
GUIDETTI, A. A.; MARTINELLI, S. C. Compreensdo em leitura e
desempenho em escrita de criangas do ensino fundamental. PSIC

223


https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/article/view/52881
https://doi.org/10.12957/teias.2021.52881
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4197
https://www.scielo.br/j/es/a/Qqvf3NWCXfkmxrgNVYKmCZm/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/Qqvf3NWCXfkmxrgNVYKmCZm/?format=pdf&lang=pt
https://revista.ibict.br/fiinf/article/view/4835
https://doi.org/10.21728/logeion.2019v6n1.p57-73
https://www.scielo.br/j/tla/a/bwY8PCJX3cFLrVyvdYxj9sg/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/tla/a/bwY8PCJX3cFLrVyvdYxj9sg/abstract/?lang=pt
https://doi.org/10.1590/S0103-18132010000100011

- Revista da Vetor Editora, v. 8, n. 2, p. 175-184, 2007.
Disponivel em:
https://pepsic.bvsalud.org/pdf/psic/v8n2/v8n2a08.pdf. Acesso
em: 22 out. 2024.

JOLY, M. C. R. A.; ISTOME, A. C. Compreensao em leitura e
capacidade cognitiva: estudo de validade do Teste Cloze Bésico-
MAR. Psic - Revista da Vetor Editora, v. 9, n. 2, p. 219-228,
2008. Disponivel em:
https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1
676-73142008000200010. Acesso em: 22 out. 2024.

JORBA, J.; GOMEZ, 1.; PRAT, A. (Ed.). Hablar y escribir para
aprender: Uso de la lengua en situacibn de ensefianza-
aprendizaje desde las areas curriculares: editores, Jaume Jorba,
lsabel Gémez y Angels Prats. Universitat Autonoma de
Barcelona, Institut de Ciences de I'Educacid, 2000.

JUNIOR, C. da S.; LIMA, M. E. C. de C.; MACHADO, A. H.
Leitura em sala de aula de ciéncias como uma prética social
dialégica e pedagdgica. Revista Ensaio. Belo Horizonte, v.17, n.
3, p. 633-656, set./dez., 2015. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/epec/a/MXZBfHbW]3LFS8RNGSIM46hv
/abstract/?lang=pt. Acesso em: 22 out. 2024. DOI:
https://doi.org/10.1590/1983-21172015170305.

JUNIOR, W. E. F.; JUNIOR, O. G. Leitura em Sala de Aula: um
caso envolvendo o funcionamento da Ciéncia. Quimica Nova na
Escola, v. 32, n. 3, ago., 2010. Disponivel em:
https://uenf.br/posgraduacao/ciencias-naturais/wp-
content/uploads/sites/4/2021/02/9-Leitura-em-Sala-de-Aula-
Um-Caso-envolvendo-o-funcionamento-da-ciencia-V.32-n.3-
2010.pdf. Acesso em: 22 out. 2024.

KLEIMAN, A. B. Os significados do letramento: uma perspectiva
sobre a préatica social da escrita. Campinas, Sado Paulo: Mercado
de Letras, 2012.

LABURU, C. E.; SILVA, O. H. M. da. Multimodos e multiplas
representacOes: fundamentos e perspectivas semidticas para a
aprendizagem de conceitos cientificos. Investigacdes em Ensino

224


https://pepsic.bvsalud.org/pdf/psic/v8n2/v8n2a08.pdf
https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1676-73142008000200010
https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1676-73142008000200010
https://www.scielo.br/j/epec/a/MXZBfHbWj3LF8RNGSJM46hv/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/epec/a/MXZBfHbWj3LF8RNGSJM46hv/abstract/?lang=pt
https://doi.org/10.1590/1983-21172015170305
https://uenf.br/posgraduacao/ciencias-naturais/wp-content/uploads/sites/4/2021/02/9-Leitura-em-Sala-de-Aula-Um-Caso-envolvendo-o-funcionamento-da-ciencia-V.32-n.3-2010.pdf
https://uenf.br/posgraduacao/ciencias-naturais/wp-content/uploads/sites/4/2021/02/9-Leitura-em-Sala-de-Aula-Um-Caso-envolvendo-o-funcionamento-da-ciencia-V.32-n.3-2010.pdf
https://uenf.br/posgraduacao/ciencias-naturais/wp-content/uploads/sites/4/2021/02/9-Leitura-em-Sala-de-Aula-Um-Caso-envolvendo-o-funcionamento-da-ciencia-V.32-n.3-2010.pdf
https://uenf.br/posgraduacao/ciencias-naturais/wp-content/uploads/sites/4/2021/02/9-Leitura-em-Sala-de-Aula-Um-Caso-envolvendo-o-funcionamento-da-ciencia-V.32-n.3-2010.pdf

de Ciéncias, v.16 n. 1, p. 7-33, mar., 2011. Disponivel em:
https://ienci.if.ufrgs.br/index.php/ienci/article/view/244. Acesso
em: 22 out. 2024.

LAJOLO, M. O texto ndo é pretexto. In: Zilberman, R. (org.).
Leitura em crise na escola. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1993.
SOARES, M. Novas préticas de leitura e escrita: letramento na
cibercultura. Educ. Soc., Campinas, v. 23, n. 81, p. 143-160, dez.,
2002. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/zG4cBvLkSZfcZnXfZGLlzsXb/?form
at=pdf&lang=pt. Acesso em: 22 out. 2024.

MARCUSCHI, L. A. Produgdo textual, anélise de géneros e
compreensdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MARTINS, I.; CASSAB, M.; ROCHA, M. B. Andlise do processo
de re-elaboracéo discursiva de um texto de divulgacdo cientifica
para um texto didatico. Revista Brasileira de Pesquisa em
educagdo em Ciéncias, v. 1, n. 3, p. 19-27, 2001. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4155.
Acesso em: 22 out. 2024.

MATQOS, M. Atividades de leitura e escrita em aulas de Ciéncias:
reflexdes sobre linguagem e conhecimento escolar. Xl Encontro
Nacional de Pesquisa em Educa¢do em Ciéncias - XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC - 3 a
6 de julho de 2017

MORATO, E. M. Vigotski e a perspectiva enunciativa da relagdo
entre linguagem, cognicdo e mundo social. Educagdo &
Sociedade, Campinas, v. 21, n. 71, p. 149- 165, jul., 2000.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/mWgtNJbCSKFB4GyykVYc58z/?1a
ng=pt&format=pdf. Acesso em: 22 out. 2024.

MORTIMER, E.F. Linguagem e forma¢ao de conceitos no ensino
de ciéncias. 1. reimpressao. Belo Horizonte: UFMG, 2000.
NIGRO, R.G. Textos e leitura na educagdo em Ciéncias:
contribui¢des para alfabetizacdo cientifica em seu sentido mais
fundamental, 2007. 290f. Tese (Doutorado em educacdo) -
Faculdade de Educac¢édo, USP, Sao Paulo, 2007.

225


https://ienci.if.ufrgs.br/index.php/ienci/article/view/244
https://www.scielo.br/j/es/a/zG4cBvLkSZfcZnXfZGLzsXb/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/zG4cBvLkSZfcZnXfZGLzsXb/?format=pdf&lang=pt
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4155
https://www.scielo.br/j/es/a/mWqtNJbCSKFB4GyykVYc58z/?lang=pt&format=pdf
https://www.scielo.br/j/es/a/mWqtNJbCSKFB4GyykVYc58z/?lang=pt&format=pdf

OLIVEIRA, J. A.; ALMEIDA, S. A. de. Préaticas de leitura de
professores de ciéncias no ensino fundamental. Revista REAMEC,
Cuiabd/MT, v. 11, n. 1, jan./dez., 2023. Disponivel em:
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/reamec/articl
e/view/14884/12959. Acesso em: 22 out. 2024. DOI:
https://doi.org/10.26571/reamec.v11i1.14884.

ORLANDI, E. P. Interpretacdo: autoria, leitura e efeitos do
trabalho simbdlico. 6. ed. Petrépolis: Vozes, 2012.

PALCHA, L. S.; OLIVEIRA, O. B. A Evolu¢do do Ovo: Quando
Leitura e Literatura se encontram no Ensino de Ciéncias. Ensaio:
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Belo Horizonte, v. 16, n. 01,
p. 101-114, jan./abr., 2014. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/epec/a/C8bwQP45WwCs6Fzzx5Ykpbk
[format=pdf&lang=pt. Acesso em: 22 out. 2024.

PAULA, H.; LIMA, M. E. Formulacdo de questdes e mediacdo da
leitura. Investigacdes em ensino de ciéncias, v.15, n. 3, p. 429-
461, 2010. Disponivel em:
https://ienci.if.ufrgs.br/index.php/ienci/article/view/257. Acesso
em: 22 out. 2024.

PFEIFFER, C. O leitor no contexto escolar. In: ORLANDI, E. P.
(Org.). A Leitura e os Leitores. 2. ed. Campinas: Pontes. p. 87-
104, 2003.

PICCININI, C. L. Imagens no ensino de Ciéncias: uma imagem
vale mais do que mil palavras? In: MARTINS, I. et al. (Ed.) O
livro didético de Ciéncias: contextos de exigéncia, critérios de
selecdo, préaticas de leitura e uso em sala de aula. Rio de Janeiro:
[s.n], 2012.

RICON, A. E.; ALMEIDA, M. J. P. M. Ensino da fisica e leitura.
In: Leitura: teoria e prética, Campinas, Ano 10, n. 18, dez./1991.
ROCHA, M. B. Contribui¢des dos textos de divulgacao cientifica
para o ensino de Ciéncias na perspectiva dos professores. Acta
Scientiae, v. 14, n.1, p.132-150, jan./abr., 2012. Disponivel em:
http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/acta/article/viewFile
/216/201. Acesso em: 22 out. 2024.

N
@\


https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/reamec/article/view/14884/12959
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/reamec/article/view/14884/12959
https://doi.org/10.26571/reamec.v11i1.14884
https://www.scielo.br/j/epec/a/C8bwQP45WwCs6Fzzx5Ykp6k/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/epec/a/C8bwQP45WwCs6Fzzx5Ykp6k/?format=pdf&lang=pt
https://ienci.if.ufrgs.br/index.php/ienci/article/view/257
http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/acta/article/viewFile/216/201
http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/acta/article/viewFile/216/201

ROJO, R. Letramento e capacidades de leitura para a cidadania.
Sdo Paulo: SEE-SP e SME-SP, 2004. Disponivel em:
http://deleste2.edunet.sp.gov.br/htpc2012/pcl_letramento.pdf.
Acesso em: 10 jul 2024.

SARRAF, M. A. V. A aprendizagem e a lingua escrita na
perspectiva do professor alfabetizador. In: COLELLO, S. M. G
(org.). Textos em contextos: Reflexdes sobre o ensino da lingua
escrita. S8o Paulo: Summus, 2011.

SCHNEUWLY, B; DOLZ, J. (Orgs.). Géneros orais e escritos na
escola. 3.ed. Sdo Paulo: Mercado das Letras, 2011.

SEDANO, L. Ciéncias e leitura: um encontro possivel. In:
CARVALHO; Anna Maria Pessoa de. Ensino por Investiga¢do:
condi¢bes para implementacdo em sala de aula. Sdo Paulo:
Cengage Learning, 2013.

SOARES, M. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a
escrever. Sao Paulo: Contexto, 2020.

SOARES, M. B. As muitas faces da alfabetizacdo. Cadernos de
Pesquisa. Sao Paulo, 52, p. 19-24, 1985.

SUBA, L. A. O ensino da leitura e da escrita: uma questdo que
perpassa a formacdao do pedagogo. 2012. 165 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educagdo) - Universidade Estadual de Londrina,
2012.

VAL, M. da G. C. O que é ser alfabetizado e letrado? In:
CARVALHO, Maria Angélica Freire de. MENDONCA, Rosa
Helena (Orgs). Préticas de leitura e escrita. p. 18-23. Brasilia:
Ministério da Educacdo, 2006.

WHYTE, S. S. (1985). The connection of writing to reading and
its effect on reading comprehension. Massachusetts: University
of Massachusetts.

ZUCOLOTO, K. A.; SISTO, F. F. Dificuldades de aprendizagem
em escrita e compreensao em leitura. Interagdo em Psicologia, v.
6, n. 2, p. 157166, 2002. Disponivel em:
https://pdfs.semanticscholar.org/d3de/0c90d2753ed779d36ec3
535da601f470f982.pdf. Acesso em: 22 out. 2024.

227


http://deleste2.edunet.sp.gov.br/htpc2012/pc1_letramento.pdf
https://pdfs.semanticscholar.org/d3de/0c90d2753ed779d36ec3535da601f470f982.pdf
https://pdfs.semanticscholar.org/d3de/0c90d2753ed779d36ec3535da601f470f982.pdf




Capitulo FORMAGAO DOCENTE INICIAL
DO PROFISSIONAL DE LETRAS:
CAMINHOS TRACADOS PELAS
NORMATIVAS E LEGISLACOES
FEDERAIS

Luciana Kinoshita'

1 PRIMEIRAS PALAVRAS

No Brasil, profissionais formados em cursos de
licenciatura em Letras podem atuar como professores de idiomas
na Educacdo Bésica do pais a partir do sexto ano do ensino
fundamental até o ensino médio, ministrando aulas de lingua
materna ou adicional conforme o seu idioma de habilitacao.

Contudo, nem sempre esses docentes foram formados
em cursos de licenciatura em Letras e, ao longo da histéria, essas
gradua¢bes mudaram bastante. No presente estudo, expomos as
alteracbes decorrentes de mudancas nas normas e legislacdes
federais que levaram a formacdo inicial de professores de
idiomas a ser ofertada em novos formatos em nivel nacional.

Nosso objetivo é contribuir com os estudos de formagao
de professores de idiomas ao descrever o percurso histérico da
oficializacdo normativa e legislativa federal de formacéo inicial
de docentes para lecionar idiomas como disciplinas escolares no
Brasil, uma vez que o conhecimento histérico é essencial para
melhor compreender o contexto atual da forma¢do docente e,
consequentemente, conseguir propor mudancas e melhorias
necessarias para garantir a qualidade da educacéo.

1 Doutora em Educagéo pela Universidade de Sdo Paulo (USP) e professora efetiva da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa). E-mail:
luciana.kinoshita@unifesspa.edu.br.
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Para alcancar o objetivo tracado, desenvolvemos um
estudo documental conforme proposto por Gil (2008), Sa-Silva,
Almeida e Guindani (2009) e Corsetti (2006), entre outros. A
pesquisa documental trabalha com materiais ainda sem nenhum
tratamento cientifico, como é o caso das leis, pareceres, portarias
e diretrizes que investigamos em nossa exploracdo a fim de
atender nossos interesses e a necessidade de descobrir mais acerca
do tema.

Nosso estudo propde a investigagdo de normas e
legislacbes federais. As primeiras definem orientacdes e diretrizes
que ndo possuem forca de lei, porém sdao fundamentais para
guiar politicas e préticas educacionais, como é o caso das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Enquanto as segundas
estabelecem as leis propriamente ditas, com caréater obrigatério
e que visam estabelecer bases legais para a organizacdo e o
funcionamento do sistema educacional, um exemplo classico
seria a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB).

Construimos o presente texto organizado em seis se¢oes.
A primeira delas é uma parte introdutéria onde hd uma
contextualizacdo do tema, bem como delimitacdo do objetivo,
justificativa e estrutura do capitulo. Em seguida estd a secdo
metodoldgica tratando sobre o uso da pesquisa documental
como ferramenta investigativa. Logo apds, abordamos a
formacdo docente inicial na LDB. Depois disso, trazemos
considerag¢des sobre a formacdo dos formadores de professores.
Entdo, falamos sobre as DCNs para formac¢do docente. Por fim,
temos as consideragdes finais seguidas de uma lista com as
referéncias utilizadas.

2 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa documental, segundo Gil (2008),
diferentemente da bibliogréfica, analisa materiais e documentos
que ainda ndo tiveram um tratamento analitico (fontes
primarias), ou que futuramente podem ser reelaborados de
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acordo com os objetos da pesquisa e, por isso, demandam uma
andlise mais cuidadosa do pesquisador que é quem os analisara
pela primeira vez, em uma relacdo direta com os dados originais,
sem contar com o olhar prévio de outro estudioso sob o fato.

Faz-se necessdrio esclarecer que “tanto a pesquisa
documental como a pesquisa bibliografica tétm o documento
como objeto de investigacdo. No entanto, o conceito de
documento ultrapassa a idéia de textos escritos e/ou impressos”
(Sa&-Silva; Almeida; Guindani, 2009, p. 5). Dessa maneira, a
primeira ndo estd presa apenas a documentos de dominio
cientifico como a segunda est4, o que nos d& a oportunidade de
ter contato com uma gama mais abrangente de fontes dentre as
quais, por exemplo, encontram-se os materiais de divulgacdo
como filmes, fotografias, revistas, jornais, cartas, relatdrios,
projetos, portfdlios, textos legislativos, etc.

Para fazer a andlise documental, segundo Corsetti (2006,
p. 36), ndo se deve partir do documento em si, mas de um
questionamento (o problema da pesquisa). Trata-se de uma
questdo (ou questdes) que pode(m), se necessario, ser(em)
reformulada(s) a partir de um retorno as fontes primaérias e
revisdo de literatura até que os objetivos propostos inicialmente
sejam alcancados. Ainda de acordo com a autora, é indispensavel
o cruzamento e o confronto das fontes, pois é isso que levara o
pesquisador a ir além da leitura literal de informagdes para que,
verdadeiramente, aconteca uma complementacdo dos dados.

Utilizamos, entdo, esse tipo de andlise para fazer um
levantamento histérico de fatos referentes a formacéo inicial do
profissional de Letras no Brasil, buscando contar os caminhos
tracados por meio das normativas e legislacdes federais que
regem o funcionamento da forma¢do docente nosso pais ao
longo do tempo.
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3 FORMAGAO DOCENTE INICIAL NA LBD

Em 1961, com a publicacdo da Lei n°® 4.024, a primeira
LDB, o Brasil passa a ter uma defini¢do oficial sobre como seus
professores deveriam ser formados:

Art. 52. O ensino normal tem por fim a
formacdo de professdres, orientadores,
supervisores e administradores escolares
destinados ao ensino primario, e o
desenvolvimento dos conhecimentos técnicos
relativos a educac¢do da infancia.

Art. 53. A formacdo de docentes para o ensino
primdrio far-se-a:

a) em escola normal de grau ginasial no
minimo de quatro séries anuais onde além das
disciplinas obrigatérias do curso secundério
ginasial seré ministrada preparacdo
pedagdgica;

b) em escola normal de grau colegial, de trés
séries anuais, no minimo, em prosseguimento
ao vetado grau ginasial.

[...]

Art. 59. A formacdo de professbres para o
ensino médio serd feita nas faculdades de
filosofia, ciéncias e letras e a de professores de
disciplinas especificas de ensino médio técnico
em cursos especiais de educagdo técnica (Brasil,
1961).

Na época, somente os professores que atuariam no
Ensino Médio precisavam passar pelas pouquissimas faculdades
existentes, em geral, localizadas apenas nos principais centros
urbanos. Apds quase uma década, a lei é reformulada e a n®
5.692 entra em vigor, trazendo mais especificidades no que diz
respeito a forma¢d@o minima para o exercicio da docéncia:
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Art. 29. A formacdo de professbres e
especialistas para o ensino de 12 e 22 graus sera
feita em niveis que se  elevem
progressivamente, ajustando-se as diferencas
culturais de cada regido do Pais, e com
orientacdo que atenda aos objetivos
especificos de cada grau, as caracteristicas das
disciplinas, areas de estudo ou atividades e as
fases de desenvolvimento dos educandos.

Art. 30. Exigir-se-& como formacdo minima
para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 & 4® séries,
habilitacdo especifica de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 12 & 8% séries,
habilitacdo especifica de grau superior, ao
nivel de graduacdo, representada por
licenciatura de 12 grau obtida em curso de curta
duracédo;

¢) em todo o ensino de 1° e 22 graus,
habilitacdo especifica obtida em curso superior
de graduacdo correspondente a licenciatura
plena (Brasil, 1971).

Apesar dos avangos apresentados?, a mesma lei, em seus
artigos 77 a 79, abria exce¢des para que os pré-requisitos acima
ndo fossem seguidos em locais com caréncia de profissionais com
a formacdo determinada na legislacdo vigente. Além de que, no
artigo 80, é repassada para as escolas a responsabilidade de
proporcionar condi¢des para que os professores “possam atingir
gradualmente a qualificacdo exigida” (Brasil, 1971).

Em 1996, uma nova LDB é promulgada, a Lei n® 9.394.
Ela, ainda hoje, estd vigorante, contendo inGmeras
reformulacdes em sua redacdo. Tomemos como amostra o artigo

2 0 reconhecimento da necessidade de melhorar/elevar progressivamente a formag3o, por
exemplo.
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62, que trata da formacdo docente e foi reescrito duas vezes,
sendo esta a sua redacdo original:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na
educacdo bésica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como forma¢do minima
para o exercicio do magistério na educacdo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (Brasil, 1996).

Abaixo temos a redacdo dada pela Lei n°® 12.796/2013,
que altera as diretrizes e bases da educac@o nacional de 1996:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na
educacdo bésica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacéo plena, em
universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacédo
infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio na modalidade normal (Brasil, 2013c).

E a mais atual, cuja redacdo foi atualizada pela Lei n®
13.415/2017:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na
educacdo bésica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (Brasil, 2017b).
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E possivel observar que, dentro da mesma lei, a partir de
alteracbes efetuadas por meio de legislacbes complementares,
em um periodo de pouco mais de 20 anos, o caputdo artigo em
questdao é reformulado por duas vezes, porém sdao mantidos
exatamente os mesmos pré-requisitos para atuar como professor
na Educacdo Bésica no pais: preferencialmente tendo licenciatura
plena no ensino superior e, excepcionalmente, quem cursou
apenas a modalidade normal, em nivel médio, poderé continuar
atuando nos anos iniciais do ensino fundamental e educacdo
infantil.

Logo, ndo h&d mudancas substanciais. Houve apenas o
acréscimo de mais um ano no ensino fundamental, o que nao
interferiu na forma¢do minima regulamentada para exercer a
carreira docente que, hd décadas, permanece igual. O professor
brasileiro que atua na Educa¢do Basica continua sendo desde
aquele que possui unicamente o nivel médio até niveis mais altos
de escolaridade, como o doutorado.

O que a Lei n® 9394/96 traz de novo, em relacdo as que
a precederam, no que concerne a formacdo docente, estd nos
seguintes artigos:

Art. 65. A formacdo docente, exceto para a
educacdo superior, incluird pratica de ensino
de, no minimo, trezentas horas.

Art. 66. A preparacdo para o exercicio do
magistério superior far-se-4& em nivel de pos-
graduacdo, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado (Brasil, 1996).

Discutiremos sobre o Art. 66 na secdo seguinte que traz
particularidades sobre o formador de professores. A partir do
Art. 65 ficou estabelecido, em nivel nacional, a carga horéria
minima de pratica de ensino para os cursos de licenciatura, algo
que ainda seria modificado algumas vezes a partir das normas
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estabelecidas pelas DCNs para a formacdo de professores, as
quais retomaremos com mais detalhes em outra secdo.

Por se tratar de um documento mais geral, nenhuma das
trés LDBs traz especificidades sobre a formacdo do professor de
idiomas. Isso acabou sendo definido de maneira mais explicita
em outros documentos como veremos mais adiante.

4 FORMAGAO DO FORMADOR DE PROFESSORES

Na secdo anterior, vimos que atualmente a formacgéo
docente inicial no Brasil precisa acontecer na Educagao Superior.
Aqui, trataremos acerca dos pré-requisitos para atuar como o
profissional conhecido como formador de professores nas
universidades brasileiras. De acordo com a LDB:

Art. 66. A preparacdo para o exercicio do
magistério superior far-se-4& em nivel de pods-
graduacdo, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado.

Paragrafo unico. O notério saber, reconhecido
por universidade com curso de doutorado em
area afim, poderé suprir a exigéncia de titulo
académico (BRASIL, 1996).

Também, pela primeira vez, uma lei federal estipula
regras para o exercicio do magistério no nivel superior. A
exclusdo da necessidade de prética de ensino expde a relevancia
atribuida ao “saber ensinar”, como se a prética deixasse de ser
importante quando se trata deste nivel de ensino. Anos mais
tarde, com o advento da Lei n® 12.772/2012, a experiéncia em
sala de aula continuaria sem reconhecimento, e ter maior
titulacdo deixaria de ser um aspecto prioritario:

Art. 82 O ingresso na Carreira de Magistério
Superior ocorrerd sempre no primeiro nivel da
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Classe de Professor Auxiliar, mediante
aprovacdo em concurso publico de provas e
titulos.

$ 12 No concurso publico de que trata o caput,
serd exigido o diploma de curso superior em
nivel de graduacéo (Brasil, 2012).

Este paragrafo, por sua vez, tdo logo alguns meses
o

depois, teria a redacdo modificada pela Medida Proviséria n®
614/2013:

Art. 82 O ingresso na Carreira de Magistério
Superior ocorreréd sempre no primeiro nivel de
vencimento da Classe A, mediante aprovacao
em concurso publico de provas e titulos.

$ 1° O concurso publico de que trata o caput tem
como requisito de ingresso o titulo de doutor na
area exigida no concurso (Brasil, 2013b).

Medida que também incluiu o polémico trecho:

§ 32 A IFE poderd dispensar, no edital do
concurso, a exigéncia de titulo de doutor,
substituindo-a pelo titulo de mestre, de
especialista ou por diploma de graduacéo,
quando se tratar de provimento para area de
conhecimento ou em localidade com grave
caréncia de detentores da titulacdo académica
de doutor, conforme decisdo fundamentada
de seu Conselho Superior (Brasil, 2013b).

E o texto ganharia, novamente, outra redacdo pela Lei
n?12.863/2013:

Art. 82 O ingresso na Carreira de Magistério
Superior ocorrerd sempre no primeiro nivel de
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vencimento da Classe A, mediante aprovacdo
em concurso publico de provas e titulos.

$ 12 O concurso publico de que trata o caput
tem como requisito de ingresso o titulo de
doutor na area exigida no concurso.

[...]

§ 32 A IFE poderd dispensar, no edital do
concurso, a exigéncia de titulo de doutor,
substituindo-a pela de titulo de mestre, de
especialista ou por diploma de graduacéo,
quando se tratar de provimento para area de
conhecimento ou em localidade com grave
caréncia de detentores da titulacdo académica
de doutor, conforme decisdo fundamentada
de seu Conselho Superior (Brasil, 2013a).

E possivel perceber que, nos dias atuais, os pré-requisitos
para ser professor na Educacdo Superior ndo diferem muito das
caracteristicas do que se preconiza para a Educacdo Bésica, uma
vez que, igualmente, a lei permite que, em casos excepcionais,
nao se aplique as regras que ela mesmo diz ser essenciais, como
o titulo de doutor. Ademais, como a mesma norma vale para os
cursos de licenciatura, consequentemente, igual principio é
estabelecido para os formadores de professores, que podem ser
desde somente graduados a docentes p&s-doutores.

Dessa maneira, dé-se continuidade a um verdadeiro ciclo
vicioso, principalmente em “localidade com grave caréncia de
detentores da titulagdo académica de doutor” (Brasil, 2013a),
visto que a lei prevé e autoriza a contratacdo de ndo doutores,
que por sua vez terdo a responsabilidade de formar professores,
em sua maioria, advindos de uma Educacdo Béasica na qual os
seus professores também constituiam os casos excepcionais a
norma e que, futuramente, serdo professores de alunos cujos
docentes anteriores tinham formacdo que também fugia a regra.
E igualmente importante ressaltar que esses mesmos alunos,
dentro de alguns anos, se vierem a cursar uma universidade
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publica, poderdo acabar escolhendo os cursos de licenciatura,
uma vez que a concorréncia nos processos seletivos para o
ingresso a essas graduacdes costuma ser menor em comparagao
a cursos mais elitizados.

Apesar de todas as excecbes previstas em lei
apresentadas até aqui, em nosso estudo consideraremos o curso
de graduacdo a formacdo inicial do professor, pois estamos
tratando do professor de idiomas com formagdo em Letras cujo
diploma o habilita a atuar nas escolas a partir do 62 ano do
ensino fundamental, série a partir da qual docentes cuja
formacdo limita-se ao ensino médio ndo podem trabalhar
atualmente.

Cabe aqui lembrar que o licenciado em Letras é
habilitado a exercer a docéncia ndo apenas na Educag¢do Bésica,
mas também possui outros campos alternativos de atuagdo:
cursos livres de idioma, preparatdrios para vestibulares e
concursos, entidades culturais, recreativas ou de assisténcia social
etc., que, de acordo com o Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo/Conselho Pleno (CNE/CP) n® 15/2009, embora sejam
modalidades de ensino, s@o préticas advindas da “educa¢do nao
escolar, informal ou ndo formal™ (Brasil, 2009, p. 4), onde tanto
profissionais licenciados como ndo licenciados podem
desempenhar atividades docentes, a respeito das quais o
conselho ndo pode legislar. Por isso, focamos nossa investigacdo
na formag¢do do professor na Educa¢do Superior para atuar no
ensino béasico, ambos considerados, pela LDB, como institui¢des
préprias para o desenvolvimento da educagdo escolar.

5 DCNS PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES

Além da LDB, existem ainda DCNs para a formacdo de
professores da Educacdo Bésica. A primeira delas foi lancada no
inicio do milénio (Brasil, 2001b). No ano seguinte, surge uma
nova DCN (Brasil, 2002b), que vigorou por mais de uma década
até ser reformulada em 2015 (Brasil, 2015a, 2015b). Anos mais
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tarde, surgiu uma nova proposta (Brasil, 2019) que esteve
vigente até a mais recente reformula¢do das DCNs (Brasil, 2024).

Nas DCNs atuais chama a aten¢do o fato de, pela
primeira vez, haver a proposta de atividades académicas de
extensao:

Il - Nucleo Il — Atividades Académicas de
Extensdo - AAE, realizadas na forma de préticas
vinculadas aos componentes curriculares:
envolvem a execucdo de a¢cdes de extensdo nas
instituicdes de Educacdo Bésica, com
orientacdo, acompanhamento e avaliacdo de
um professor formador da IES (Brasil, 2024, p.
10).

A curricularizacdo da extensdo ja estava determinada na
meta 12.7 do Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014-2024)
(Brasil, 2015c). Tornar a extensao parte do curriculo pressupde
uma nova forma de pensar e enxergar Os componentes
curriculares. Para que tal curricularizacdo possa acontecer de
forma efetiva, é essencial que a formagdo docente seja
vivenciada e ligada a préxis de todos os envolvidos no processo
de formar novos professores e as demandas da comunidade em
que a universidade esteja inserida.

As DCNs vigentes trazem, ainda, diretrizes mais claras
acerca do funcionamento dos cursos de Educacdo a Distancia
(EAD):

§ 52 O estédgio curricular supervisionado deve
ser realizado, integralmente, de forma
presencial tanto nos cursos presenciais quanto
nos cursos ofertados na modalidade a
distancia.

§ 62 As 320 (trezentas e vinte) horas destinadas
as atividades de extensdo devem ser realizadas,
integralmente, de forma presencial tanto nos
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cursos presenciais quanto nos cursos ofertados
na modalidade a distancia.

§ 7° Nos cursos de licenciaturas ofertados na
modalidade a distancia, pelo menos, 880
(oitocentas e oitenta) horas da carga horéria
do Ndcleo Il de que trata o art. 13, inciso I,
desta Resolucdo, devem ser realizadas de
forma presencial (Brasil, 2024, p. 12).

Com isso, os cursos de licenciatura EAD devem passar a
ter grande parte de sua carga horéria total ofertada
obrigatoriamente de maneira presencial. Um passo relevante
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos
novos professores formados, que poderdo melhor compreender
e experienciar questdes educacionais no ambiente escolar.

A versdao das DCNs publicada em 2019 trouxe a
nomenclatura BNC-Formacdo na tentativa de relacionéa-la a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Bésica
(Brasil, 2017c), que a antecedeu:

As aprendizagens essenciais, previstas na
BNCC-Educagdo Bésica, a serem garantidas aos
estudantes, para o alcance do seu pleno
desenvolvimento, nos termos do art. 205 da
Constituicdo Federal, reiterado pelo art. 2° da
LDB, requerem o estabelecimento das
pertinentes competéncias profissionais dos
professores (Brasil, 2019).

Logo, a BNC-Formagdo foi construida pensando em
formar profissionais capacitados para atuarem na Educacdo
Bésica ministrando os contetdos previstos pela BNCC. Essas
DCNs foram bastante criticadas em diversos estudos que
apontam seu carater tecnicista ao trazer uma visdo reduzida e
utilitarista de docéncia (Gontijo et al., 2023; Brasil, 2022; Tiroli;
de Jesus, 2022; Portelinha, 2021). Tais criticas ndo passaram
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despercebidas por instituicdes formadoras que, em muitos casos,
enfrentaram desafios e demonstraram resisténcia para adequar
seus cursos de licenciatura a BNC-Formacao.

As dificuldades foram tantas que, em 2022, foi
necessario ampliar de dois para quatro anos o prazo de
implementacdo da BNC-Formacdo (Brasil, 2002¢). Outra
questao controversa foi a proposi¢do de um curriculo minimo:

Art. 11. A referida carga horéaria dos cursos de
licenciatura deve ter a seguinte distribuicdo:

| - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base
comum que compreende os conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagdgicos e
fundamentam a educacdo e suas articulagdes
com os sistemas, as escolas e as préticas
educacionais.

Il - Grupo Il: 1.600 (mil e seiscentas) horas,
para a aprendizagem dos conteldos
especificos das areas, componentes, unidades
tematicas e objetos de conhecimento da
BNCC, e para o dominio pedagdgico desses
contelidos.

Il - Grupo Ill: 800 (oitocentas) horas, préatica
pedagdgica [...] (Brasil, 2019, p. 6).

Estava, entdo, proposto um curriculo minimo que
restringia a formacdo de professores a competéncias e
habilidades divididas em grupos com carga horéria e contetido
preestabelecidos. Uma representacdo restrita de formacgdo
docente que ndo garantia as instituicdes de Ensino Superior
autonomia necessaria para criar seus cursos de licenciatura.
Situacdo diversa das anteriores DCNs cuja proposta era muito
mais aberta:

§ 12 Os cursos de que trata o caput terdo, no
minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de
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efetivo trabalho académico, em cursos com
duracdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou
4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, distribuidas ao longo
do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao
estagio supervisionado, na &rea de formacédo e
atuacdo na educacdo bésica, contemplando
também outras &reas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da instituicdo;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas)
horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nicleos definidos nos incisos
| e Il do artigo 12 desta Resolu¢do, conforme
o projeto de curso da instituicdo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades
tedrico-praticas de aprofundamento em &reas
especificas de interesse dos estudantes,
conforme nucleo definido no inciso lll do
artigo 12 desta Resolucdo, por meio da
iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da
extensdo e da monitoria, entre outras,
consoante o projeto de curso da instituicdo
(Brasil, 2015a, p. 12).

Contudo, aqui causa estranheza o fato de, mesmo apos
alguns anos de homologadas essas Diretrizes, o art. 65 da atual
LDB (Brasil, 1996) nado ter sido reformulado e continuar
indicando que haja o minimo de 300 horas de pratica de ensino,
namero bastante diverso do estabelecido pela legislacdo mais
nova. Kinoshita (2018) expde o quanto os cursos de licenciatura
em Letras, principalmente os ofertados por instituicdes privadas,
estdo longe desses padrdes. Inicialmente, havia um prazo de dois
anos, a contar de 1° de julho de 2015, para que fossem feitas as
adaptacdes as novas normas, mas esse limite foi prorrogado para
trés anos, pela resolu¢gdo CNE/CP n®1/2017 (Brasil, 2017a).
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E importante observar que, apesar da quantidade de
horas ter sido modificada ao longo dos anos, ndao houve
alterac@do no texto da LDB. As DCNs para a formacdo de
professores de 2015 ja estabeleciam que deveria haver 400 horas
de préatica e mais 400 horas de estagio supervisionado. E, desde
2024, as DCNs vigentes mantém as 400h de estagio curricular
supervisionado e propdem 320 horas de atividades académicas
de extensdao, que devem ser desenvolvidas nas instituicbes de
Educacdo Bésica, como o lugar privilegiado para as atividades
dos cursos de licenciatura.

Os futuros professores dos quais tratamos em nosso
estudo sdo formados em cursos de licenciatura em Letras e hé
também normativas especificas para esta gradua¢do. A primeira
iniciativa foi o parecer do CNE/Camara de Educag¢do Superior
(CES) n® 492/2001 (Brasil, 2001c), quando foram aprovadas
diretrizes para vérios cursos no mesmo documento:
Arquivologia, Biblioteconomia, Ciéncias Sociais - Antropologia,
Ciéncia Politica e Sociologia, Comunicacdo Social, Filosofia,
Geografia, Histéria, Letras, Museologia e Servico Social. Tais
diretrizes estabeleciam aspectos como: perfil dos formandos;
competéncias e habilidades; contetdos curriculares; estruturacdo
do curso; e avaliacdo, e deveriam ser aplicadas a todas as
habilita¢bes, seja lingua materna ou lingua adicional.

Apds alguns meses, no mesmo ano, lanca-se o parecer
CNE/CES n®1.363/2001 (Brasil, 2001a), retificando o primeiro e
determinando que deveria constar no projeto pedagdgico do
curso:

a) o perfil dos formandos nas modalidades
bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias gerais e habilidades
especificas a serem desenvolvidas durante o
periodo de formacéo;

¢) os contelidos caracterizadores béasicos e os
conteudos caracterizadores de formacado
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profissional, inclusive os conteidos definidos
para a educagdo basica, no caso das
licenciaturas;

d) a estruturacdo do curso;

e) as formas de avalia¢do (Brasil, 2001a, p. 8)

Este parecer mais tarde seria transformado na resolu¢do
CNE/CES n® 18/2002 (Brasil, 2002a), mais uma vez sem
nenhuma especificacd@o que tratasse da formag¢ao do professor de
idiomas adicionais, como se os conteidos, competéncias,
habilidades etc. necessarias para formar alguém habilitado a
lecionar uma lingua estrangeira fossem exatamente as mesmas.
Ademais, concordamos com Leffa (2001) que a formac¢do deve
envolver aspectos tanto académicos quanto politicos, contudo,
este Ultimo ndo tem tido espaco na legislacdo que preconiza
como os docentes devem ser formados no territério nacional.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Vimos que a formacdo docente inicial no Brasil,
especialmente para professores de idiomas, passou por diversas
revisGes e atualizagdes nas normas e legislacdes federais,
refletindo os avancos e desafios enfrentados pela educacéo.

Chegamos a ultima secdo do capitulo acreditando ter
cumprido o nosso objetivo inicial de contribuir com os estudos
de formacgdo de professores de idiomas ao descrever o percurso
histérico da oficializacdo normativa e legislativa federal de
formacdo inicial de docentes para lecionar idiomas como
disciplinas escolares no Brasil, uma vez que ndo somente
dissertamos sobre formacao inicial, mas também delimitamos os
seguintes perfis:

= Formacdo inicial de professor de idiomas para
Educacdo Bésica — Curso de licenciatura em Letras;

= Formador de professor para Educacdo Bésica —
Docente que atua no curso referido;
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* Professor de idiomas da Educac¢do Basica — Aquele que
ministra aulas de linguas neste nivel de ensino, ap6s a conclusao
de sua formacdo inicial.

No Brasil, muitos casos fogem ao que determinamos
acima, mas, em nosso estudo, optamos por utilizar o que,
atualmente, preconiza a legislacdo nacional, preferindo nos ater
as regras, e ndo as exce¢des, mas sem nunca ignorar a existéncia
das ultimas.

Ao longo do capitulo trouxemos normas e legislagdes
educacionais para mostrar como a formac¢do nacional dos
professores de linguas esteve organizada desde a partir da
década de 1960, com o advento da publica¢do da primeira LDB.
Tratamos ainda acerca dos pré-requisitos necessarios para atuar
no ensino superior como formador de professores. Bem como
de caracteristicas referentes aos curriculos dos cursos de
licenciatura no Brasil.

Conseguimos apontar aspectos positivos e negativos que
aconteceram ao decorrer do tempo a partir de mudangas,
revisGes e atualizacbes de normas e legislacbes educacionais
federais. Dentre os aspectos positivos hd a busca por atender
previsdes de diferentes documentos como, por exemplo, o PNE
e a BNCC, dentro das normas e legislacbes, ainda que nem
sempre isso seja feito da melhor maneira. J& entre os negativos
estd o fato de, na maioria das vezes, ndo ser possivel acompanhar
a rdpida evolug¢do das demandas educacionais. Isso exige que as
normativas e legislacdes sejam atualizadas com mais frequéncia e
com a participagdo dos interessados na formagdo docente, o que
nem sempre ocorre de maneira suficientemente &gil e
apropriada.

Concluimos, portanto, que embora o Brasil tenha
tracado caminhos importantes para a formacdo inicial de
professores de idiomas, ainda h& desafios a serem enfrentados
para que a legislacdo e as normativas federais acompanhem de
modo mais eficiente as mudancas e as necessidades da educacdo
atual. A continua revisdo dessas normas e a criacdo de politicas
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que garantam a sua execu¢do sao passos cruciais para a melhoria
da formacdo docente e, consequentemente, da qualidade da
educacao.

Deixamos como sugestdao para continuidade do estudo
em pesquisas futuras a possibilidade e necessidade de explorar
mais a fundo as novas DCNs, uma vez que se trata de um
documento ainda bastante novo — publicado em maio de 2024
— que pode e deve ser discutido a partir das perspectivas de
diferentes agentes envolvidos como formadores, professores em
formacéo e professores em servico na Educacdo Bésica.

Ao final do capitulo percebemos o quéo interessante e
gratificante é observar o quanto evoluimos e conseguimos
alcancar perspectivas diversas da formacdo docente desde o
momento em que ela aparece pela primeira vez na LDB, na
década de 1960, até os dias atuais, em 2024, nas DCNs vigentes.
Sabemos que ainda temos um longo caminho a percorrer na
busca pela formacdo de novos professores mais criticos e
reflexivos para a Educagdo Bésica, sendo este capitulo apenas um
breve apanhado de parte do que as instancias governamentais
federais responsaveis pelas politicas publicas educacionais
fizeram até aqui no que diz respeito a normas e legislacdes
oficiais.
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Capitulo RIGIDEZ DO ENCADEAMENTO
CURRICULAR NA GRADUAGAO
E A ACENTRALIDADE DO
CONHECIMENTO:QUANDO
TENTAMOS CENTRALIZAR
ALGO QUE NAO TEM CENTRO

Luciana Kinoshita'

InGmeros s@o os problemas que perpassam o sistema
educacional brasileiro, e nos diversos cursos e niveis da Educac¢dao
Superior ndo é diferente. Assim, ndo hd como problematizar, de
forma breve, o sistema como um todo, por isso escolhemos
tratar de uma questdo especifica que consiste no encadeamento
rigido dos curriculos no ensino superior no Brasil.

Tal tema chama a minha atencdo particularmente por
tratar do nivel de ensino com o qual, no momento, estou
envolvida como professora de gradua¢do e pds-graduacdo de
uma universidade federal.

A rigidez do encadeamento curricular a qual me referi
me leva a questionar sobre a eficdcia do uso das disciplinas
optativas, principal paliativo que habitualmente é utilizado
como forma de quebrar ou amenizar a ordena¢do padronizada
majoritariamente integrante das propostas curriculares dos cursos
de ensino superior. Dai a necessidade de indagar se o fato dessas
disciplinas optativas ndo quebrarem a padronizacdo, e
consequente enrijecimento, o que poderia modificar ou ao
menos amenizar o(s) seu(s) efeito(s) negativo(s).

Neste ensaio, defendo a tese de que a disciplina optativa
é hoje utilizada na graduagdo como um paliativo que, sozinho,

1 Doutora em Educac¢do pela Universidade de Sdo Paulo (USP) e professora efetiva da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (Unifesspa). E-mail:
luciana.kinoshita@unifesspa.edu.br.
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ndo é suficientemente eficiente para acabar com ou diminuir o
problema em questdo. Afinal, ha varias possibilidades de
estruturar e planejar o curriculo de um curso de graduacdo para
além do que ja é feito como praxe, na qual héa disciplinas
obrigatdrias e, mais adiante, em geral ao final do curso, algumas
optativas. Como se o que fosse realmente essencial (central) para
a formacdo profissional inicial constituisse os programas das
primeiras e as segundas servissem apenas como “algo a mais” que
pode, ou nao, ser aprendido naquele momento e, caso ndo o
seja, ndo faré grande falta.

Acredito que a ideia de que h& conhecimentos centrais,
em detrimento de outros que deverdo/poderdo ser
marginalizados, ndo condiz com o acentrismo caracteristico da
teia de significados sob a qual o conhecimento se apresenta,
onde nao ha centro determinado e, dessa maneira, a(s) sua(s)
parte(s) mais relevante(s) pode(m) estar em qualquer lugar ou
mudar de lugar de acordo as circunstancias do momento, como
contexto, interesses, etc. Ndo podemos, entdo, dizer que hé
necessidade de usar as disciplinas obrigatérias como ponto de
partida, ao inicio do curso, uma vez que nao existe um Unico
caminho a seguir.

Fazer com que a formacgdo profissional se limite a uma
Unica possivel linha de transmissdo de conteddos a que todos
devem se submeter é correr o risco de que o conhecimento nunca
chegue a “residir” (neologismo indwell de Polanyi) no
graduando, que passard a “jogar o jogo da universidade”,
recebendo e devolvendo tudo o que “aprende” apenas no
ambito do explicito.

Nao creio que seja responsabilidade do aluno a escolha
de simplesmente “entrar no jogo” e “seguir as regras”. Afinal, ele
passou a vida inteira na Educacdo Bésica sendo submetido a
aprendizagem, comportamento que nao deixa de ser uma forma
de submissdo a uma autoridade. Antes, ele precisava aprender o
que estudar e como o percurso de aprendizagem deveria ser
construido na escola, e agora tem que se submeter as normas da
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universidade. Como aprender pressupde confiar que alguém
(uma instituicdo, um professor, etc) conhece/sabe o caminho
para “chegar 18", mais uma vez ele confia que aquele curriculo
(elaborado por alguém) que lhe é imposto deve ser seguido a
risca para que se torne um profissional de sucesso,
independentemente se os padrdes de encadeamento desse
curriculo sejam tdo rigidos a ponto de ndo atender as
necessidades do graduando.

Um sujeito para o qual a liberdade de decisdo em sua
formacgdo inicial fica limitada as disciplinas optativas, e a um
orientador para acompanhé-lo no desenvolvimento do trabalho
de conclusd@o de curso (isso nos casos em que héa a possibilidade
de tais escolhas), pode ter dificuldades em sua vida profissional
quando tiver que decidir sozinho ndo apenas o que fazer em seu
dia a dia, mas também o que estudar e a quem confiar a sua
aprendizagem, pois partimos do principio de que a formacdo
ndo se encerra na graduacao.

Apesar das criticas que aqui fazemos em relacdo a essa
falta de liberdade, ndo defendo a total independéncia para que
cada um escolha o que, quando e como estudar desde o inicio
da graduacdo. Apenas critico a rigidez integrante de alguns
curriculos do ensino superior que priva professores e alunos dos
beneficios que um encadeamento de contelidos mais flexivel
poderia proporcionar, como a construcdo de relagdes com
diversos conhecimentos a partir da percep¢do e vivéncia no
contexto de ensino em que estdo inseridos.

Em resposta a pergunta inicial, acredito que se os
curriculos dos cursos de graduacdo fossem compostos de
conjuntos de ideias fundamentais, em que todas as disciplinas
fossem dedicadas as ideias de cada assunto, poderiamos evitar a
fragmentacdo curricular. Deixando também de lado disciplinas
que tratam de temas muito especificos e que ndo possuem as
caracteristicas essenciais de um curriculo cuja pretensdo é
englobar o que o profissional de determinada é&rea precisa
fundamentalmente conhecer para exercer sua profissao.
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Tais ideias fundamentais tém duas caracteristicas béasicas:
nenhuma é isolada e ndo sdo estritamente disciplinares. Portanto,
elas transbordam para outras disciplinas. A partir delas se pode
ver o todo, chegar a um curriculo inteiro, por isso, ndo haveria
espaco para conhecimentos demasiadamente detalhistas e
especificos.

Dessa maneira, vemos que a organizacdo do
conhecimento na universidade é algo complexo, pois determinar
o que deve ser tratado como ideias fundamentais dentro de cada
curso ndo é tarefa das mais faceis, principalmente quando
levamos em conta conflitos de interesses que costumam aparecer
entre os principais construtores do curriculo: professores
universitrios que, em sua maioria, sdo especializados em um
conhecimento estritamente detalhista e disciplinar e ndo abrem
mao de ver seu tema de pesquisa representado em uma
disciplina, transformando os conhecimentos fundamentais em
acessorios; e os secundarios, em protagonistas, fato que contribui
para a prevaléncia dos centros de interesse de alguns em
detrimento do essencial para a forma¢do do graduando.

Ao final do texto, creio ser relevante enfatizar que o que
apresento aqui é apenas um possivel ensaio de resposta para a
pergunta proposta que serviu como base para a discussdo
desenvolvida, sendo somente uma forma, dentre outras
possibilidades, de compreender a questdo, uma vez que
nenhuma compreensao serd sempre perfeita.
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Capitulo DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA
EDUCACAO NAS
COMUNIDADES RIBEIRINHAS
DA REGIAO NORTE DO BRASIL
SOB O OLHAR DA PEDAGOGIA
CRITICA NA REALIDADE
AMAZONICA, NO SECULO XXI

Luiz Carlos de Araujo!

1 INTRODUCAO

O trabalho pretende abordar os desafios e possibilidades
relacionados a educa¢do nas comunidades ribeirinhas da regido
norte do Brasil, sob a perspectiva da pedagogia critica, no
contexto do século XXI. Serd discutido o papel da educacédo
nessas comunidades, as dificuldades enfrentadas e as estratégias
inovadoras que tém sido adotadas para supera-las, bem como a
importancia da colaboracdo entre instituicdes e politicas
publicas.

O objetivo é analisar a realidade amazbnica,
considerando suas caracteristicas geogréaficas e socioecondémicas,
e refletir sobre o futuro da educacdo nessas comunidades. A
educacdo nas comunidades ribeirinhas é um desafio constante
devido as condi¢cdes geogréficas e socioecondmicas singulares da
regido norte do Brasil. Nessa &rea, muitas vezes isolada e de
dificil acesso, as escolas enfrentam grandes obstédculos para
fornecer uma educac¢do de qualidade para os alunos.

L Economia (UFRRJ); Direito (UNIR); Cursando Licenciatura Plena em Letras (UNIR).
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A falta de infraestrutura adequada, recursos limitados e
a falta de professores qualificados sdo apenas algumas das
dificuldades enfrentadas pelas comunidades ribeirinhas. No
entanto, apesar desses desafios, hd também uma série de
possibilidades e estratégias inovadoras sendo adotadas para
superar essas dificuldades. A colaboracdo entre institui¢cbes
governamentais, organizacdes nao governamentais e a
comunidade local tem sido fundamental para a implementacao
de projetos educacionais eficazes.

O futuro da educac¢do nessas comunidades depende, em
grande medida, do compromisso continuo de instituicbes e
politicas publicas em investir na educacdo ribeirinha. A criacdo
de programas que levem em consideracdo as necessidades
especificas das comunidades ribeirinhas e que promovam a
participacdo ativa da comunidade pode garantir a equalizacdo
das oportunidades educacionais para todos os alunos.

A colaboracdo entre educadores, pesquisadores e os
préprios moradores dessas comunidades é fundamental para a
criacdo de solugdes sustentdveis e eficazes. A educacdo nas
comunidades ribeirinhas é uma questdo complexa, mas com
iniciativas inovadoras e o apoio adequado, é possivel
transformar a realidade educacional dessas regides.

2 CONTEXTUALIZAGAO DO TEMA

A contextualizacdo do tema abordaréd a importancia
fundamental da educacdo nas comunidades ribeirinhas da regido
norte do Brasil, considerando o contexto amazdnico, que é
repleto de particularidades e desafios Gnicos. Serd apresentado
um panorama detalhado e abrangente das condi¢des geogréficas
e socioecondmicas da regido, destacando aspectos como a
influéncia do rio Amazonas na vida dessas comunidades e a
dependéncia econdmica das atividades extrativistas. Além disso,
um breve histérico da educacdo nessas comunidades sera
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tracado, evidenciando as etapas e os progressos alcancados ao
longo do tempo.

Ao adentrar nas discussdes sobre os desafios
educacionais enfrentados nessas localidades, torna-se evidente a
falta de infraestrutura adequada e recursos béasicos, como escolas
bem equipadas e materiais didaticos suficientes. Essa escassez se
torna ainda mais alarmante quando associada ao dificil acesso a
servicos essenciais, como saude e transporte. Diante dessas
adversidades, a busca por solu¢des inovadoras é fundamental.

Nesse contexto, a abordagem pedagdgica critica ganha
destaque como um caminho promissor para compreender e
transformar a realidade educacional dessas comunidades
ribeirinhas. Essa abordagem busca ndo apenas a transmissdo de
conhecimentos, mas também a formacédo de cidadaos criticos e
atuantes.

Valorizando a histéria e cultura dessas comunidades, a
abordagem critica propde uma educa¢do contextualizada, que
vislumbra a superagdo das desigualdades sociais e a construc@o
de uma sociedade mais justa e inclusiva.

E preciso reconhecer os obstaculos enfrentados, mas
também enxergar as oportunidades de transformacéo e luta por
uma educacdo de qualidade. Através do uso consciente das
tecnologias, préticas sustentaveis e uma abordagem pedagégica
critica, é possivel oferecer uma educacdo significativa e
transformadora, que contribua para o desenvolvimento integral
dessas comunidades e a constru¢do de um futuro promissor.

3 OBJETIVOS E JUSTIFICATIVA DO ESTUDO

Os objetivos da obra incluem analisar criticamente as
diferentes correntes de pensamento que influenciaram
significativamente as ideias pedagdgicas no Brasil ao longo dos
anos, aprofundar de forma minuciosa o conhecimento sobre as
valiosas contribuicdes de Demerval Saviani para a histdria da
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educacdo no pais, promover intensas reflexdes acerca das
tendéncias contemporéneas e dos desafios atuais enfrentados
pela educacdo brasileira, visando uma transformacdo positiva e
efetiva.

A justificativa para o estudo reside na imperiosa
necessidade de compreender profundamente o papel vital da
educacdo na formacgdo e aprimoramento continuo da sociedade
brasileira como um todo, bem como na inegével importéncia de
conhecer em detalhes as raizes histéricas e os notéveis
desenvolvimentos do pensamento pedagdgico no contexto
nacional, a fim de tracar caminhos mais eficazes para o avan¢o
dessa area fundamental para o progresso do pais

A educacdo desempenha um papel fundamental na
construcdo e fortalecimento de uma sociedade justa e prdspera.
E por meio dela que se formam cidaddos conscientes, preparados
para enfrentar os desafios da vida e contribuir para o
desenvolvimento do pais. Nesse sentido, compreender as
diferentes correntes de pensamento que influenciaram as ideias
pedagdgicas no Brasil ao longo dos anos é essencial para tracgar
um caminho sélido e eficaz na busca por uma educacdo de
qualidade.

Um dos aspectos relevantes nessa jornada é o estudo das
valiosas contribuicdes de Demerval Saviani. Seu trabalho é de
extrema importéncia para a histéria da educacdo no pais, e
aprofundar o conhecimento sobre suas ideias e teorias é
imprescindivel para compreendermos melhor as bases que
sustentam o pensamento pedagdgico atual. Além disso, é
fundamental refletir sobre as tendéncias contemporaneas e os
desafios atuais enfrentados pela educagdo brasileira. A sociedade
estd em constante transformacdo, e a educacdo precisa estar
preparada para acompanhar essas mudancas e atender as
demandas do mundo atual.

E preciso reconhecer os obstaculos enfrentados, mas
também enxergar as oportunidades de transformacéo e luta por
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uma educacdo de qualidade. Através do uso consciente das
tecnologias, préticas sustentaveis e uma abordagem pedagégica
critica, é possivel oferecer uma educacdo significativa e
transformadora, que contribua para o desenvolvimento integral
dessas comunidades e a construcdo de um futuro promissor.

4 BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO NAS COMUNIDADES
RIBEIRINHAS

Um breve histérico da educacdo nas comunidades
ribeirinhas revela a presenca de iniciativas pontuais, muitas delas
promovidas por organiza¢gdes ndo-governamentais e
movimentos sociais. Essas a¢cdes buscaram suprir as caréncias
educacionais dessas comunidades, ainda que de forma limitada,
contribuindo para um avan¢o progressivo no acesso a educacao.
Além disso, é importante destacar a resisténcia e a resiliéncia das
préprias comunidades, que muitas vezes se organizaram para a
construcdo e manutencdo de escolas, demonstrando um
constante esforco em busca de educacdo de qualidade para suas
criancas e jovens.

Esses esfor¢os tém sido reconhecidos e apoiados cada vez
mais, resultando em um aumento significativo do investimento
em educacdo nessas comunidades ribeirinhas. Novas parcerias
entre entidades governamentais, ONGs e movimentos sociais
tém sido estabelecidas, visando a melhoria das condi¢bes
educacionais e o fortalecimento dos programas existentes.

Uma das principais mudangas observadas é a
implementacdo de politicas publicas focadas na educacdo
ribeirinha, com a criacdo de programas especificos que visam
promover a inclusdo e a igualdade de oportunidades para todos
os estudantes dessas comunidades. Essas iniciativas tém buscado
ndo apenas garantir o acesso a educa¢do, mas também promover
a qualidade do ensino oferecido, capacitando os professores e
melhorando a infraestrutura das escolas.
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Nesse sentido, é fundamental que as politicas publicas
continuem apoiando e fortalecendo as iniciativas educacionais
nas comunidades ribeirinhas, garantindo a sustentabilidade e a
ampliacdo desses projetos. Além disso, é imprescindivel o
envolvimento e participacdo ativa das prdprias comunidades,
para que elas possam ter voz nas decisdes que afetam sua
realidade educacional.

A educacdo nas comunidades ribeirinhas € um processo
continuo, que demanda o esfor¢o conjunto de diferentes atores.
Com o apoio adequado e a¢bes efetivas, é possivel transformar
a realidade dessas comunidades, oferecendo uma educac¢do de
qualidade e oportunidades para um futuro melhor.

5 PEDAGOGIA CRITICA: FUNDAMENTOS E APLICAGOES

A pedagogia critica é um campo tedrico e prético de
grande importancia, pois estd firmemente ancorada na busca
pela transformacdo social e na promogdo incansavel da justica
educacional. Destaca-se primeiramente por sua abordagem
emancipatéria, que visa em primeiro lugar despertar a
conscientizacdo dos sujeitos e, em segundo lugar, superar as
desigualdades existentes em nossa sociedade.

Nesse sentido, a pedagogia critica ndo s6 se apresenta
como uma ferramenta essencial para a transformagdo social,
como também possui aplicagdes préticas extremamente
relevantes para a realidade amazbnica. Ao levar em
consideragdo as especificidades das comunidades ribeirinhas, essa
abordagem educacional propde préticas contextualizadas e
participativas, de modo a atender as necessidades especificas
dessas populag¢des tdo importantes para a regido da Amazodnia.

Ao focar também na valorizagdo da cultura local e na
promoc¢ado da autonomia dos sujeitos, a pedagogia critica revela-
se como uma perspectiva extremamente relevante e necessaria
para enfrentar os desafios educacionais na regido norte do Brasil.
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No contexto amazdnico, onde a diversidade cultural é tao
presente, é fundamental que a educacdo esteja alinhada com a
realidade local, respeitando e valorizando os saberes e préticas
tradicionais.

Dessa forma, a pedagogia critica surge como um
caminho promissor para a construcdo de um sistema educacional
verdadeiramente inclusivo, equitativo e transformador na regido
norte do Brasil. E necessério investir cada vez mais nessa
abordagem, fortalecendo-a e promovendo-a em todas as esferas
educacionais, desde a forma¢do de professores até a
implementacdo de politicas publicas efetivas. Somente assim
poderemos garantir uma educacdo de qualidade para todos os
sujeitos, promovendo a justica social e o desenvolvimento
sustentavel da regido amazonica.

5.1 Principios da pedagogia critica

Os principios fundamentais da pedagogia critica estdo
profundamente enraizados na valorizacdo genuina da voz e da
perspectiva dos educandos, reconhecendo que eles possuem um
conhecimento intrinseco e valioso. O didlogo é estabelecido
como um alicerce sélido e essencial para a construcdo
colaborativa do conhecimento, permitindo que educadores e
estudantes explorem juntos e desenvolvam um entendimento
mais profundo da realidade que os cerca.

Ao adotar a pedagogia critica, busca-se ativamente a
transformacdo social, entendendo que a educacdo nao é apenas
um meio para transmitir informac¢des, mas também uma
ferramenta poderosa para desafiar e mudar as estruturas de
poder e as desigualdades existentes em nossa sociedade. Nesse
sentido, é por meio de um enfoque critico e reflexivo que a
pedagogia critica incentiva os estudantes a questionarem as
normas socialmente estabelecidas, analisarem as injusticas e
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proporem alternativas para a constru¢do de uma sociedade mais
justa e igualitéria.

Uma caracteristica fundamental da pedagogia critica é a
priorizacdo da participacdo ativa dos estudantes. lsso significa
que os alunos s@o encorajados a se envolverem ativamente nas
atividades de aprendizagem, expressando suas opinides,
compartilhando suas experiéncias e contribuindo para a criacdo
de um ambiente educacional colaborativo.

E importante ressaltar que a pedagogia critica também
destaca a necessidade de promover a equidade e a justica social
na educacdo. Reconhece-se que existem diversas desigualdades
presentes nas comunidades ribeirinhas da Amazdnia, que
precisam ser enfrentadas e superadas.

Nesse contexto, a pedagogia critica atua como um
instrumento de transformacd@o, promovendo a conscientizacdo e
incentivando préticas educacionais que sejam inclusivas,
equitativas e sensiveis as necessidades especificas dessas
comunidades.

Em suma, a pedagogia critica é uma abordagem
educacional que vai além da simples transmissdo de
conhecimento. Ela busca desafiar as estruturas de poder,
promover a transformacao social e desenvolver uma consciéncia
critica nos alunos.

Valorizando a voz dos educandos, promovendo o
didlogo, incentivando a reflexao sobre a realidade e buscando a
equidade e a justica social, essa abordagem contribui para a
formacdo de cidaddos autbnomos, engajados e capazes de
construir um futuro mais justo e igualitario.

6. A REALIDADE AMAZONICA: CARACTERISTICAS E DESAFIOS

A regido norte do Brasil apresenta caracteristicas
geogréficas Unicas e exuberantes, como a presenca majestosa da
imensa Floresta Amazénica, o maior e mais biodiversificado
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bioma do pais, lar de iniUmeras espécies de plantas e animais.
Além disso, essa regido é agraciada com a grandiosidade dos seus
rios imponentes, destacando-se o majestoso Rio Amazonas, cujas
aguas serpenteiam ao longo de uma extensdo impressionante.

Entretanto, mesmo diante de tanta abundancia natural,
a regido norte do Brasil enfrenta significativos desafios
socioecondmicos, que impactam diretamente na vida de sua
populacdo. Um desses desafios é a baixa renda da populacéo,
que muitas vezes luta para suprir suas necessidades bésicas. Além
disso, a falta de uma adequada infraestrutura também se faz
presente, dificultando o desenvolvimento pleno da regido.

Esses  aspectos  socioecondmicos complexos e
desafiadores também se refletem no setor educacional das
comunidades ribeirinhas da regido norte. O acesso a recursos
educacionais de qualidade é um obstdculo enfrentado
diariamente, limitando as oportunidades de aprendizado para
criangas e jovens que vivem nessas localidades remotas. A
escassez de escolas e professores qualificados, aliada a distancia e
a falta de infraestrutura de transporte adequada, tornam ainda
mais dificil o acesso a educagao nesses locais.

Diante desses desafios, é fundamental que sejam
implementadas politicas publicas efetivas e abrangentes, visando
promover melhorias significativas na educa¢do das comunidades
ribeirinhas do norte do Brasil. Investimentos em infraestrutura
educacional, como a constru¢do de escolas e a melhoria das
estradas de acesso, s@o essenciais para garantir um ambiente
propicio ao aprendizado. Além disso, é preciso investir na
formacao e capacitagdo dos professores, oferecendo-lhes suporte
pedagogico e recursos didaticos adequados.

6.1 Aspectos geograficos e socioeconomicos da regido norte

A regido norte do Brasil, conhecida por sua rica
biodiversidade e vasta cobertura florestal, abriga a maior parte
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da Amazdnia, um verdadeiro tesouro natural. Além disso, essa
regido impressionante se destaca por sua gigantesca extensao de
rios e um clima equatorial deslumbrante. No entanto, ao
falarmos do aspecto socioecondmico, encontramos desafios que
afligem as comunidades ribeirinhas.

Essas comunidades enfrentam dificuldades diarias, como
a falta de acesso a servicos béasicos essenciais, uma baixa renda
que limita suas possibilidades e obstaculos logisticos decorrentes
da vasta extensdo territorial e da distribuicdo populacional
desigual.

Todas essas condi¢des adversas tém um impacto direto
na educacdo da regido, afetando negativamente o
desenvolvimento das escolas e comprometendo a qualidade do
ensino oferecido. E crucial lidar com essas questdes e buscar
solucbes para garantir que todas as criancas e jovens da regido
norte do Brasil recebam uma educac¢do de qualidade, igualdade
de oportunidades e acesso a recursos necessarios para alcangar
todo o seu potencial. Devemos priorizar o investimento em
infraestrutura educacional, formagdo de professores capacitados
e programas educacionais inovadores, a fim de superar esses
desafios e construir um futuro promissor para as gera¢des futuras.

E fundamental que o governo, instituicdes e
comunidades trabalhem juntos para superar esses desafios,
promovendo o desenvolvimento sustentavel, a igualdade social
e a educacdo de qualidade para todos. Somente assim
poderemos alcancar um futuro préspero e equitativo para a
regido norte do Brasil, preservando sua rica biodiversidade e
promovendo o bem-estar de suas comunidades.

7 DESAFIOS EDUCACIONAIS NAS COMUNIDADES
RIBEIRINHAS

A falta de infraestrutura e recursos é um dos principais
desafios enfrentados pela educacdo nas comunidades ribeirinhas
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da regido norte do Brasil. Muitas escolas nessas &reas carecem de
prédios adequados, material didético, acesso a internet, energia
elétrica e 4gua potéavel. Além disso, a dificuldade de transporte e
a escassez de profissionais qualificados também contribuem para
a precariedade do sistema educacional. Essa realidade impacta
diretamente a qualidade do ensino oferecido e dificulta o acesso
dos estudantes a uma educacdo de exceléncia.

Dessa forma, é necessario que haja investimentos
significativos e politicas publicas eficazes para superar esses
obstaculos e garantir um ambiente educacional propicio ao
desenvolvimento das habilidades dos alunos.

A construcdo de escolas adequadas, com estruturas seguras
e espacos adequados para o aprendizado, é fundamental. Além
disso, é imprescindivel fornecer materiais didéticos atualizados,
tecnologia educacional e acesso a internet de qualidade para que
os estudantes possam ampliar seu conhecimento e se conectar
com o mundo globalizado.

Portanto, é essencial atrair e reter profissionais
competentes, ndo apenas oferecendo condi¢bes de trabalho
adequadas, mas também oportunidades de desenvolvimento e
progressdo na carreira.

Em suma, a superacdo dos desafios enfrentados pela
educacdo nas comunidades ribeirinhas da regido norte do Brasil
requer um esforco conjunto de governos, instituicdes
educacionais e da sociedade como um todo.

E  necessario investir em infraestrutura, recursos
tecnoldgicos, formacdo de professores e garantir o acesso
igualitario a uma educacdo de qualidade. Somente assim sera
possivel oferecer aos estudantes dessas regides remotas a
oportunidade de uma educacdo de exceléncia, preparando-os
para os desafios do futuro e contribuindo para o
desenvolvimento sustentavel do pais.
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7.1 Falta de infraestruturas e recursos

A falta de infraestrutura e recursos nas comunidades
ribeirinhas € um problema grave que afeta diretamente a
qualidade de vida e o desenvolvimento das pessoas. A caréncia
de escolas bem equipadas, com livros didaticos atualizados e
laboratérios de ciéncias, prejudica o aprendizado dos alunos e
impede que eles tenham acesso a um ensino de qualidade. Além
disso, a falta de computadores e de acesso a internet também
limita o desenvolvimento das habilidades tecnolégicas
necessarias para o mundo atual.

A situacdo se agrava ainda mais devido a falta de
saneamento baésico, energia elétrica e transporte adequado. Sem
esses recursos essenciais, as instituicdes de ensino tém dificuldades
em funcionar plenamente, comprometendo o dia a dia dos
alunos e dos professores. A falta de saneamento bésico, por
exemplo, pode acarretar problemas de saide que afetam
diretamente a frequéncia e o rendimento escolar.

Os investimentos em escolas, livros, laboratoérios,
tecnologia, saneamento basico, energia elétrica e transporte sao
essenciais para garantir um ensino de qualidade e proporcionar
condic¢des igualitarias de aprendizado para todos os alunos. Além
disso, é necessdrio promover a conscientizagdo sobre a
importancia da educa¢do e mobilizar a sociedade para apoiar e
valorizar as comunidades ribeirinhas.

8 POSSIBILIDADES E ESTRATEGIAS INOVADORAS

No contexto das comunidades ribeirinhas da regido
amazodnica do Brasil, as possibilidades e estratégias inovadoras de
educacdo tém se mostrado fundamentais para superar os desafios
enfrentados por essas populagdes.

A utilizacdo de métodos de ensino que valorizem a
cultura local, a integracdo com a comunidade e a criacdo de
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projetos educacionais contextualizados tém contribuido
significativamente para uma educacdo mais significativa e
engajadora para os alunos ribeirinhos.

A insercdo de praticas pedagdgicas que respeitem e
considerem as particularidades amazdnicas, como a utilizacdo
sustentdvel de recursos naturais e a valorizacdo dos saberes
locais, tem se mostrado essencial para o sucesso das iniciativas
educacionais nessas regides. Além disso, a inclusdo de tecnologias
educacionais adaptadas as realidades ribeirinhas tem
proporcionado novas oportunidades de aprendizado e acesso ao
conhecimento.

A educacdo das comunidades ribeirinhas, quando
embasada em abordagens inovadoras e sensiveis as demandas
locais, tem o poder de transformar vidas e promover o
desenvolvimento sustentdvel dessas regides. Através da
valoriza¢do da cultura e do meio ambiente, os alunos ribeirinhos
sdo encorajados a se tornarem agentes de mudang¢a em suas
comunidades, desenvolvendo habilidades e competéncias que os
preparam para enfrentar os desafios do mundo globalizado.

8.1 Experiéncias bem-sucedidas de educa¢do nas comuniades
ribeirinhas

Diversas experiéncias bem-sucedidas de educa¢do nas
comunidades ribeirinhas tém sido desenvolvidas ao longo dos
anos, demonstrando de forma incontestavel que é possivel
superar os desafios enfrentados nesse contexto tdo peculiar.

Um dos pontos-chave desses projetos é a ado¢do de uma
abordagem de educacdo contextualizada, que leva em
consideracdo as particularidades e necessidades especificas das
comunidades ribeirinhas. Essa abordagem busca valorizar a
cultura local, respeitando e integrando os conhecimentos
tradicionais dos moradores.
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Outro fator importante é a formacdo de professores
locais, que sdo pecas fundamentais nesse processo de
transformacdo educacional. Esses professores s@o capacitados
para atender as demandas educacionais da comunidade,
trabalhando de forma préxima e inclusiva.

Além disso, a integracdo da comunidade como um todo
também é fundamental, pois envolver os pais e responsaveis no
processo de ensino-aprendizagem fortalece os vinculos entre
escola e familia, contribuindo para o desenvolvimento global
dos estudantes.

No que tange a utilizacdo de tecnologias e recursos
digitais adaptados a realidade ribeirinha, podemos destacar
como exemplo o uso de internet via satélite e dispositivos
moveis. Essas ferramentas tém oferecido novas formas de
aprendizagem e comunicacdo, permitindo que os estudantes
tenham acesso a conteddos educacionais mais atualizados e
diversificados, mesmo em areas remotas e de dificil acesso.

A tecnologia, quando utilizada de forma adequada e
contextualizada, amplia as oportunidades educacionais e
contribui para a constru¢do de um modelo de educacdo mais
inclusivo e igualitario.

No contexto da Amazbnia, um bioma rico em
diversidade e saberes locais, é fundamental reconhecer e
valorizar a educacdo como um instrumento potente de
transformacdo social. Através de uma educacdo contextualizada,
baseada na valorizacdo das culturas e no didlogo entre saberes,
serd possivel criar uma sociedade mais justa e sustentavel, na qual
todas as pessoas, independentemente de onde vivem, tenham
oportunidades iguais de aprendizagem e desenvolvimento. A
educacdo nas comunidades ribeirinhas da Amazdénia do século
XXI| deve ser pautada pela inclusdo, pela valorizacdo dos
conhecimentos locais e pelo respeito a identidade e historia
dessas comunidades.
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9 O PAPEL DO EDUCADOR NA PEDAGOGIA CRITICA

No contexto da pedagogia critica, o papel do educador
como agente de transformacdo social desempenha um papel
extremamente significativo e primordial. Sua trajetdria vai muito
além da simples transmiss@do do conhecimento, visto que ele esta
focado na conscientizacdo dos estudantes sobre a realidade que
eles estdo inseridos e na busca incansavel por uma educa¢do que
verdadeiramente os liberte.

O educador critico se empenha em estimular o
pensamento reflexivo, a autonomia intelectual e a capacidade de
anélise critica dos alunos, com o objetivo maior de promover
uma profunda mudanca nas relagbes de poder existentes na
sociedade. Levando em consideracdo os desafios enfrentados
pelas comunidades ribeirinhas, sua atuacdo se faz ainda mais
relevante, contribuindo de forma substancial para a construgao
de uma educa¢do mais contextualizada e socialmente relevante
para os estudantes ribeirinhos.

9.1 Formagao e prética docente

A formacdo e prética docente na pedagogia critica
requerem uma postura reflexiva e critica por parte dos
educadores, alinhada com a realidade amazdnica e com suas
particularidades sociais, ambientais e culturais. Isso envolve a
compreensdo e o respeito as especificidades das comunidades
ribeirinhas e a valorizacdo do conhecimento local, que é rico e
diversificado. Além disso, requer a busca incessante por
estratégias inovadoras e criativas que possam superar os desafios
educacionais enfrentados nessa regido.

Os educadores devem estar abertos e receptivos as
opinides dos estudantes, incentivando a participacdo ativa de
todos no processo de aprendizagem. Essa abordagem dialogada
e participativa permite que os alunos se sintam motivados e
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engajados, além de promover uma educacdo mais
contextualizada e significativa, que realmente faca sentido para
eles e para a comunidade em que estdo inseridos.

Portanto, a formac¢do e préatica docente na pedagogia
critica na Amazdonia exigem um comprometimento real com a
realidade local, a valorizacdo do conhecimento tradicional e a
busca por novas abordagens pedagdgicas. Somente dessa forma
serd possivel superar os desafios educacionais e promover uma
educacdo transformadora, capaz de contribuir para o
desenvolvimento sustentavel e inclusivo da regido amazdnica.

10 PARCERIAS E POLITICAS PUBLICAS

As parcerias e politicas publicas desempenham um papel
fundamental na promo¢do da educacdo nas comunidades
ribeirinhas, pois colaboram para o desenvolvimento de projetos
e acbes que buscam atender as necessidades especificas dessas
localidades.

A articulagdo entre instituicdes de ensino, &rgaos
governamentais e organizacdes da sociedade civil possibilita a
implementacdo de programas voltados para a melhoria da
infraestrutura educacional, formacdo de professores, distribuicdo
de materiais didaticos, criacdo de espacos de aprendizagem
inclusivos e aprimoramento da tecnologia educacional, entre
outras.

Através do estabelecimento de parcerias estratégicas,
programas de capacitagdo de professores e equipes
multidisciplinares sdo implementados para atender as demandas
educacionais especificas. Essas parcerias se concentram em
recursos e investimentos significativos para a melhoria do ensino.
Com apoio financeiro substancial, as escolas ribeirinhas
conseguem expandir suas instalacdes e oferecer um ambiente
educacional melhor equipado e mais inclusivo para os alunos.
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Dessa forma, a educacdo nas comunidades ribeirinhas é
fortalecida e se torna um mecanismo de inclusdo social,
desenvolvimento sustentdvel e melhoria da qualidade de vida
para todos os seus moradores.

Com a implementacdo de programas especificos para a
regido, as escolas ribeirinhas conseguem promover um ensino
diversificado e de qualidade, que permite que os alunos
desenvolvam habilidades relevantes para sua realidade e
também para um futuro promissor.

10.1 Importancia da colaboragdo entre instituicoes

A importdncia da colaboracdo entre diferentes
instituicdes na regido amazonica reside na necessidade premente
de somar esfor¢os e recursos para superar os complexos desafios
educacionais enfrentados pelas comunidades ribeirinhas nessa
area tdo importante do nosso planeta.

A articulacdo sinérgica e colaborativa entre escolas,
universidades, secretarias de educacdo, organizacbes nao
governamentais e demais entidades possibilita o enriquecimento
do compartilhamento de conhecimentos, experiéncias e praticas
pedagdgicas eficazes, bem como a promog¢do de parcerias
estratégicas substanciais para o desenvolvimento de projetos
educativos inovadores e sustentdveis de alta magnitude, com um
alcance ainda maior.

Somente com a unido de esfor¢os serd possivel garantir
que as comunidades ribeirinhas tenham acesso a uma educacéo
de qualidade, que respeite sua cultura e realidade, e que
contribua de forma significativa para o fortalecimento da regidao
amazodnica como um todo. Cada instituicdo desempenha um
papel importante nesse processo, e ao unir suas forcas, é possivel
alcangar resultados extraordindrios para o bem-estar e o
progresso dessas comunidades e da regido como um todo.
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11 TECNOLOGIA E EDUCAGAO NAS COMUNIDADES
RIBEIRINHAS

O uso de tecnologias digitais como ferramentas educacionais nas
comunidades ribeirinhas da regido norte do Brasil é uma
realidade cada vez mais presente e relevante no século XXI. A
emergéncia de dispositivos modernos, como tablets e
computadores, aliada ao acesso a internet, tem viabilizado a
expansdo do ensino e da aprendizagem, mesmo em localidades
remotas e afastadas dos grandes centros urbanos.

As tecnologias digitais tém se mostrado extremamente Gteis ao
disponibilizar material educativo de qualidade, como aulas em
video, exercicios interativos e jogos educacionais, oferecendo
uma alternativa vidvel e eficiente a falta de materiais impressos
nas regides ribeirinhas.

Portanto, as tecnologias digitais tém se mostrado uma poderosa
aliada no combate as desigualdades educacionais nas
comunidades ribeirinhas da regido norte do Brasil. Elas
proporcionam um ambiente de aprendizado mais dinamico e
acessivel, facilitando a troca de conhecimentos e a colaboragdo
entre os estudantes e educadores. Através da educacdo mediada
pela tecnologia, é possivel diminuir as barreiras geogréficas e
sociais, promovendo uma educa¢do de qualidade para todos.

11.1 Uso de tecnologias digitais como ferramentas educacionais

O uso de tecnologias digitais como ferramentas
educacionais nas comunidades ribeirinhas da regido norte do
Brasil no século XXI é absolutamente fundamental para superar
desafiadoras dificuldades enfrentadas, como a caréncia de acesso
a materiais didaticos e a complexa tarefa de deslocamento de
professores altamente qualificados.

A utilizacdo efetiva de computadores, tablets e internet
pode proporcionar aos alunos ribeirinhos experiéncias de
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aprendizagem realmente inovadoras e transformadoras,
ampliando significativamente o acesso a conteidos educativos
que, até entdo, eram completamente inacessiveis

A regido norte do Brasil, especialmente as comunidades
ribeirinhas, enfrenta desafios significativos em termos de
sustentabilidade e preservacdo ambiental. A educacdo ambiental
desempenha um papel crucial na promocdo de préticas
sustentaveis, fornecendo conhecimentos abrangentes sobre a
importancia da conserva¢do dos recursos naturais amazdnicos e
da rica biodiversidade presente nessa regidao Unica.

Dessa forma, as préaticas sustentdveis, como o uso
adequado e responsdvel dos recursos naturais, a gestdo
inteligente e adequada de residuos, a preservacdo das areas
naturais ameacadas e a valorizacdo das tradi¢des culturais locais,
devem ser totalmente integradas e enraizadas no curriculo
escolar. Isso capacitarad os estudantes ndo s6 a compreenderem,
mas também a se tornarem verdadeiros agentes de mudanca
positiva em suas préprias comunidades e além delas.

11.2 Educagao ambiental e préticas sustentaveis

A educacdo ambiental desempenha um papel
fundamental na conscientizagdo das comunidades ribeirinhas da
regido norte do Brasil sobre a importéncia da preservacdo da
biodiversidade da Amazdnia. Nesse sentido, é crucial que as
escolas e educadores trabalhem de forma incansavel para
transmitir aos alunos a relevancia da conservacdo do meio
ambiente.

A utilizacdo de energias renovéaveis desempenha um
importante papel no processo de sustentabilidade. Promover a
conscientizacdo sobre a utilizacdo de fontes de energia limpa,
como a solar e a edlica, pode ajudar a reduzir a dependéncia de
fontes ndo renovaveis, como os combustiveis fosseis, e diminuir
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a emissao de gases poluentes, colaborando para a mitigacdo das
mudancas climaticas.

Além disso, é essencial valorizar a cultura local ao
abordar a educagdo ambiental. Conhecer e respeitar os saberes e
praticas tradicionais das comunidades ribeirinhas € uma forma de
incentivar o desenvolvimento sustentavel, pois esses
conhecimentos ancestrais geralmente estdo intimamente ligados
a conservacao da natureza.

Dessa forma, é possivel fortalecer a identidade cultural
das comunidades e promover a valorizagdo da biodiversidade
local.

Dessa forma, é possivel fortalecer a identidade cultural
das comunidades e promover a valorizacdo da biodiversidade
local. Assim, a educagdo ambiental e a promog¢do de préticas
sustentaveis sdo indispenséveis para as comunidades ribeirinhas
da regido norte do Brasil. Essas a¢des visam conscientizar os
alunos sobre a importéncia da conservacdo do meio ambiente,
ao mesmo tempo em que promovem a adog¢do de préticas
sustentaveis. Através da gestdo dos recursos naturais, da coleta
seletiva de lixo, da utilizacgdo de energias renovaveis e da
valorizacdo da cultura local, busca-se construir uma sociedade
mais consciente e resiliente diante dos desafios ambientais que
enfrentamos.

12 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao finalizar este estudo abrangente e aprofundado sobre
a realidade da educa¢do nas comunidades ribeirinhas da regido
norte do Brasil, torna-se cada vez mais evidente e incontestavel
a importancia de um olhar critico e reflexivo. Através dessa
perspectiva, é possivel compreender e enfrentar os desafios
presentes, considerando ndo somente as questOes histdricas e
geogréficas, mas também as dificuldades socioeconémicas e a
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falta de infraestrutura que permeiam o cendrio educacional
dessas localidades tdo singulares.

Nesse contexto, a pedagogia critica assume um papel
central e indispensavel como abordagem capaz de promover
transformacdes significativas. Ao adotar essa abordagem
pedagdgica, os educadores sdo incentivados a desenvolver um
trabalho pautado na reflexdo constante e na conscientizacdo de
sua funcdo social. Dessa forma, é possivel articular os
conhecimentos e experiéncias individuais dos estudantes com as
demandas de suas comunidades, levando em consideracdo suas
realidades especificas e promovendo uma educacdo mais
inclusiva e contextualizada.

No entanto, para que essa abordagem se efetive, é
crucial estabelecer parcerias sélidas e estratégicas entre
instituicdes de ensino, organiza¢gdes ndo governamentais e
demais atores envolvidos no processo educativo. A colaboragcdo
entre essas diferentes esferas é fundamental para compartilhar
conhecimentos, recursos e experiéncias, ampliando assim o
impacto e a efetividade das acbes desenvolvidas.

Além disso, a formacdo docente ganha uma dimensao
ainda mais relevante nesse contexto. Os professores precisam
estar preparados ndo apenas para atuar em ambientes
desafiadores e multifacetados, mas também para serem agentes
de transformacdo em suas comunidades. A capacitacdo e o
desenvolvimento continuo dos educadores sdo fundamentais
para que possam compreender as particularidades e necessidades
dos alunos ribeirinhos, investigar e adotar metodologias
inovadoras e eficazes, bem como promover a valorizacdo da
cultura local em seu trabalho pedagégico.

Por fim, é essencial destacar a importancia da
implementacdo de estratégias inovadoras e adaptadas as
realidades ribeirinhas. Solu¢bes criativas e flexiveis sdo
fundamentais para enfrentar os obstaculos impostos pelas
dificuldades de acesso e pela falta de infraestrutura. A tecnologia
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pode ser uma aliada poderosa nesse sentido, permitindo o uso
de recursos digitais e o acesso a conteldos educacionais de
qualidade.

Da mesma forma, iniciativas como aulas ao ar livre,
projetos comunitarios e a valoriza¢do das tradi¢des locais podem
enriquecer e diversificar o processo de aprendizagem, tornando-
o mais envolvente e significativo para os estudantes.

Em suma, a construcdo de um futuro mais promissor
para a educagdo nas comunidades ribeirinhas da regido norte do
Brasil passa necessariamente pelo estabelecimento de um olhar
critico e reflexivo, pela ampla parceria entre instituicdes, pela
formacdo docente qualificada e pela implementacdo de
estratégias inovadoras e contextualizadas.

Somente dessa forma serd possivel superar as
adversidades e proporcionar uma educacdo de qualidade, capaz
de transformar vidas e contribuir para o desenvolvimento
sustentavel dessas comunidades tdo importantes e especiais.
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Capitulo PRESSUPOSTOS
SOCIOCULTURALIS,
EDUCACIONAIS E DO
PATRIMONIO INDIGENA E
AFRO-BRASILEIRA NA POS-
COLONIALIDADE

Luiz Carlos de Araujo!

1. INTRODUGCAO

O trabalho tem como objetivo analisar os pressupostos
socioculturais, educacionais e do patriménio indigena e afro-
brasileira na p&s-colonialidade, buscando compreender as
questdes histdricas e contempordneas que envolvem essas
teméticas. Serd abordado o impacto do colonialismo e p&s-
colonialismo na constru¢do da identidade e diversidade na
sociedade brasileira, assim como a legislacdo e politicas publicas
para a promog¢do da diversidade, com destaque para a Lei
11.645/2008.

Por conseguinte, serdo discutidas as abordagens
pedagdgicas e curriculo multicultural, o conceito de patriménio
cultural imaterial e material, e a resisténcia e empoderamento
nas comunidades indigenas e afro-brasileiras. Por fim, serd
apresentada uma anélise dos desafios e perspectivas para a pos-
colonialidade no Brasil, culminando com uma sintese dos
principais pontos abordados.

A relacdo entre os povos indigenas e afro-brasileiros e a
sociedade contemporanea revela um complexo e fascinante
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entrelacamento de identidades, tradicdes ricas e desafios
significativos que permeiam a busca por reconhecimento e
valorizacdo cultural, especialmente no contexto pds-colonial.
Este panorama reflete ndo apenas as lutas histéricas enfrentadas
por essas comunidades, mas também a resiliéncia e a forca
cultural que continuam a se manifestar na vida cotidiana dos
grupos que buscam afirmar sua presenca e direitos.

De acordo com Santos (2006 apud GOMES, 2012) a
teoria educacional e o campo do curriculo apresentam duas
vertentes principais: a) interna, que questiona o carater
monolitico do cadnone epistemoldgico; e b) a externa, que se
concentra nas relagdes entre a ciéncia e outros conhecimentos,
questionando a exclusividade epistemoldgica da ciéncia. Gomes
(2012, p. 99), contribui com essa discussdo afirmando que [...]
na teoria educacional e na pratica do curriculo, esses dois
conjuntos de epistemologias sdo produzidos por um movimento
dindmico: as reflexdes internas a ciéncia e as questdes colocadas
pelos sujeitos sociais organizados em movimentos sociais e agdes
coletivas ao campo educacional.

Quanto mais se amplia o direito a educacdo, quanto
mais se universaliza a educac¢do bésica e se democratiza o acesso
ao ensino superior, mais entram para o espac¢o escolar sujeitos
antes invisibilidades ou desconsiderados como sujeitos de
conhecimento. Eles chegam com os seus conhecimentos,
demandas politicas, valores, corporeidade, condi¢des de vida,
sofrimentos e vitdrias. Questionam nossos curriculos colonizados
e colonizadores e exigem propostas emancipatdrias.
(Damasceno, 2020).

A discussdao aprofundada sobre os pressupostos
socioculturais, educacionais e do patriménio indigena e afro-
brasileiro na p&s-colonialidade é absolutamente fundamental
para que possamos compreender plenamente como essas
dimensdes interagem de maneira complexa e influenciam de
forma significativa a construcdo da identidade, além de impactar
a formacdo educacional no Brasil contemporaneo. E crucial
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analisar estas questdes e suas inter-relacdes para entender a
riqueza do multiculturalismo brasileiro de uma forma mais
abrangente e profunda, considerando todos os aspectos que
configuram essa diversidade singular.

Antes, se faz necessdrio estabelecer o conceito de
patriménio. Polout (2009, p. 2003), afirma que se trata de [...]
um conjunto de posses que devem ser identificadas como
transmissiveis; ela mobiliza um grupo humano, uma sociedade,
capaz de reconhecé-la como sua propriedade, além de
demonstrar sua coeréncia e organizar sua recep¢ao; ela desenha,
finalmente um conjunto de valores que permitem articular o
legado do passado a espera, ou a configuracdo de um futuro, a
fim de promover determinadas muta¢des e, a0 mesmo tempo,
de afirmar sua continuidade. Esbocadas progressivamente por
dispositivos de enquadramento de artefatos, lugares e praticas e
diversas configura¢cdes desdobram-se através de sociabilidades
que as cultivam, das afinidades que se estabelecem por seu
intermédio, além das emog¢bes e dos saberes, que se
experimentaram nesse contexto. (Romao, 2021).

Uma andlise mais aprofundada dos pressupostos
socioculturais e educacionais que permeiam nosso contexto,
assim como a valorizacdo do extenso patrimdnio indigena e
afro-brasileiro, revela-se como um aspecto fundamental e
indispensdvel para a compreensdo das complexas e
multifacetadas dindmicas da pds-colonialidade. Essas dinamicas
possuem significativas implicacbes nas identidades
contemporaneas que, por sua vez, moldam e influenciam a
sociedade atual de maneiras profundamente intrincadas e
variadas.

A investigacdo desse tema é crucial para entendermos
como esses elementos interagem e contribuem para a formagao
da cultura atual, enfatizando a necessidade de uma reflexdo
continua sobre a diversidade e o respeito as diferentes herancas
culturais que coexistem em nosso ambiente social. (Britto et
al.2023).
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Como a conceituagdo de multiculturalismo ja foi
devidamente explorada e a intercultural idade critica, além do
exposto em momentos anteriores, ainda estard presente em
outros pontos deste artigo, apresentamos, resumidamente, as
concep¢des adotadas para a realizacdo das anélises com destaque
ao que entendemos por intracultural idade. Quanto ao
multiculturalismo (CANDAU, 2012), este foi compreendido
como a “afirmacdo dos diferentes grupos culturais na sua
diferenca” (ibidem, p. 125) e, em relacdo a inter-culturalidade
critica, adotamos a ideia de énfase “nas inter-relacdes entre os
diversos grupos culturais” (ibidem).

A discuss@o profunda e abrangente sobre os pressupostos
socioculturais que envolvem o patriménio indigena e afro-
brasileiro revela de maneira clara e inegével a urgéncia em
valorizar suas ricas, multifacetadas e inestiméaveis contribuicdes
que sdo fundamentais para a formacdo da identidade nacional.
Essa valorizagdo é absolutamente essencial para reconhecer a
diversidade cultural e promover um futuro mais inclusivo e
equitativo para todos os cidadaos. (Hackbarth & de Oliveira,
2024).

1.1 Contextualiza¢do do tema

A contextualizacdo do tema se d& a partir da
compreensao profunda do impacto duradouro do colonialismo
e da realidade do pés-colonialismo na complexa formacdo da
sociedade brasileira, uma sociedade que é amplamente marcada
pela diversidade étnico-racial e cultural. Neste contexto, serd
realizada uma anélise detalhada de como essa diversidade exerce
uma influéncia significativa na construcdo da identidade nacional
e na formulagdo de politicas publicas, além da legislacdo que visa
promover e valorizar essa diversidade, como é o caso da Lei
11.645/2008.

Ademais, serd discutido de forma abrangente o papel
fundamental da educacd@o, bem como do curriculo multicultural,
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na valorizacdo e no reconhecimento das diferentes culturas que
se encontram presentes em todo o territério nacional. A partir
dessa contextualizacdo rica e aprofundada, serd possivel
compreender a importancia capital de abordar de maneira critica
e reflexiva questdes socioculturais, educacionais e a relevancia do
patriménio indigena e afro-brasileiro na era da pos-
colonialidade.

Este reconhecimento das diversas culturas é essencial
para o avanco de um maior respeito, reconhecimento e
valorizacdo ndo apenas dessas comunidades, mas também de
suas herancas culturais que sdo um verdadeiro patriménio do
Brasil. Essa abordagem permitird promover um didlogo mais
inclusivo, educando a sociedade sobre a riqueza que a
diversidade cultural traz para o nosso pais, fortalecendo assim a
identidade nacional de maneira plural e respeitosa.
(Baptista2022).

Nesse sentido, é de extrema importéncia realizar uma
andlise minuciosa e aprofundada sobre como os pressupostos
socioculturais e educacionais tém exercido uma influéncia
significativa e muitas vezes determinante na valorizacdo e na
preservacdo do patrimdénio indigena e afro-brasileiro. Este
fendbmeno reflete de maneira clara e inequivoca as tensdes e
sinergias que estdo presentes na complexa e multifacetada
construcdo identidade contemporanea do Brasil.

A compreensao dessas dindmicas é vital para um debate
mais amplo e esclarecedor acerca da diversidade cultural e da
memoria coletiva que forma a identidade nacional, sendo
essencial que essa discussdo abarque os diferentes aspectos
sociais, histéricos e culturais que moldam as narrativas e
experiéncias de diversos grupos no pais.

E notdvel que, ao analisarmos as contribuicdes dos
membros do Movimento/Coletivo (M/C), percebemos como
elas se revelam verdadeiramente relevantes para a reflexdo sobre
as complexas relacdes e as intrincadas estruturas de poder que
permeiam tanto os seres vivos quanto o mundo contemporaneo
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em que vivemos. Dentre todas essas contribui¢cdes, uma das mais
fundamentais indica de maneira clara que o processo de
descoloniza¢do politica, que muitos acreditam ter colocado um
ponto final ao colonialismo, na realidade, ndo significou o fim
do colonialismo enquanto rela¢do social efetiva.

Essa resisténcia e continuidade pode ser denominada
como colonialidade (Quijano, 1989; Santos, 2005). Nessa
perspectiva rica e instigante, de modo complementar, o autor
Maldonado-Torres (2007) fornece uma série de argumentos e
reflexdes que servem para compreender e diferenciar, de
maneira mais precisa, o que realmente caracteriza cada um desses
fendbmenos sociais. (Pereira and de2024).

O colonialismo denota uma relacdo politica e
econdmica, na qual a soberania de um povo estd no poder de
outro povo ou na¢do, o que constitui a referida nacdo em um
império. Diferente desta ideia, a colonialidade se refere a um
padrdo de poder que emergiu como resultado do colonialismo
moderno, mas em vez de estar limitado a uma relacdo formal de
poder entre dois povos ou na¢des, se relaciona a forma como o
trabalho, o conhecimento, a autoridade e as rela¢des
intersubjetivas se articulam entre si através do mercado
capitalista mundial e da ideia de raca.

Assim, apesar do colonialismo preceder a colonialidade,
a colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva
em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho
académico, na cultura, no sentido comum, na auto-imagem dos
povos, nas aspira¢cdes dos sujeitos e em muitos outros aspectos
de nossa experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos a
colonialidade na modernidade cotidianamente. (Maldonado-
Torres, 2007, p. 131).

Uma andlise meticulosa e detalhada dos pressupostos
socioculturais e educacionais, juntamente com uma consideracdo
profunda do rico e diversificado patriménio indigena e afro-
brasileiro, revela as complexas e multifacetadas dindmicas de
identidade e resisténcia que emergem na era da pos-
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colonialidade. Isso enfatiza de forma significativa a fundamental
importédncia de reconhecer, compreender e valorizar essas
herancas culturais na construcdo de uma sociedade que se aspire
a ser significativamente mais justa, equitativa e inclusiva.

Em um espaco onde todas as vozes possam ser
verdadeiramente ouvidas e devidamente respeitadas, hd um
potencial para contribuir de maneira eficaz para um futuro mais
harmonioso e integrado, que ndo apenas celebre a diversidade,
mas que promova a igualdade em todas as suas formas. A
integracdo dessas culturas diferentes e a aceitacdo genuina de suas
diversas contribui¢bes sdo fundamentais para o fortalecimento
da identidade nacional e para a convivéncia pacifica e respeitosa
entre todos os grupos sociais presentes em nosso pais. Dessa
forma, é essencial que trabalhemos juntos na valorizacdo e
promocao dessas ricas tradicdes culturais como parte central do
nosso entendimento coletivo e do nosso desenvolvimento social
e humano. (de Almeida, 2024).

2 COLONIALISMO E POS-COLONIALISSIMO

O colonialismo refere-se ao periodo histérico em que os
paises europeus, em sua busca por recursos e poder, exploraram
e dominaram vastas &reas do mundo, incluindo o vasto
continente americano. Este processo envolveu ndo apenas a
ocupacdo fisica dos territérios, mas também uma série de
transformacgdes culturais e sociais. J& o pos-colonialissimo esté
intimamente relacionado com a fase subsequente a esse dominio,
onde as nacdes que foram colonizadas se esforcam para se
reerguer e reconstruir suas identidades coletivas e individuais
apds a conquista da independéncia.

As caracteristicas do colonialismo incluem a imposicao
da cultura, da lingua e dos sistemas politicos do colonizador, que
eram frequentemente estranhos e opressivos, sobre os povos
nativos e suas tradicdes. Em contraste, no contexto do pos-
colonialissimo, existem movimentos de resisténcia e
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reivindicacdo de direitos, que emergem de forma poderosa por
parte das popula¢des que antes foram subjugadas, buscando
afirmar suas identidades e lutar contra as desigualdades historicas
que enfrentaram durante e apds o periodo colonial. (de
Almeida, 2024).

A pobs-colonialidade, por sua vez, caracteriza-se de
maneira extremamente aprofundada pela anélise critica e
abrangente dos legados complexos e multifacetados do
colonialismo, evidenciando, assim, as diversas e persistentes
desigualdades sociais, culturais e econémicas que ainda perduram
nas sociedades contemporaneas.

Isso é especialmente relevante no que diz respeito as
comunidades indigenas e afro-brasileiras, que frequentemente
enfrentam desafios significativos e enfrentamentos didrios em
suas lutas incansaveis por reconhecimento e igualdade em um
mundo ainda bastante marcado por essas herancgas histéricas e
traumas coletivos. A luta por justica social e visibilidade dessas
popula¢des é fundamental para a construcdo de uma sociedade
mais equitativa e inclusiva.

Como Freire (2005) nos fala sobre a incompletude do
ser e no vir a ser mais, nesse processo constante de aprender:
“somos os Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de aprender. Por isso, somos os Unicos em
quem aprender é uma aventura criadora, algo, por si mesmo,
muito mais rico do que meramente repetir a licdo dada.
Aprender para nds é construir, reconstruir, constatar para mudar,
0 que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito.
” (FREIRE, 2005, p. 69)

Nesse caminhar entdo eu me desconstruo, reconstruo,
reinvento, me abro ao risco e a aventura de espirito e como nos
diz Krenak (2019), invento milhares de paraquedas coloridos e
divertidos para evitar uma queda brusca, ndo eliminar a queda,
mas que seja prazerosa, pois “as outras possibilidades que se
abrem exigem implodir essa casa que herdamos™ (p.31).
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Neste contexto, é crucial compreender como as
estruturas coloniais moldaram ndo apenas as instituicdes sociais,
mas também as identidades culturais e as interacbes entre os
grupos indigenas e afro-brasileiros, refletindo a resisténcia e a
resiliéncia diante de séculos de opressao. (Leal et al., 2024).

2.1 Defini¢bes e caracteristicas

No contexto do colonialismo e p&s-colonialismo, as
definicdes envolvem a dominagdo politica, econdmica e cultural
de um grupo sobre outro, resultando em desigualdades e
injusticas. As caracteristicas incluem o uso da forca militar para
subjugar populacdes nativas, a exploracdo econdmica dos
recursos naturais e a imposicdo de uma visdo de mundo
eurocéntrica. No p&s-colonialismo, ha a busca por reconstruir
identidades e valorizar a diversidade étnico-racial e cultural,
lutando contra os impactos negativos deixados pelo
colonialismo.

Alguns autores classicos que se inserem nessa abordagem
pelas contribui¢cbes de suas obras para a constituicdo da teoria,
sdo Edward Said, Homi Bhabha, Gayatri Spivak, Frantz Fanon,
entre tantos outros. Said (2007), considerado o fundador dos
estudos pds-coloniais, por exemplo, é conhecido por seu
trabalho "Orientalismo" lancado nos Estados Unidos em 1978,
que analisa como o Ocidente criou uma imagem estereotipada
do Oriente e usou essa imagem para justificar a colonizacdo e a
dominagdo cultural. Bhabha (2001), por sua vez, propde o
conceito de "hibridismo cultural", que se refere a mistura de
culturas que ocorre em sociedades colonizadas.

Esse conceito é fundamental para entender como as
identidades culturais sdo construidas e reconstruidas em
contextos pds-coloniais, onde elementos das culturas indigenas e
afro-brasileiras se entrelacam com influéncias externas,
resultando em uma nova significacdo que desafia a ideia de
pureza cultural. (Quessana M'bana & Martins Dias, 2024).
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As discussdes aprofundadas sobre os pressupostos
socioculturais, educacionais e do patriménio indigena e afro-
brasileiro na p&s-colonialidade revelam de forma clara a
complexidade intrinseca das interacbes entre identidade,
resisténcia e a continua busca por reconhecimento, além de uma
valorizagdo  genuina  das  tradi¢cbes  culturais  que,
lamentavelmente, tém sido historicamente marginalizadas e
ignoradas.

E essencial, portanto, compreender como esses fatores
se entrelacam e influenciam as dindmicas sociais
contemporaneas, promovendo um didlogo necessério e urgente
sobre a pluralidade cultural e a crescente necessidade de um
maior respeito e apreciacdo pelos legados, culturas e sabedorias
de diversas etnias que enriquecem nosso cendrio social. Essas
questdes sao fundamentais para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e igualitaria, onde a histéria e as vivéncias de todos os
grupos sao respeitadas e valorizadas de maneira equitativa (de
Lima Silva, 2021).

3 DIVERSIDADE E IDENTIDADE NA SOCIEDADE BRASILEIRA

A sociedade brasileira é marcada por uma grande
diversidade étnico-racial e cultural, resultante da rica
miscigenacdo de povos indigenas, africanos e europeus. Essa
pluralidade vibrante se reflete de maneira profunda na
identidade do povo brasileiro, que é composta por uma
infinidade de diferentes tradi¢des, costumes, linguas, e também
religides variadas.

A convivéncia harmoniosa e respeitosa entre esses
diversos grupos é absolutamente essencial para a construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria, valorizando e
reconhecendo, de maneira justa, a contribuicdo de cada um na
formacdo da identidade nacional pluralista. Ao celebrar essas
diversidades, formamos um tecido social mais forte e coeso,
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onde cada fio representa uma parte importante da histéria do
Brasil. (Quessana M'bana & Martins Dias, 2024).

Nesse contexto, ao questionar o silenciamento das
emoc¢Oes e das dores, a pesquisa se dedicou a conceder voz as
narrativas pessoais, destacando a relevancia de investigar ndo
apenas os acontecimentos histéricos, mas também as dimensdes
emocionais e psicoldgicas da experiéncia humana. A énfase
especifica na narrativa e na memdria arquivada, conforme
preconizado por Ricoeur (2008), acrescenta uma camada crucial
a apreensdao dessas relagdes, enriquecendo a compreensao
integral e contextualizada do tema em anélise.

Essa pluralidade de identidades diversas, ricas e
multifacetadas contribui de forma extremamente significativa
para a construcdo de um tecido social complexo e dindmico,
onde as tradi¢des, assim como os valores de diferentes grupos
culturais, interagem de maneira inovadora. Esses grupos nao
apenas se encontram, mas também reinterpretam continuamente
suas praticas e crengas em um constante processo de troca,
aprendizado e evolu¢do. O resultado é um ambiente vibrante,
onde a diversidade se torna uma fonte de criatividade e
transformacao.

A diversidade rica e vibrante que se faz presente na
sociedade brasileira, que é claramente refletida nas ricas culturas
indigenas e nas influentes e constantes tradicdes afro-brasileiras,
desempenha um papel absolutamente crucial e fundamental na
formacdo das identidades coletivas e individuais de seus
cidadaos. Essa interacdo cultural, que é dindmica e multifacetada,
promove um didlogo constante e significativo entre o passado
histérico e o presente contemporaneo, enriquecendo ainda mais
a tapecgaria social e cultural do pais, tornando-o um lugar Gnico
no cendrio global. (Santos et al.2024)

Nesse contexto, ao questionar o silenciamento das
emog¢Oes e das dores, a pesquisa se dedicou a conceder voz as
narrativas pessoais, destacando a relevancia de investigar ndo
apenas os acontecimentos histéricos, mas também as dimensdes
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emocionais e psicoldgicas da experiéncia humana. A énfase
especifica na narrativa e na memoria arquivada, conforme
preconizado por Ricoeur (2008), acrescenta uma camada crucial
a apreensdo dessas relacbes, enriquecendo a compreensao
integral e contextualizada do tema em anélise.

Esse enfoque permite uma reflexdo profunda sobre as
identidades plurais que emergem no Brasil contemporéneo,
destacando como os pressupostos socioculturais moldam a
experiéncia de comunidades indigenas e afro-brasileiras.
Ademais, a valorizacdo dessas memorias coletivas é essencial
para o fortalecimento da identidade nacional, promovendo uma
convivéncia mais harmoniosa entre os diversos grupos sociais.
Nesse contexto, é fundamental reconhecer como as interagdes
entre as diversas culturas moldam as percep¢des de identidade e
pertencimento, promovendo um didlogo continuo entre
passado e presente.

A convivéncia de multiplas etnias e culturas no Brasil cria
um ambiente dindmico e vibrante, onde as inimeras identidades
se entrelacam de maneira Unica e se reconfiguram de forma
constante ao longo do tempo, refletindo tanto as influéncias
histéricas profundas e ricas quanto os desafios contemporaneos
complexos que sdo enfrentados por essas diversas e distintas
comunidades. Essa diversidade cultural imensa representa uma
verdadeira fonte de forca e resisténcia para a nacgdo,
promovendo a troca continua de experiéncias e saberes que
enriquecem ainda mais a sociedade brasileira de maneira
significativa e ampla.

A interacdo constante entre as diferentes culturas ndo
apenas amplia a compreensdo mutua, facilitando o respeito e a
empatia entre os individuos, mas também fortalece os lagos
sociais, contribuindo para uma convivéncia mais harmoniosa e
colaborativa entre os diversos povos que habitam esse vasto e
rico territério. Além disso, a valorizacdo de cada cultura
especifica e a preservacdo das tradicbes ancestrais s@o
fundamentais para garantir que o legado cultural seja transmitido
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as futuras gera¢des, enriquecendo ainda mais o mosaico cultural
que é o Brasil e refletindo a pluralidade que caracteriza esse pais
(de Lima Silva, 2021).

3.1 Pluralidade étnico-racial e cultural

A pluralidade étnico-racial e cultural no Brasil é um
fendmeno fascinante que estd presente em diversos aspectos da
sociedade, incluindo a culindria, a musica, as festas populares, as
manifestacSes artisticas, e muito mais. As tradi¢des indigenas e
afro-brasileiras, por exemplo, exercem uma influéncia poderosa
e significativa sobre a cultura nacional, contribuindo de maneira
essencial para a riqueza e a diversidade que caracterizam o pais
e sua identidade multicultural. No entanto, é crucial destacar a
necessidade imperativa de wvalorizar e preservar essas
identidades, combatendo o preconceito e a discriminagdo que
ainda persistem na sociedade.

Esse trabalho envolve promover a educacdo e a
conscientizacdo, além de implementar politicas e agdes
afirmativas que garantam a igualdade de oportunidades para
todos os grupos étnico-raciais e culturais. A efetivacdo dessas
politicas é vital para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
inclusiva, onde a diversidade seja ndo apenas reconhecida, mas
celebrada, enriquecendo ainda mais a identidade brasileira.
(Campos et al.2023)

As comunidades quilombolas se apropriaram dos
territorios e dos recursos naturais para a transmissdo das suas
préaticas culturais de matriz africana para as futuras geragdes. A
cultura, a natureza, a ancestralidade e as rela¢des sociais
constituem, concretamente, o quilombo. Para o quilombo, “o
territério é espaco de apropriacdo material e cultural, base fisica
(chdo), material (fonte de recursos) e imaterial (cultos e
representacdes simbdlicas) ” (p. 57).

Silva argumenta que o territério possui um valor cultural
usado para reafirmar a identidade étnico-racial. “As defini¢des de
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quilombos, portanto, nos remetem a cultura, identidade,
territdrios, propriedades, bens econdémicos, sociais, culturais e
politicos. Habitacdo, salide e educacdo das comunidades de
quilombos sdo mutédveis em fung¢do das produgdes
conceituais” (p. 163). Essa diversidade se reflete na formacao da
identidade brasileira, onde diferentes etnias e culturas interagem
e contribuem para uma rica tapecaria social.

Essa diversidade étnica e cultural que observamos é um
reflexo marcante e fascinante ndo apenas da imensa riqueza das
tradicdes indigenas e afro-brasileiras, mas também dos
complexos e variados desafios e obstaculos que sdo enfrentados
na longa e importante constru¢do de uma identidade nacional
inclusiva. Essa identidade n&o se limita a acolher, mas também se
propde a celebrar todas as diferentes nuances e variacdes que
estdo presentes em nossa sociedade plural e vibrante.

Essa celebracdo da diversidade é essencial, pois reafirma
a importancia de cada cultura, cada tradicdo e cada histéria que
compdem o vasto mosaico humano que forma o nosso pais. E
vital que continuemos a lutar por um reconhecimento
verdadeiro da contribui¢cdo de todos os grupos que fazem parte
de nossa rica tapecaria social. Além disso, é por meio da
valorizacdo dessas diferencas que conseguimos promover uma
convivéncia harmoniosa, respeitosa e igualmente representativa,
garantindo um futuro onde todos se sintam pertencentes e
integrados. (Leal et al., 2024)

As comunidades quilombolas se apropriaram dos
territorios e dos recursos naturais para a transmissdo das suas
préaticas culturais de matriz africana para as futuras geragdes. A
cultura, a natureza, a ancestralidade e as rela¢des sociais
constituem, concretamente, o quilombo. Para o quilombo, “o
territério é espaco de apropriacdo material e cultural, base fisica
(chdo), material (fonte de recursos) e imaterial (cultos e
representacdes simbdlicas) ” (Silva, 2015, p. 57).

A pluralidade étnico-racial e cultural no Brasil emerge
como um elemento central para a compreensdo das dinémicas
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sociais contemporaneas, uma vez que a convivéncia de diferentes
grupos e suas respectivas herancas culturais contribui para a
formac¢do de um tecido social mais rico e diversificado.

A pluralidade étnico-racial e cultural no Brasil se
manifesta de maneira profunda e complexa, refletindo a
interseccdo de diversas historias, ricas tradicbes e modos de vida
que, ao longo dos séculos, moldaram e continuam a moldar a
sociedade brasileira contemporanea de uma forma vibrante e
dindmica. Essa diversidade é um elemento intrinseco ao tecido
social do pais, abrangendo uma ampla gama de influéncias que
vao desde as culturas indigenas, passando pela heranca africana,
até as tradi¢cbes dos imigrantes europeus, asiaticos e de outras
regides.

Essa rica tapecaria cultural cria um ambiente singular,
promovendo convivéncia e didlogos entre diferentes etnias e
grupos sociais. Essa diversidade ndo é apenas uma caracteristica
superficial, mas sim uma forca que impulsiona as interagdes
sociais, as expressOes artisticas e as identidades que sdo
constantemente construidas e reconstruidas, enriquecendo a vida
cultural e social nas diversas localidades. Em suma, a pluralidade
é um motor essencial que enriquece a experiéncia humana e a
convivéncia neste vasto pais tropical. (Quessana M'bana &
Martins Dias, 2024)

4. LEGISLAGAO E POLITICAS PUBLICAS PARA A PROMOGAO
DA DIVERSIDADE

No Brasil, a legislacdo e as politicas publicas para a
promog¢do da diversidade, sem duvida, tém como base a Lei
11.645/2008, que determina a inclusdo no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da temaética "Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena". Esta lei € um passo significativo, pois
além de sua importancia, a legislacdo prevé também a
implementacdo de acdes afirmativas e programas de formacdo
continuada destinados a professores.
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O objetivo é garantir que a abordagem desses temas
essenciais e relevantes seja feita de maneira adequada nas escolas,
contribuindo para uma educa¢do mais inclusiva e consciente.
Dessa maneira, a Lei 11.645/2008 representa um marco
realmente importante na promog¢ao da diversidade, no combate
ao racismo e a discriminacdo étnico-racial dentro do contexto
educacional brasileiro, promovendo o respeito e a valorizacdo
das diversas culturas que formam a sociedade. (Santos et al.2024)

Destaca-se também a influéncia das proposi¢des
curriculares na BNCC, na politica nacional dos livros didéticos,
fazendo com que editoras se ajustem as demandas legais
inerentes aos conteudos curriculares da Educag¢ao Bésica, pois os
livros didéticos representam objetos complexos no/do processo
de ensino-aprendizagem por se constituirem produtos da
indastria cultural (BITTENCOURT, 2018). Desse modo, os livros
didaticos trazem em sim, uma proposicdo curricular orientada
por uma visdo universal e homogénea, com reorientacdes
engessadas no tempo.

Segundo Arroyo (2013), os curriculos com essas
orienta¢bes depreciativas, mantém sua rigidez ao impor nos
fazeres docentes e nas praticas escolares um peso arbitrario sobre
as disciplinas, niveis, sequéncias. Nesse sentido, é preciso
questionar como as instituicbes escolares, ao selecionarem os
livros didéticos se colocam diante dos debates e lutas referentes
a tematica indigena. lsso implica em uma reflexao critica sobre a
selecdo de conteidos que promovem a diversidade cultural e
respeitam as especificidades das popula¢des indigenas e afro-
brasileiras.

E fundamental que as diretrizes curriculares e as politicas
publicas estejam alinhadas com os pressupostos socioculturais do
nosso pais, garantindo que a histéria e a cultura desses grupos
sejam valorizadas e respeitadas no ambiente escolar. Isso inclui
a implementacdo de programas que promovam a inclusdo de
temas relacionados a diversidade étnica e cultural nos curriculos,
assim como a formacd@o de professores para lidar com essas
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questdes de forma sensivel e informada. Além disso, diversas
iniciativas governamentais e ndo governamentais tém buscado
garantir a efetivacdo dos direitos das populag¢des afro-brasileiras
e indigenas, promovendo a valorizacdo de suas culturas e
identidades.

Além disso, a implementacdo efetiva e cuidadosa de
politicas publicas realmente direcionadas para a valoriza¢cdo das
ricas e diversificadas culturas indigenas e afro-brasileiras é
absolutamente fundamental e imprescindivel para promover,
com justica e seriedade, a equidade no sistema educacional que
tanto precisamos. Isso ndo apenas assegura que as diversas vozes,
mas também as ricas e vibrantes narrativas desses povos, que
possuem uma longa e profunda histéria e imensa sabedoria,
sejam devidamente reconhecidas e respeitadas, como também
contribui de forma significativa para um ambiente escolar
inclusivo, acolhedor e verdadeiramente representativo que
enriquece a experiéncia educacional de todos os alunos.

A legislagdo brasileira tem avancado de forma
significativa em diversas frentes para assegurar, de maneira
efetiva e abrangente, a promoc¢do da diversidade cultural no
pais. Esse progresso inclui a implementacdo de politicas que
reconhecem a importancia vital de incluir as vozes, as tradi¢des
e os saberes dos povos indigenas, bem como das comunidades
afro-brasileiras, dentro do sistema educativo e nas politicas
publicas de forma geral.

Essa inclusdo ndo apenas enriquece o conhecimento
disponivel para todos, mas também valoriza e exalta as
identidades, culturas e histérias que muitas vezes foram
marginalizadas, negligenciadas e esquecidas ao longo do tempo.
Assim, o reconhecimento da pluralidade cultural contribui para
um ambiente mais justo e igualitédrio, promovendo a troca de
experiéncias e saberes que refletem a verdadeira riqueza cultural
do Brasil. (Santos et al.2024)

Bonavides destaca a complexidade e a abrangéncia do
direito a educagdo no contexto constitucional brasileiro,
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enfatizando a necessidade de uma abordagem integrada e
comprometida para sua efetivagdo em beneficio de toda a
sociedade. (...) uma garantia tao elevada e reforcada que lhes faz
legitima a insercdo no mesmo ambito conceitual da expressao
direitos e garantias individuais do art. 60. Por conseguinte, uma
intangibilidade que os coloca inteiramente além do alcance do
poder constituinte ordinario, ou seja, aquele poder constituinte
derivado, limitado e de segundo grau, contido no interior do
préprio ordenamento juridico. (Bonavides, 2000, p. 594-595).

A natureza excepcional e elevada dos direitos e garantias
individuais, posicionando-os em um patamar que os coloca no
mesmo ambito conceitual da expressdo “direitos e garantias
individuais” do art. 60 da Constituicdo Federal. Nesse contexto,
é fundamental analisar as legislagdes especificas que tém sido
implementadas para garantir a protecdo e a promo¢do das
culturas afro-brasileiras e indigenas, destacando a necessidade de
uma abordagem inclusiva que reconhe¢a a pluralidade cultural
como um valor essencial para a constru¢do da identidade
nacional.

4.1 Lei 11.645/2008

A Lei 11.645/2008 estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no
curriculo escolar, visando promover o reconhecimento, respeito
e valorizacdo da diversidade étnico-racial e cultural do pais. Essa
legislacdo também busca proporcionar a desconstrucdo de
esteredtipos e preconceitos, promovendo a igualdade e a
valorizacdo da pluralidade presente na sociedade brasileira.
Além disso, a implementacdo da Lei 11.645/2008 contribui para
a constru¢do de uma educacdo mais inclusiva e democrética, que
reconhece a histéria e as contribuicdes dos povos indigenas e
afrodescendentes para a formacdo da identidade nacional.

Essa legislacio em questdo representa um avanco
significativo e importante na inclusdo de conteldos que
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realmente refletem a pluralidade cultural, tdo diversa, do Brasil,
contribuindo de maneira assertiva e positiva para a formagao de
uma sociedade que se torna cada vez mais justa, equitativa e
respeitosa com as diversas culturas que estdo presentes em nosso
pais tao rico em tradi¢des e histdrias.

Essa € uma iniciativa que busca valorizar e reconhecer a
imensa riqueza cultural que nos cercam, uma riqueza que
realmente faz parte de nossa identidade nacional e que deve ser
celebrada e difundida. Dessa forma, promove-se um ambiente
em que todas as vozes e expressdes culturais podem ser ouvidas
e apreciadas, fortalecendo, assim, o tecido social que une todos
os brasileiros, independentemente de sua origem, etnia ou
crenga.

Na&o é dificil compreender esse silenciamento em relagdo
a cultura afro-brasileira se tomarmos como base o pensamento
da historiadora Circe Bittencourt (2001, p. 73), segundo o qual
o livro didatico é um instrumento ideoldgico e fonte de renda
das editoras: [...] o papel do livro didético na vida escolar pode
ser o de instrumento de reprodu¢do de ideologias e do saber
oficial imposto por determinados setores do poder e pelo
Estado. E necessario enfatizar que o livro didatico possui vérios
sujeitos em seu processo de elaboracdo e passa pela intervencao
de professores e alunos que realizam as préticas diferentes de
leitura e de trabalho escolar.

Os usos que professores e alunos fazem do livro didético
sdo variados e podem transformar esse veiculo ideolégico e
fonte de lucro das editoras em instrumento de trabalho mais
eficiente e adequado as necessidades de um ensino auténomo.
No que se refere ao livro de Artes, embora a obra se apresente
em volume Unico, portanto utilizada para todos os anos do
ensino médio, trata-se de um livro bastante resumido,
demonstrando a pouca importéncia que essa disciplina ocupa no
ensino bésico brasileiro. Isso reflete a auséncia de uma
abordagem mais ampla e inclusiva que considere a diversidade
cultural presente no Brasil, especialmente no que tange ao ensino
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da histéria e das artes relacionadas ao patriménio indigena e
afro-brasileiro.

A Lei 11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas,
€ um passo significativo para a valorizacdo dessas culturas, mas
sua implementacdo ainda enfrenta desafios. A Lei 11.645/2008
estabelece a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura
indigena e afro-brasileira nas escolas, reconhecendo a
importancia dessas herancas para a formacdo da identidade
nacional e promovendo o respeito as diversidades étnicas e
culturais.

5 EDUCAGAO E CURRICULO MULTICULTURAL

A educacdo multicultural no Brasil busca promover o
respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial e cultural,
por meio da inclusdo de diferentes perspectivas no curriculo
escolar. Com abordagens pedagdgicas interculturais, procura-se
proporcionar aos estudantes um entendimento mais amplo da
sociedade brasileira, reconhecendo a contribuicdo das culturas
indigena e afro-brasileira para a formacdo do pais. Através do
curriculo multicultural, os estudantes sdo desafiados a questionar
esteredtipos, desconstruir preconceitos e valorizar a pluralidade
presente na sociedade, contribuindo para a promo¢do de uma
educacdo mais justa e equitativa.

A perspectiva de prevencdo e combate ao racismo esta
na ordem do dia, assim como suas interse¢des com o capitalismo
e o patriarcado. No entanto, como afirma Manuela Carneiro da
Cunha (2018, p. 47): “Quanto ao racismo, ele tampouco
necessita ser fundado em boa ciéncia. Pouco lhe importa se raca
existe ou ndo. ‘Raca’ passou a ser uma categoria folk, e o racismo
existird enquanto suas manifestacdes depreciativas perdurarem”.
Mas hé pontos importantes sobre essa questdo e, nesse sentido,
a promocgdo da igualdade racial e os direitos da populacdo negra,
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da mulher negra, estdo em pautas e apontam para a
possibilidade concreta de superacao de tais desigualdades.

Nesse contexto, é de suma importancia que as diversas
instituicdes educacionais adotem abordagens efetivas e
inovadoras que realmente reflitam a pluralidade cultural do
nosso vasto e diversificado pais. E fundamental integrar saberes
e préticas significativas que provenham das ricas tradicdes e
conhecimentos das culturas indigenas e afro-brasileiras. Essa
integracdo ndo apenas enriquece o aprendizado com novas
perspectivas, mas também promove um ambiente de respeito,
aceitacdo e valorizacdo das diversas culturas que formam a rica
tapecaria da nossa identidade nacional. Além disso, ao
enriquecer o curriculo escolar com essas contribuicdes culturais,
garantimos a formac¢do de uma cidadania mais consciente e
critica, que reconhece a importéancia da diversidade na sociedade
contemporanea, assegurando assim uma educacdo mais
inclusiva, plural e harmodnica. (Leal et al., 2024)

5.1 Abordagens pedagdgicas

As abordagens pedagdgicas no contexto do curriculo
multicultural incluem a valorizacdo das tradi¢des, conhecimentos
e préaticas das comunidades indigenas e afro-brasileiras. Isso
envolve a utilizacdo de materiais didaticos que representem a
diversidade étnico-racial brasileira, a realizacdo de atividades que
promovam a reflexdo sobre as desigualdades sociais e a
implementacdo de préaticas que estimulem o didlogo
intercultural. Além disso, as abordagens pedagdgicas buscam
integrar a histéria e cultura das popula¢des tradicionais de forma
transversal em todas as disciplinas, proporcionando aos
estudantes uma formac¢do mais completa e inclusiva.
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6 PATRIMONIO CULTURAL IMATERIAL E MATERIAL

O patriménio cultural, tanto imaterial quanto material,
possui uma importancia imensurdvel quando se trata da
preservacao da rica histéria e da identidade singular do povo
brasileiro. O patrimdnio imaterial abrange todo um conjunto de
tradi¢cbes orais, préticas rituais, saberes e técnicas que foram
transmitidos de geracdo em geracdo, revelando a esséncia da
cultural nacional. De maneira complementar, o patriménio
material se refere a objetos, constru¢des e sitios arqueolégicos,
que sdo testemunhos tangiveis do passado. Ambos os tipos de
patrimdnio sdo indispensaveis para a compreensao aprofundada
e a valorizagdo da rica diversidade cultural que caracteriza o
Brasil.

6.1 Conceitos e exemplos

Os conceitos de patrimdnio cultural imaterial e material
estdo intrinsecamente presentes em diversas manifestacdes
culturais brasileiras, como o vibrante frevo, o envolvente samba
de roda, a expressiva capoeira, a famosa feira de Caruaru, entre
outros, que foram reconhecidos como Patriménio Cultural
Imaterial do Brasil.

Estas manifestacdes ndo apenas refletem a diversidade
cultural do pais, mas também sdo fundamentais para a expressao
de tradi¢bes que foram passadas de geracdo em geracdo. Por
outro lado, o patriménio material abrange grandiosas
construgdes histéricas, como o rico centro histérico de Salvador
e as notaveis missdes jesuiticas dos guaranis, que sdo vestigios de
nosso passado e possuem significativa importancia arquitetonica
e historica.

A preservacdo e valorizacdo desses inestimaveis bens
culturais sdo essenciais para a manutencdo da memoria coletiva
e a revalorizacdo da identidade das comunidades envolvidas. A
continuidade das préticas culturais e a protecdo dos monumentos
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sdo vitais para que as futuras geracbes possam compreender e
apreciar a riqueza cultural que compde a identidade nacional.

7 RI;SlSTENCIA E EMPODERAMENTO NAS COMUNIDADES
INDIGENAS E AFRO-BRASILEIRAS

Nas comunidades indigenas e afro-brasileiras, a
resisténcia e o empoderamento s@o manifestados de maneiras
variadas por meio de diversas estratégias, como a valorizacao e
a preservacdo de suas ricas tradi¢des culturais, a luta incessante
por direitos territoriais, bem como a promog¢do da
representatividade politica nas esferas de poder.

Esses grupos buscam, de forma ativa, fortalecer sua
identidade cultural e combater préticas discriminatérias que
historicamente  os  marginalizaram, reivindicando o
reconhecimento justo de sua significativa contribuicdo para a
formacdo da sociedade brasileira e para a busca pela superacao
de esteredtipos negativos e preconceitos enraizados na
sociedade. Essa luta é crucial, pois permite que suas vozes sejam
ouvidas e respeitadas, promovendo um espaco onde suas
identidades possam florescer de maneira auténtica e digna.

7.1 Movimentos sociais e culturais

Os movimentos sociais e culturais nas comunidades
indigenas e afro-brasileiras tém desempenhado um papel
fundamental e decisivo na promoc¢do do empoderamento,
sendo também essenciais na luta incansdvel contra a
marginalizacdo e a exclusdo social. Através de diversas
organiza¢bes, associacdes e coletivos, esses grupos buscam
ativamente ampliar o acesso a politicas publicas que beneficiem
suas comunidades, fortalecer suas ricas expressOes artisticas e
culturais, além de reivindicar com firmeza o respeito aos seus
direitos histéricos, muitas vezes desconsiderados.
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Além disso, os importantes movimentos sociais tém
demonstrado um papel significativo na conscientizacdo sobre
questdes de género e na promog¢do continua da igualdade e da
justica social. Estas acdes coletivas e solidarias contribuem para a
construcdo de um futuro mais justo e igualitario para todos,
reconhecendo e valorizando a diversidade cultural que existe em
nosso pais.

8 DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A POS-COLONIALIDADE
NO BRASIL

Os desafios para a pés-colonialidade no Brasil incluem
ndo apenas a superacdo das estruturas de poder e hierarquias
raciais que permeiam a sociedade contemporanea, mas também
a desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos enraizados na
cultura nacional. Tornou-se imperativo promover politicas
publicas de forma efetiva, que garantam a igualdade de
oportunidades para todos os cidadaos, especialmente para as
comunidades indigenas e afro-brasileiras, que historicamente
enfrentam discriminacdo e marginalizacdo. Adicionalmente, é
essencial incentivar a valorizacdo e preservacdo de suas ricas
culturas e tradi¢des que fazem parte do patrimdnio nacional.

As perspectivas para a p&s-colonialidade no Brasil
envolvem uma constru¢do continua de uma sociedade mais
inclusiva, plural e justa, que reconhecga e respeite a diversidade
étnico-racial e cultural que compde o nosso pais. Isso implica
promover o didlogo intercultural, a valorizacdo da histéria e das
significativas contribuicdes dos povos tradicionais para a
formacdo e o desenvolvimento do Brasil, sendo fundamental
para avancar dessa maneira nas questdes de identidade e justica
social.
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8.1 Questdes contemporaneas

As questbes contemporaneas relacionadas a po&s-
colonialidade no Brasil sdao extremamente complexas e
abrangem varias frentes importantes, incluindo a luta obstinada
contra o racismo estrutural, que se enraiza profundamente em
nossa sociedade. A disseminacdo de discursos de &dio, que
frequentemente afetam grupos historicamente marginalizados, é
outra questdo critica que necessita de nossa atencdo e
mobilizacdo. A defesa dos direitos das popula¢des tradicionais,
que inclui indigenas e afro-brasileiras, é fundamental para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Além disso,
é crucial enfrentar as profundas desigualdades sociais e
econbmicas que impactam de forma direta e severa essas
comunidades, promovendo politicas publicas que visem a
inclusdo e que garantam acesso a servicos essenciais como
educacdo, satde e oportunidades no mercado de trabalho.

A protecdo e a preservacdo do patrimonio cultural,
tanto material quanto imaterial, constituem uma questdao
contemporanea de grande relevancia, que demanda um olhar
atento e cuidadoso por parte das autoridades, assim como um
forte engajamento da sociedade como um todo, para que
possamos garantir a valorizacdo e a continuidade das expressdes
culturais desses grupos.

9 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do trabalho realizado, foi possivel observar
com clareza a complexidade e a importancia dos pressupostos
socioculturais, educacionais e do patriménio indigena e afro-
brasileiro no contexto da pés-colonialidade. A anélise detalhada
dos temas abordados revela de forma inequivoca a necessidade
urgente de promover politicas publicas que reconhecam e
valorizem a diversidade étnico-racial e cultural presente em
nosso pais, bem como a importéncia essencial de uma educacdo
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que contemple de forma adequada a pluralidade e o
multiculturalismo. Além disso, é fundamental ressaltar que a
resisténcia e o empoderamento das comunidades indigenas e
afro-brasileiras s@do aspectos encarados como fundamentais e
indispensaveis para a promoc¢ado da igualdade e para o combate
efetivo ao racismo que ainda persiste em vérias camadas da
sociedade. A reflexdo critica sobre os desafios enfrentados e as
perspectivas que se abrem para a pds-colonialidade no Brasil
evidencia a necessidade de superar as questdes contemporaneas
e complexas que se apresentam, buscando, assim, a construcdo
de uma sociedade mais justa, equitativa e inclusiva para todos os
cidaddos, respeitando suas raizes e multiplas identidades.

Em sintese, este trabalho buscou demonstrar a relevancia
dos pressupostos socioculturais, educacionais e do patrimoénio
indigena e afro-brasileiro na pés-colonialidade. Destacou-se, com
grande énfase, a importancia de promover politicas efetivas que
ndo apenas reconhecam, mas também celebrem, a diversidade
étnico-racial e cultural presente em nosso pais. E crucial a
necessidade de uma educacdo que valorize o multiculturalismo,
uma vez que este é um fator essencial para a formacdo de
cidadaos mais conscientes e respeitosos.

Além disso, foi ressaltada a resisténcia e o
empoderamento das comunidades indigenas e afro-brasileiras
como formas de combater o racismo, que ainda é uma realidade
dolorosa que precisa ser enfrentada. Por fim, enfatizou-se a
importdncia de superar os desafios contemporéneos
relacionados a exclusdo e a desigualdade, buscando construir
uma sociedade mais justa e inclusiva para todos os brasileiros,
onde todos tenham seus direitos respeitados e suas vozes
ouvidas.

Os pressupostos socioculturais e educacionais discutidos
no corpo do texto ressaltam de forma significativa a importancia
essencial de reconhecer, bem como valorizar, o rico e
diversificado patrimonio indigena e afro-brasileiro na complexa
moldagem de uma identidade nacional que seja realmente plural
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e verdadeiramente inclusiva. E fundamental que essa valorizacio
e reconhecimento sejam ndo apenas conceitos isolados, mas sim
um compromisso coletivo e firme que deve ressoar em todas as
esferas de nossa sociedade contemporanea. Isso inclui a
educacdo, as politicas publicas e as préaticas culturais,
promovendo um ambiente onde todas as vozes sejam ouvidas e
respeitadas.
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Capitulo RACISMO E
DECOLONIALIDADE: UM
BREVE MAPEAMENTO DE
ARTIGOS CIENTIFICOS NO
PORTAL DE PERIODICOS DA
CAPES

3 Maria do Livramento Gomes Rosa-UFU!
1 INTRODUCAO

Vivemos em um pais latino que importa e vive teorias e
cultura cientifica eurocéntricas, esquecendo-se das
“epistemologias do sul 2“(SANTOS, 2019), da sua prdpria
capacidade de produzir conhecimento dentro da sua cultura,
valorizando sua formacio étnica. E o que estamos acostumados
a ver em nossas academias, e isso é usado como desculpa para
invisibilizar culturas outras. Assim negros e indigenas sdo povos
que sofrem todo tipo de discriminacao.

Ramoén Grosfoguel explica que o capitalismo é a pedra
angular que instaura o racismo, heranca da colonialidade “Com
a escravizacdo dos africanos, o racismo religioso foi
complementado, ou vagarosamente substituido, pelo racismo de
cor. Desde entdo o racismo contra o negro tornou-se uma
estrutura fundamental e constitutiva da légica do mundo
moderno-colonial.” (Grosfoguel 2016 , p. 39.) . O sociélogo
menciona que primeiro o racismo foi em relacdo aos nativos que
aqui foram encontrados pelos colonizadores, ou seja, oOs

[

indigenas, considerados como” povos sem almas “ em um

1 Doutoranda do programa de pods-graduagdo em Estudos Linguisticos — PPGEL- da
Universidade Federal de Uberlandia.

2As epistemologias do sul foi definido por Santos(2019) para se referir “ a produgdo e a
validagdo de conhecimentos ancorados nas experiéncias de resisténcia de todos os grupos
sociais que tem sido sistematicamente vitimas de injustica, da opressdo e da destruigdo
causada pelo capitalismo e pelo patriarcado”. (SANTOS, 2019, p.17)
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primeiro momento, e apds algum tempo foram reconsiderados
como povos com alma, mas foram colocados na categoria de
primitivos que precisavam ser humanizados por meio da
catequizacdo. Para substituir os indigenas no trabalho escravo, os
colonizadores foram capturar homens e mulheres de tribos na
Africa, e para justificar a escravizacdo os elegeram homens “sem
alma”, portanto “selvagens” sem histdria, portanto poderiam ser
escravizados porque nao eram considerados humanos.

No processo de escravizacdo instaurado, os africanos
eram proibidos de pensar, exercer sua religido, estavam
submetidos a um racismo epistémico que proibia a producédo de
conhecimento. Sendo assim, essa proibicdo resultou no
argumento de uma suposta inferioridade epistémica que “foi um
argumento crucial, utilizado para proclamar uma inferioridade
social bioldgica, abaixo da linha da humanidade.” (Grosfoguel
2016, p. 40).

A herancga cultural do racismo esta na raiz da coloniza¢ado
do Brasil, mas muitos brasileiros dizem ndo haver racismo,
porque esquecem das ideologias impostas pela cultura
eurocéntrica desde a colonizacdo, Ribeiro (2020) 3. Assim, a
sindrome do colonizado Quijano (2007, p. 438) que “Consiste,
inicialmente, em uma colonizaggo do imagindrio dos
dominados. Isto é, atua na interioridade desse imaginario. Em
alguma medida, é parte de si”. Este sujeito paciente espera
passivamente o conhecimento disponibilizado pelo colonizador.
Isso se traduz inclusive nestes dizeres de achar que aqui no Brasil
ndo temos preconceito e falamos a mesma lingua e
compartilhamos do mesmo pensamento. Entretanto frequente
ouvimos na midia, noticias de discriminacdo, agressdo, e
violéncia de toda ordem contra negros. Sendo assim, casos como
o de Jodo Alberto* se repetem com frequéncia. Outro exemplo

3 Racismo no Brasil: todo mundo sabe que existe, mas ninguém acha que é racista, diz Djamila
Ribeiro - BBC News Brasil

4 Noticia retirada do portal de noticias online: Dois homens brancos, incluindo um PM, foram
presos por agredir e matar Jodo Alberto Silveira Freitas, de 40 anos. Em nota, Carrefour
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de barbarie motivado pelo preconceito racial se traduz nesta

noticia divulgada em 2023:
"Homem negro ¢é espancado apds
acusacdo de roubo; advogada aponta
racismo. “>.Um homem ¢é acusado de
roubo, é agredido por segurancas de um
bar para que devolvesse o objeto furtado
e todo esse ato foi filmado pelos
agressores. No entanto, nenhum objeto é
encontrado com o homem e sua advogada
afirmou que ele foi mais uma vitima do
racismo.(Uol-2023).

Ambas as noticias tratam do mesmo assunto: o racismo
que em nosso pais segue os ditames europeizantes e esquece das
contribuicbes africanas para a construcdo de nossa cultura,
saberes e conhecimentos. E o corpo que fala e carrega uma
heranca cultural de violéncia, entdo escrever sobre é resistir, é
passar de “objeto” a “sujeito” (Hooks, 1989).

Este trabalho trata de uma pesquisa bibliogréfica,
qualitativa e interpretativista (Moita Lopes, 1994) que interessou-
se sobre o tema racismo, numa perspectiva decolonial. Para tal
finalidade, uma pesquisa foi feita no portal de periédicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) com os indexadores: racismo, decolonialidade e
pesquisa narrativa.

chamou ato de criminoso e anunciou o rompimento do contrato com empresa que responde
pelos segurangas que cometeram a agressdo. G1 RS em20/11/2020 05h26 disponivel em:
https://gl.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2020/11/20/homem-negro-e-
espancado-ate-a-morte-em-supermercado-do-grupo-carrefour-em-porto-alegre.ghtml>
Acessado em :04/06/2023.

5 Homem negro é espancado apds acusacdo de roubo; advogada aponta racismo... - Veja
mais em https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2023/01/12/homem-negro-
e-espancado-apos-acusacao-de-roubo-advogada-ve-racismo.htm?cmpid=copiaecola>
Acessado em: 04/06/2023
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O interesse pela identificacdo da metodologia de
pesquisa narrativa nos trabalhos mapeados se deu porque tenho
o interesse de saber se essa metodologia pode ou tem sido
tomada para construir trabalhos na perspectiva decolonial,
denotando assim uma proximidade de interesses entre a
metodologia usada e os objetivos dos trabalhos pesquisados.

Cabe aqui explicitar dois tipos de pesquisa narrativa:
pesquisa narrativas e pesquisa com narrativas, ambas se utilizam
de narrativas, porém usam métodos diferentes (Barcelos 2020).
A pesquisa narrativa na perspectiva de Clandinin e Connelly é
uma metodologia de pesquisa que usa narrativas como
produtora de significados, como dados geradores de
epstemologias, pois “pesquisa narrativa é uma forma de
compreender a experiéncia. E um tipo de colaboracdo entre
pesquisador e participantes, ao longo de um tempo, em um lugar
ou séries de lugares e em interacdo com o milieus” Clandinin e
Connelly (2015. p.51).

Ja a pesquisa com narrativas, as narrativas fazem parte
da pesquisa, mas servem como dados para o pesquisador analisar
por meio de suas lentes o fendbmeno estudado sem se preocupar
com aspectos relacionais entre o pesquisador e o participante. As
narrativas se prestam apenas a fornecer os dados que serdo
analisados a luz das teorias escolhidas pelo pesquisador, sendo o
uso das teorias fortemente marcada para analisar as narrativas e
aspectos seguimentais, sintaticos, morfoldgicos, prosédicos, entre
outros.

Primeiramente come¢o com uma introducdo, na
sequéncia uma sessdo intitulada Racismo no Brasil, seguido pela
metodologia, os dados e resultados obtidos, onde sdo
apresentados o resultado da pesquisa para problematizar o
racismo. Por fim, as Consideracbes nada finais e bibliografia.
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2 RACISMO NO BRASIL

O racismo no Brasil foi construido durante a colonizac¢édo, é
0 que nos mostra Heloiza Buarque de Hollanda

Que o processo colonial brasileiro traz
particularidades diante dos demais paises
latino-americanos é um fato. Vou escolher
apenas referir um pequeno ponto, entre
tantos, que talvez possa ter influido em nosso
imaginario colonizado. Em 1808, d. Jodo VI,
rei de Portugal, se transfere para a colénia em
plena fuga dos exércitos de Napoledo. Ou seja,
nosso opressor, acuado, veio se abrigar entre
nés e foi acolhido em solo brasileiro. Essa
proximidade entre colonizador-colonizado
ndo pode ter deixado de trazer marcas
profundas na légica da construcdo de nossas
relacdes de poder, na ambiguidade das figuras
simbdlicas nacionais e na percepcdo da
violéncia que ganha vérios tons de simulacéo.
Ao contrério dos povos do resto do
continente, ndo somos afeitos ao confronto, o
que gera estratégias de luta singulares.
(Hollanda, 2020, p.26).

Segundo Hollanda (2020) nosso movimento de luta
contra o racismo deve levar em consideracdo a singularidade da
realidade brasileira, fundada na cordialidade com o opressor, o
que influenciou nosso imaginéario de oprimido colonizado. Assim
o racismo aqui no Brasil requer estratégias de lutas diferentes dos
nossos vizinhos latino-americanos.

Em consonancia com o dizer de Hollanda (2020) Para
se combater o racismo se faz necessério entendermos como ele
funciona, como ele atua e como é constituido. Sendo assim,
Kilomba, (2019) entende que: s6 existe racismo a partir do olhar

do branco do branqueamento do poder construido.
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A branquitude é construida como ponto de
referéncia a partir do qual todas/os as/os
Outras/os raciais. Nesse sentido, ndo se é
diferente, torna-se diferente por meio do
processo de discriminacdo. A segunda
caracteristica é: essas diferencas construidas
estdo inseparavelmente ligadas a wvalores
hierarquicos. (Kilomba, 2019, p. 75).

Assim, para a autora a ideia de racismo s6 existe a partir
de uma branquitude criada para discriminar o diferente, e o
diferente que nado fosse branco, a discriminag¢do é a corrente que
move esse pensamento e cria os espacos hierdrquicos, de
exploracdo de trabalho, econémico, epistémico, cultural, social.

Para justificar a discriminacdo ao outro, o diferente
(negro) , ndo pode ser ou estar em qualquer lugar, ndo pode
assumir o poder, pois este s6 pode ser assumido pelo branco.
Assim o negro é visto como selvagem que ndo tem necessidades
e pode assujeitar-se a toda ordem de hostilidade pelo simples
fato de ndo ser branco. Além disso, o falar ndo é permitido, a
voz ndo pode ser ouvida, nem tao pouco visibilizadas. Esta
pesquisa se justifica, pois mostra as produgdes cientificas que de
alguma maneira visibilizam as vozes caladas, criam espagos
epistémicos outros, que se fazem necessarios e urgentes.

Segundo Gonzales (2019, p. 78) “o racismo se constitui
como a sintomaética que caracteriza a neurose cultural brasileira”.
Esta neurose® cultural brasileira precisa ser combatida, a medida
que ela pode se tornar histeria e obsessdo. Como combater esta
neurose cultural apontada pela autora? A prépria autora
responde a esta pergunta quando em sua fala ela vai explicar a

6 Doenga que se caracteriza por perturbagdes nervosas, que surgem sem que haja qualquer
lesdo organica, e por perturbagdes psiquicas das quais o individuo é consciente
(caracteristica que diferencia a neurose da psicose): a neurose de angustia é frequente; a
histeria e certas obsessGes sdo também neuroses. Neurose - Dicio, Diciondrio Online de
Portugués > Acessado em :05 de jul de 2023
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I6gica da domina¢do que coloca o negro na lata do lixo da
sociedade brasileira, usando artificios para domesticar:

Ora, na medida em que nés negros estamos na
lata de lixo da sociedade brasileira, pois assim
o determina a légica da dominac¢do, caberia
uma indagacdo via psicanélise. E justamente a
partir da alternativa proposta por Miller, ou
seja: por que o negro é isso que a logica da
dominacdo tenta (e consegue muitas vezes,
nés o sabemos) domesticar? E o risco que
assumimos aqui é o do ato de falar com todas
as implica¢bes. Exatamente porque temos sido
falados, infantilizados (infans é aquele que ndo
tem fala prépria, é a crianca que se fala na
terceira pessoa, porque falada pelos adultos),
que neste trabalho assumimos nossa prépria
fala. Ou seja, o lixo vai falar,e numa
boa.(GONZALES, 2019 p.78).

Usando as palavras de Gonzales, a domina¢do nao deixa
o negro falar, o dominador ndo pode e ndo da voz ao negro e
quando o branco se propde a falar do negro, é sempre sob
rétulos da sua perspectiva. Assim esta dominag¢do que provoca a
neurose da sociedade brasileira, sé pode ser combatida por meio
da luta constante de ativistas, pesquisadoras(es) que podem
denunciar as atrocidades cometidas contra a popula¢do negra e
proporcionar o aumento de “vozes insurgente’” por meio da
representatividade, da fala, do protagonismo e do ativismo.
Dentro dessa légica, mapear os trabalhos que tratam da tematica
racismo é uma forma de da& voz aos invisibilizados, € uma
maneira de assumirmos as potencialidades de pesquisa neste
contexto e nesta direcdo.

7Vozes insurgentes de mulheres negras é um livro organizado por Bianca Santana que da voz
a mulheres negras que propagam suas lutas, suas vivéncias e seus dissabores em meio a uma
sociedade racista e sexista.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa foi feita no portal de periddicos da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) primeiramente com trés indexadores: racismo, pesquisa
narrativa, Clandinin . Nesta pesquisa apareceram dois resultados,
porém tratava-se do mesmo trabalho. Nele Santos e Lima (2023)
falaram de uma estudante bolsista de iniciacdo cientifica junior e
trataram da desigualdade de nimeros entre meninas e meninos
em cursos de tecnologia, mostrando que h& mais meninos que
meninas nestes cursos e o quanto elas sofrem por serem minorias
neste tipo de curso ligado a tecnologias. Além disso, usaram a
temdtica racial, racialidade, sexismo por meio de narrativas
pessoais, sendo a metodologia usada a pesquisa narrativa. Os
autores usados para o as discussdes foram a Lélia Gonzalez
(1983), Franz Fenon(2008).

Como nado foram encontrados mais resultados com os
indexadores: racismo, pesquisa narrativa e Clandinin, uma nova
tentativa foi feita, considerando novos indexadores no
quadriénio (2019 a 2022): racismo, decolonialidade e pesquisa
narrativa. Sendo assim 5(cinco resultados) foram encontrados,
porém destes considerei apenas 4(quatro), pois uma delas ndo
usava narrativas como dados e ndo era pesquisa narrativa.

Com os novos resultados procurei identificar os titulos,
autores, metodologia e &rea por meio da leitura dos trabalhos
para entender quais rumos a temética do racismo estava
tomando ou sendo considerado dentro das pesquisas e se a
pesquisa narrativa estava sendo usada como metodologia para
orientar as pesquisas encontradas.

4 DADOS E RESULTADOS OBTIDOS: O QUE NOS REVELAM AS
PESQUISAS

Este trabalho trata de uma pesquisa bibliogréfica,
qualitativa e interpretativista (MOITA LOPES,1994) que
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interessou-se sobre os temas racismo, decolonialidade, pesquisa
narrativa.

A pesquisa foi feita no portal de periddicos da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) primeiramente com trés indexadores: racismo, pesquisa
narrativa, Clandinin. Com este direcionamento dois resultados
foram obtidos, no entanto tratava-se da mesma pesquisa
intitulada: “Dandara Tech: desvendando desafios de mulheres
negras no STEM.”

Como ndo foram encontradas mais pesquisas com 0Os
indexadores: racismo, pesquisa narrativa, Clandinin, novos
indexadores foram escolhidos (racismo, decolonialidade e
pesquisa narrativa). Com esses novos dados uma tabela foi criada
para melhor entender as informa¢cdes que os trabalhos
mostravam.

Tabela 1: Mapeamento das pesquisas no periddico Capes

Titulo Autores Ano Metodologia | Perspec | Area
tiva
Problematizando Odair 2019 Pesquisa Decolo- | Histdria
o eurocentrismo e | Souza qualitativa nial
desconstruindo com
O racismo por narrativas-
meio de praticas Elison entrevistas
pedagdgicas Antonio
decoloniais e Paim
interculturais
Pedagogia Glaucia 2019 Andlise Decolo- | Educacdo
afrocentrada em Santana documental nial
préticas educativas | Silva e entrevistas
de professoras Padilha semiestrutura
afrodescendentes Raimunda das,
universitarias Nonata da Narrativa de
Silva professores
Machado universitarios
Educac¢édo Josiane 2022 Qualitativa Decolo- | Educagdo
antirracista Beloni de Usou duas nial
e decolonialidade Paula teses de
na educacdo doutorado

brasileira: analisou
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memorias e Patricia as narrativas
experiéncias de Magalh&es usadas nestas
professoras e Pinheiro teses
professores Elison
Antonio
Paim
Decolonialidade e | Graca 2022 Pesquisa Decolo- | Educacdo
educacdo Regina narrativa nial
antirracista Franco da
Silva Reis
Isadora de
Aratjo
Azevedo
Marcia
Oliveira
Maciel
Franco
Reis

Fonte: Portal de periodicos capes

As quatro produ¢des encontradas no mapeamento feito
aludiam ao tema racismo e usava autores decoloniais. Em relagdo
ao ano de publicagdo foram duas(2) de 2022, duas(2019).
Curiosamente ndo apareceram textos de 2020, talvez por
estarmos aquela época em um estado pandémico.

Quanto a abordagem metodolégica, as pesquisas se
situam no rol das pesquisas qualitativas usando na maioria dos
casos narrativas para andlise, ou seja, pesquisa com narrativas. As
narrativas que apareceram foram oriundas de entrevistas de
narrativas orais e pessoais, entrevistas semiestruturadas para a
extracdo de narrativas. A grande maioria usava a anélise de
narrativas em sua essencialidade para problematizar e discutir
questdes raciais, racialidade, sexismo, racismo estrutural.

O artigo de Padilha e Machado (2019) se preocupou
com o processo de desenvolvimento de pedagogias interétnicas
ou pedagogias afrocentradas em projetos pedagdgicos e
cientificos de professoras afrodescendentes universitarias, a partir
de memdrias individuais e coletivas. As autoras concluem que
“a presenca das professoras afrodescendentes no magistério
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superior promove um movimento de subversdo da epistéme
dominante.”

Reis et. Ali (2022) explorou em seu artigo o curriculo
antirracista pensando no espacotempo. Na sua escrita usou o
principio da juntabilidade para usar palavras ressignificando os
sentidos, nas palavras das autoras” a fim de dar aquelas, que a
principio seriam oposicdo, um novo sentido.” Usou narrativas
de sala de aula para explorar a educagdo antirracista. A conclusao
a que chegaram é que uma sociedade mais justa s6 se faz com o
respeito e valoriza¢do das diferencas em prol de uma democracia
social.

Souza e Paim (2019) por meio de narrativas de
professores oriundas de entrevistas discutem o ensino de histéria
numa perspectiva decolonial e concluem que h& muita tensdo
nisso, em desfazer as histérias postas . O artigo conceitua e
problematiza o eurocentrismo derivado da colonialidade(do
poder, do saber e do ser) como gerador do racismo. Neste texto
sdo apresentados fragmentos de uma pesquisa de mestrado em
histéria para ajudar nas discussdes que vao emergindo no
texto, todas centradas no ensino e na escola por uma postura
decolonial de ensinar.

No artigo Belone de Paula et. Ali.(2022) O artigo foi
construido a partir do doutoramento das autoras e trazem
juntamente com seu orientador reflexdes a respeito de uma
educacdo antirracista. Ajudaram nestas reflexdes de memorias
e experiéncias  professores/as engajados/as com a luta
entirracista.

Em relacdo a drea do conhecimento, nenhum texto era
da &rea da Linguistica/ Linguistica aplicada, a maioria era da
area da Educacdo. Talvez isso mostre que haja uma necessidade
de termos mais trabalhos advindos da area da Linguistica para
mostrar um olhar diferenciado para a temaética, isso nao
significa dizer que as outras areas tenham menor importéncia,
pois cada area tem o seu valor.
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Como aponta as pesquisas é preciso problematizar
questdes raciais e de género principalmente nos meios
académicos e institucionais como escolas (mudanca no
curriculo, ou ampliagcdo dos curriculos) por um curriculo mais
consciente das necessidades decoloniais. Como aponta Belone
de Paula et.ali (2022) é urgente debater e ampliar a educagéo
antirracista na sociedade brasileira.

Parece que os pesquisadores dos artigos mencionados na
Capes estdo preocupados em nado sé mostrar o problema ou os
problemas oriundos das relagdes de desigualdades como heranca
cultural de quando éramos coldnia de Portugal, mas mostrar
possibilidades de resisténcia para consciéncia. No entanto apesar
dos esfor¢cos empreendidos nas pesquisas e do numero de
pesquisas que apareceram, os nimeros ainda sdo incipientes para
mobilizar, ou melhor impulsionar mudangas significativas, pelo
menos no mundo da cultura académica e cientifica, mas ja nos
acende uma luz no fim do tunel para estes problemas.

Os achados na pesquisa feita ainda possibilitam outras
elucubragdes, um olhar mais cuidadoso que por hora ndo se tem
espaco aqui neste trabalho que se propds a priori a um
mapeamento a fim de descobrir quais pesquisas tratavam do
racismo, decolonialidade e se usavam a metodologia de pesquisa
narrativa. Sendo assim, a metodologia que apareceu nas pesquisa
foi a pesquisa com narrativas, ou seja , as narrativas foram usadas
como dados para analises.

Todas as pesquisas usaram autores da perspectiva
decolonial para embasarem as discussdes, sendo assim se
inscrevem na perspectiva decolonial.

5 CONSIDERAGCOES NEM UM POUCO FINAIS

E valido lembrar, que optei por um recorte em apenas
um banco de dados, e que os resultados poderiam ser diferentes
se eu tivesse expandido para outra(s) plataforma(s). Talvez um
ndmero maior de produgdes tivesse surgido.
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Com o mapeamento no Portal de Periddicos da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) foi obtido 5 (cinco ) produgdes, porém somente quatro
foram consideradas. Nelas foram usados autoras(es) decoloniais
para falar do racismo que ainda assola nosso pais, apesar de
muitos se dizerem nao racista (RIBEIRO, 2020). Sendo assim, é
possivel depreendermos que as narrativas estdo sendo usadas em
vérios estudos ao sabor das metodologias enquadradas no rol
das pesquisas qualitativas e servem muito bem ao propésito de
discussdes de natureza decoloniais. Além disso, servem para da
voz, as vozes que foram caladas por uma sociedade racista desde
a colonizacdo brasileira.

Estas pesquisas viabilizam o inicio de se pensar diferente,
de se pensar sobre as questOes raciais, de se indagar quais
caminhos podem ser trilhados em direcdo ao debate reflexivo
que emergem das questdes raciais, comecando pela clarificagcdo
de ideias a respeito do que se pode fazer, do que pode ser
mudado, inclusive nas escolas. A implantacdo de uma politica
racista de verdade se faz urgente. E em certa medida as pesquisas
que aludem essas questdes sdo muito valiosas para nés que somo
brasileiros, negros e afrodescendentes. Ainda servem de estimulo
para futuros pesquisadores que se interessarem pela temética
racista e que queiram ajudar a inaugurar uma outra verdade e
uma nova perspectiva epistémica fundada nas ideias suleares,
visibilizando vozes “insurgentes” para construir um mundo mais
igualitario e menos racista/sexista.
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Capitulo POLITICAS PUBLICAS PARA O
ENSINO DE INGLES NAS SERIES
INICIAIS: UMA REVISAO
BIBLIOGRAFICA SOBRE
FORMACAO CIDADA E DESAFIOS
EDUCACIONAIS

Rosa Helena da Costa Araujo
Cesar Riboli

1 INTRODUCAO

O ensino de linguas estrangeiras, particularmente o
inglés, tem se tornado uma prioridade em muitas politicas
educacionais ao redor do mundo, inclusive no Brasil. No
contexto de uma sociedade cada vez mais globalizada, o
dominio da lingua inglesa é amplamente reconhecido como uma
competéncia essencial para o sucesso académico, a inser¢do no
mercado de trabalho e a participacdo ativa na sociedade
internacional.

Desde os primeiros anos escolares, o ensino de inglés
pode promover ndo apenas o aprendizado de uma nova lingua,
mas também a formacdo de cidadaos mais conscientes, capazes
de compreender e interagir com diferentes culturas e contextos.
Nesse sentido, as politicas publicas que orientam a inclus@do do
ensino de inglés no curriculo das séries iniciais desempenham um
papel fundamental na preparacdo das futuras geracdes para os
desafios de um mundo globalizado.

Dessa forma, a relevancia deste estudo se justifica pela
necessidade de uma anélise sobre como as politicas publicas para
o ensino de inglés nas séries iniciais podem e tém contribuido
para a formacdo cidada critica dos estudantes ao se apresentar
como um recurso para o desenvolvimento de competéncias
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interculturais e comunicativas. Além disso, ao integrar a
aprendizagem de uma lingua estrangeira com objetivos de
formacdo cidada, a escola contribui para o fortalecimento da
consciéncia social e do engajamento dos estudantes em questdes
globais e locais.

Assim, a questdo central que guiou este estudo foi: como
as politicas publicas de educacdo no Brasil contribuem para a
formacdo cidada dos alunos por meio do ensino de inglés nas
séries iniciais? A motivacdo para essa investigacdo decorre da
necessidade de avaliar como as diretrizes educacionais estao
sendo implementadas e se elas tém atendido a demanda por um
ensino de qualidade, que véa além das competéncias linguisticas e
aborde também questdbes do cotidiano, preparando oOs
estudantes para um papel ativo na sociedade.

Com isso, o objetivo geral delineado foi o de realizar
uma revisao bibliogréfica sobre as politicas publicas voltadas para
o ensino de inglés nas séries iniciais e sua relacdo com a formacgéo
cidada dos alunos. Especificamente, o estudo buscou:

1. Revisar as diretrizes e normas que orientam o
ensino de inglés nas séries iniciais no Brasil, com base em
documentos como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

2.  Discutir a importancia do ensino de inglés para o
desenvolvimento de competéncias interculturais e cidadas.

3. ldentificar os principais desafios enfrentados pelos
professores e gestores escolares na implementacdo dessas
politicas, com foco na adequacdo dos recursos didaticos e na
formacdo docente.

A organizacdo deste texto estd estruturada de forma a
oferecer uma melhor visdo sobre o tema abordado. Apds esta
introducd@o, o Tépico 1 apresenta o referencial tedrico, em que
sdo discutidos os principais conceitos e autores que fundamentam
o estudo, bem como as politicas publicas que regem o ensino de
inglés no Brasil e sua relacdo com a formacédo cidada.
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O Tépico 2 aborda os procedimentos metodoldgicos,
explicando a abordagem bibliogréfica adotada e as fontes
utilizadas para a construcdo do trabalho. J& no Tépico 3, é feita
a anélise dos resultados encontrados na literatura, destacando os
desafios e as oportunidades que emergem da implementacdo das
politicas publicas para o ensino de inglés nas séries iniciais.

Por fim, nas Considera¢des finais, é apresentada uma
sintese dos achados do estudo, refletindo sobre a importéancia
das politicas educacionais para a formacado cidada e indicando a
direcdo para pesquisas futuras.

2 REFERENCIAL TEORICO

O ensino de inglés nas séries iniciais, regulado por
politicas publicas, reflete as diretrizes educacionais que buscam
promover uma formacao alinhada as exigéncias de um mundo
globalizado. No Brasil, o objetivo dessas politicas ndo se restringe
apenas ao desenvolvimento de competéncias linguisticas, mas se
expande para a formacgdo integral dos estudantes, com vistas a
promo¢do da cidadania e a construcdo de um pensamento
critico. A inclusdo do inglés no curriculo das séries iniciais carrega
consigo o potencial de ampliar o repertério cultural dos alunos,
preparando-os para enfrentar os desafios de uma sociedade cada
vez mais interconectada e diversa.

Essas politicas publicas, como a LDB (Lei n.2 9.394/1996)
e os PCNs, sdo essenciais para estabelecer as normas e o alcance
do ensino de linguas estrangeiras nas escolas publicas. No
entanto, a implementacdo dessas diretrizes enfrenta desafios que
vao desde a formacdo adequada de professores até a distribuicdo
de materiais didéticos apropriados. Tais obstdculos podem
limitar o potencial do ensino de inglés em atuar como um
instrumento de promoc¢éo da cidadania global e inclusdo social.

Assim, este topico buscou explorar como essas politicas
publicas foram concebidas e quais sdo as suas implica¢bes praticas
na realidade das salas de aula. Ao analisar a estrutura dessas
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diretrizes e os desafios enfrentados em sua aplica¢do, procurou-
se entender de que maneira o ensino de inglés pode contribuir
para o desenvolvimento de competéncias interculturais e de uma
formacdo cidada critica @ medida que se integra ao contexto
educacional brasileiro nas séries iniciais.

2.1 Politicas publicas e ensino de linguas estrangeiras

As politicas publicas desempenham um papel central na
promoc¢do e regulamentacdo do ensino de linguas estrangeiras,
com énfase no inglés, nas escolas publicas brasileiras.
Instrumentos legais como LDB, PCNs e a Resolucdo CBE/CNE n.2
2/2020 fornecem a base normativa para a inclusdo do ensino de
inglés no curriculo das séries iniciais.

A LDB, aprovada em 1996, estabelece, em seu artigo 26,
que o ensino de uma lingua estrangeira moderna é obrigatério
no curriculo do ensino fundamental, sendo a escolha da lingua
definida pelos sistemas de ensino locais. Essa diretriz visa garantir
que o ensino de linguas seja acessivel a todos os alunos,
promovendo uma educacdo inclusiva e adaptada as necessidades
globais.

Complementando a LDB, os PCNs, publicados em 1997,
fornecem orientacbes pedagdgicas para que as escolas
implementem o ensino de linguas estrangeiras de forma que os
alunos  desenvolvam  competéncias  comunicativas e
interculturais, preparando-os para interacdes no cenério global.

Além disso, a Resolu¢do CEB/CNE n.? 2/2020 introduz
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Plurilingue,
reconhecendo a necessidade de promover uma educacdo
linguistica que considere a diversidade cultural e as diferentes
realidades do pais. Essa resolu¢do amplia o enfoque no ensino
de linguas, incentivando uma abordagem pedagdgica que
permita aos alunos interagirem em mais de uma lingua e, ao
mesmo tempo, valorizarem as particularidades regionais e
culturais.
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No contexto do ensino de inglés, essa normativa destaca
a importancia de se adaptar o curriculo as diferentes demandas
regionais, garantindo que o ensino seja contextualizado e atenda
tanto as necessidades linguisticas quanto ao desenvolvimento de
uma cidadania global e critica (Brasil, 2020).

Essas normativas evidenciam que, embora o ensino de
inglés nas séries iniciais tenha um forte respaldo legal e
pedagdgico e busque garantir uma educacdo de qualidade,
preparando os alunos para enfrentar os desafios de uma
sociedade globalizada (Lenharo, 2016), a aplicacdo eficaz dessas
diretrizes depende de uma infraestrutura adequada, formacado
continua de professores e materiais didaticos de qualidade.

Assim, para garantir uma efetiva inclusdo do inglés desde
os primeiros anos de escolaridade, este deve ter como objetivo
desenvolver nos alunos competéncias comunicativas e
interculturais, como apontado por Magiolo (2021), preparando-
os para serem cidaddos globais. Nesse sentido, Celani (2008)
reforca que a abordagem pedagdgica deve considerar as
especificidades culturais e regionais dos estudantes, garantindo
que o ensino de inglés seja relevante e contextualizado.

Além de fornecer habilidades linguisticas, o ensino de
inglés nas séries iniciais tem um papel essencial na formagao
cidada. De acordo com Leffa (2008), o aprendizado de uma
segunda lingua amplia a compreensdao cultural e social dos
alunos, proporcionando uma visdo mais abrangente do mundo
e suas diversas culturas. Essa perspectiva é fundamental para o
desenvolvimento de uma cidadania critica, que permite aos
estudantes refletirem sobre seu papel na sociedade e suas
interacdes com outras comunidades globais.

Nesse sentido, Salomé&o (2015) argumenta que o ensino
de inglés deve ir além das competéncias técnicas, integrando
também questdes sociais, éticas e culturais. A formacdo cidada,
ao ser incorporada ao ensino de linguas, capacita os alunos a
desenvolverem um pensamento critico e engajado. Santos e
Frossard (2018) corroboram essa visdo, afirmando que o inglés,
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quando adequadamente integrado ao curriculo, pode promover
empatia, pensamento critico e participacdo ativa na sociedade.

Contudo, apesar das claras inten¢cbes das politicas
publicas em promover um ensino de inglés inclusivo e voltado
para a formacdo cidada, a implementacdo dessas diretrizes
enfrenta diversos desafios no contexto educacional brasileiro,
que vao desde a insuficiéncia de recursos didaticos adequados, a
caréncia de formacdo especifica para os professores e as
desigualdades regionais, que limitam a efetividade dessas
politicas, conforme se discute no tépico seguinte.

2.2 Desafios na implementagdo das politicas publicas para o
ensino de inglés

Embora as politicas publicas oferecam um arcabougo
tedrico e legal para o ensino de inglés nas séries iniciais, a
implementacdo dessas politicas enfrenta desafios significativos.
Um dos principais obstaculos identificados pela literatura é a falta
de formacdo adequada para os professores de inglés. Segundo
Kieling (2022), muitos educadores ndo possuem capacitacdo
especifica para o ensino de linguas estrangeiras, o que
compromete a qualidade do ensino e a efetividade das politicas
publicas.

Assim, uma vez que a formag¢do dos professores é um
dos pilares fundamentais para a implementacdo eficaz das
politicas publicas para o ensino de inglés nas séries iniciais,
corrobora-se com o entendimento de Celani (2008) de que a
formacdo docente deve ser continua e adaptada as demandas da
educacdo, considerando as mudancas sociais e tecnoldgicas que
afetam o ensino de linguas. Ademais, segundo Leffa (2008), é
preciso uma formag¢do que integre competéncias linguisticas e
pedagégicas, permitindo que os professores sejam capazes de
desenvolver estratégias de ensino eficazes e contextualizadas.

Entretanto, de acordo com Kieling (2022), muitos
professores ndo possuem a certificacdo necessaria para ensinar
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inglés, o que compromete a qualidade do ensino, sendo, de
acordo com o autor, a criagdo de programas de capacitacdo
continua uma solu¢do para esse problema porque, além de
permitir que os professores aprimorem suas habilidades
linguisticas e pedagdgicas, eles também se mantém atualizados
sobre as melhores préaticas de ensino de linguas.

Merece destaque ainda a disparidade regional na
implementacdo das politicas publicas para o ensino de inglés,
especialmente em estados de grande extensao territorial como
Mato Grosso. Embora programas como o Mais Inglés MT (2022)
tenham sido implementados para expandir o acesso ao ensino
de inglés nas escolas publicas, muitas localidades, principalmente
em 4reas interioranas e rurais, ainda enfrentam dificuldades.

Além disso, conforme apontado por Santos, Frossard e
Brossi (2020), a falta de coordenacdo entre as diferentes
instancias governamentais e a auséncia de politicas de incentivo
a formacdo especifica para professores de inglés em areas
remotas também agravam a situacdo. Mesmo com os esfor¢os
para capacitar os educadores, a distdncia entre as metas
estabelecidas pelas politicas publicas e a realidade das escolas
continua significativa.

Adicionalmente a essa problematica, Duboc (2014)
aponta que a auséncia de materiais didaticos adequados é outro
desafio relevante. Embora o Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD) tenha contribuido para a disponibilizacdo de
livros de inglés nas escolas publicas, ainda hd uma escassez de
recursos pedagdgicos de qualidade, especialmente em municipios
menores e em areas rurais (Magiolo, 2021). Essa falta de
materiais limita as possibilidades de ensino, dificultando a
implementacdo de atividades interativas e préticas que
promovam o aprendizado significativo do inglés.

Outro desafio importante estd relacionado a
infraestrutura das escolas publicas. Muitas escolas ndo possuem
as condi¢des adequadas para a implementacdo de um ensino de
inglés de qualidade, seja pela falta de recursos tecnoldgicos,
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como laboratérios de informatica, seja pela inadequacdo das
salas de aula para o desenvolvimento de atividades de ensino de
linguas.

Segundo a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato
Grosso (SEDUC/MT), a falta de infraestrutura adequada, como
laboratdrios de informética e acesso a tecnologias de ensino,
limita a efetividade do programa Mais Inglés MT, dificultando a
criacgdo de um ambiente propicio para o aprendizado
significativo da lingua (Seduc, 2024).

Nesse sentido, de acordo com Santos, Frossard e Brossi
(2020), a auséncia de infraestrutura adequada compromete o
processo de ensino-aprendizagem, limitando as oportunidades
dos alunos de desenvolverem plenamente suas habilidades
linguisticas e culturais. Apesar dos esfor¢os e das politicas publicas
voltadas para o ensino de inglés nas séries iniciais, os desafios
enfrentados pelas escolas publicas em termos de capacitacdo
docente, materiais didéaticos e infraestrutura adequada ainda
representam barreiras significativas.

Tendo em vista esses desafios, o préximo tépico
explorard a importancia de promover o ensino de inglés desde
os primeiros anos de escolaridade. Essa etapa formativa é crucial
ndo apenas para o desenvolvimento de competéncias
linguisticas, mas também para a formacdo cidada e o
fortalecimento de habilidades interculturais que permitem aos
alunos se integrarem de maneira critica e consciente em um
mundo globalizado.

3 A IMPORTANCIA DO ENSINO DE INGLES NAS SERIES
INICIAIS

A introducdo do ensino de inglés desde as séries iniciais
tem se mostrado uma estratégia eficaz para promover a
formacdo de cidaddos globais, preparados para enfrentar os
desafios de um mundo interconectado. Segundo Cummins
(2020), o bilinguismo adquirido na infancia pode contribuir para
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o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos, além de
facilitar a aprendizagem de outras disciplinas. A aquisicdo de uma
segunda lingua desde cedo também promove o
desenvolvimento de habilidades interculturais, permitindo que
os alunos compreendam e respeitem as diferentes culturas e
perspectivas.

O ensino de inglés nas séries iniciais desempenha um
papel crucial como fator de inclusdo social, oferecendo
oportunidades que vao além da simples aquisicdo de uma
segunda lingua. De acordo com Santos e Frossard (2018), o
aprendizado precoce do inglés amplia as perspectivas dos alunos,
preparando-os ndo apenas para o futuro académico, mas
também para uma maior integracdo social.

Embora a insercdo no mercado de trabalho e em
contextos académicos internacionais seja uma consequéncia de
longo prazo, a introduc¢do do inglés nas séries iniciais promove
desde cedo o desenvolvimento de habilidades interculturais e
comunicativas. Esse processo também pode fortalecer a
autoestima dos alunos e aumentar sua motivacdo, pois eles
passam a se perceber como participantes de um contexto mais
amplo, com novas formas de interacdo e expressdo, dentro e
fora da sala de aula.

Apesar dos avanc¢os na implementacdo das politicas
publicas para o ensino de inglés, ainda had muitos desafios a serem
superados. A formacdo de professores, a disponibilizacdo de
recursos didaticos e a infraestrutura das escolas s@o areas que
necessitam de maior atencdo por parte dos gestores
educacionais. Além disso, é importante que as politicas
educacionais considerem as especificidades regionais e culturais
dos alunos, garantindo que o ensino de inglés seja
contextualizado e relevante para suas realidades.

Para o futuro, é essencial que se invista na formacédo
continua dos professores e na atualizacdo dos materiais didaticos,
além de ampliar o uso de tecnologias educacionais que possam
facilitar o ensino de inglés. Conforme apontado por Cummins
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(2020), o ensino de linguas estrangeiras deve ser visto como uma
oportunidade para promover a inclusdo e a formagdo de
cidaddos globais, capazes de interagir de maneira critica e
construtiva com o mundo ao seu redor.

Diante disso, resta evidenciado que o ensino de inglés
nas séries iniciais ndo apenas aprimora as habilidades linguisticas
dos alunos, mas também desempenha um papel essencial na sua
formacdo como cidadaos globais, prontos para interagir de
maneira critica e inclusiva com o mundo. Apesar dos desafios
persistentes em termos de formacdo docente, infraestrutura e
materiais, as politicas publicas podem alcancar resultados
significativos se esses aspectos forem adequadamente
enderecados.

Dessa forma, o fortalecimento do ensino de inglés nas
séries iniciais se revela ndo apenas uma questao pedagdgica, mas
também uma estratégia para a construcdo de uma sociedade mais
integrada e preparada para os desafios globais. A seguir, sdo
apresentados os procedimentos metodoldgicos que nortearam
este estudo, com o objetivo de analisar os elementos que
sustentam as politicas educacionais do ensino de inglés nos anos
iniciais.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa de carater bibliogréafico, que se
baseou na revisdao de literatura académica e em documentos
oficiais que orientam o ensino de inglés nas escolas publicas,
buscando subsidio nos conhecimentos j& produzidos sobre o
tema para identificar possiveis lacunas, desafios e oportunidades
de melhoria no contexto educacional.

4.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa é de natureza qualitativa, uma vez que
buscou compreender, por meio da anélise de textos e
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documentos, as implicagdes das politicas publicas para o ensino
de inglés nas séries iniciais. A escolha por essa metodologia
justifica-se pela necessidade de discutir sobre as teorias e praticas
relacionadas ao ensino de linguas, bem como os desafios e
beneficios que essas politicas apresentam para a formacgao
cidada.

4.2 Coleta e anélise de dados

A coleta de dados foi realizada por meio de uma revisao
sistematica da literatura, em que foram selecionadas e analisadas
publicacbes relevantes sobre o ensino de inglés, politicas
educacionais e formacdo cidada. As bases de dados utilizadas
incluem Google Scholar, ScELO e Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Para a busca, foram utilizados descritores como: ensino
de inglés, politicas publicas educacionais, formacdo cidada e
séries iniciais, o que possibilitou uma delimitacdo adequada do
corpus de anélise. Além dos artigos académicos, documentos
oficiais como a LDB, os PCNs e as diretrizes curriculares para o
ensino de linguas no Brasil também foram incluidos como fontes
primarias.

4.3 Analise dos dados

Os dados foram avaliados a partir de uma anélise de
contetdo, que envolveu a leitura critica das fontes selecionadas
e permitiu identificar padrbes e conceitos recorrentes,
possibilitando identificar categorias teméticas, de acordo com os
objetivos do estudo:

— politicas publicas para o ensino de inglés nas
séries iniciais: anélise das diretrizes e regulamentagdes que
orientam o ensino da lingua inglesa no Brasil;
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— formacao cidada por meio do ensino de linguas:
discussdo tedrica sobre a importancia do ensino de inglés
para o desenvolvimento de competéncias cidadas;

— desafios na implementacdo das politicas
educacionais: andlise dos principais obstadculos e
dificuldades enfrentados pelas escolas e professores na
aplicacdo das politicas publicas.

As categorias temaéticas foram analisadas com base nos
principios da anélise interpretativa, procurando compreender e
relacionar as informacdes coletadas com o contexto educacional,
focando na formacéo cidada dos alunos.

5 LIMITAGOES DO ESTUDO

Como o estudo se baseia em uma revisdo bibliogréfica,
ndo houve coleta de dados primérios, o que representa uma
limitacdo em termos de anélise empirica.

6 APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A andlise dos resultados, fundamentada na revisao
bibliogréfica sobre as politicas publicas voltadas para o ensino de
inglés nas séries iniciais, revelou como as diretrizes tém potencial
para influenciar a formacdo cidadad dos alunos ao articular
desafios e oportunidades enfrentados no contexto escolar.

Assim, os resultados apresentados a seguir estdo
organizados de acordo com os objetivos especificos da pesquisa
e refletem a andlise qualitativa das fontes bibliogréficas e
documentais selecionadas.
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7 POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO DE INGLES NAS
SERIES INICIAIS

O primeiro objetivo especifico era revisar as politicas
publicas voltadas para o ensino de inglés nas séries iniciais. A
anélise revelou que o Brasil conta com uma estrutura legal
pertinente, composta principalmente da LDB e dos PCNs, que
orientam a inclusdo do ensino de inglés no curriculo escolar.
Existe ainda o Parecer CNE/CEB n.° 2/2020, que propde
diretrizes para a educacdo plurilingue no Brasil, oferecendo um
suporte importante para a consolidacdo do ensino de linguas
estrangeiras nas escolas publicas.

Contudo, a implementacdo pratica dessas diretrizes
enfrenta diversos desafios, como a falta de recursos didaticos e a
escassez de professores capacitados para o ensino de inglés nas
séries iniciais, especialmente em municipios menores e areas
rurais. De acordo com estudos de Kieling (2022) e Brossi, Furio
e Tonelli (2020), h& uma disparidade significativa entre o que as
politicas educacionais propdem e o que de fato é realizado nas
escolas. A formac¢do de professores continua sendo uma lacuna
importante e a auséncia de materiais pedagdgicos adequados
compromete a eficdcia do ensino.

8 FORMAGAO CIDADA POR MEIO DO ENSINO DE INGLES

O segundo objetivo especifico consistia em discutir como
o ensino de inglés pode contribuir para a formacao cidada dos
alunos. A literatura revisada aponta que o ensino de linguas
estrangeiras, especialmente o inglés, é uma ferramenta assertiva
para promover a consciéncia cultural e o engajamento social.
Segundo Leffa (2008) e Saloméao (2015), a aprendizagem de uma
segunda lingua oferece aos alunos a oportunidade de
desenvolverem habilidades interculturais e sociais, preparando-
os para um mundo globalizado e interconectado.
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A anélise dos estudos também sugere que a formacéo
cidadad promovida pelo ensino de inglés pode ser fortalecida
quando h& uma integracdo consciente entre os conteldos
linguisticos e os objetivos de cidadania. O ensino de inglés nas
séries iniciais pode, portanto, ir além do dominio da lingua em
si e atuar como um catalisador para o desenvolvimento de
competéncias sociais e civicas, como apontam Santos e Frossard
(2018). Esses autores destacam que, ao aprender uma lingua
estrangeira, os alunos também sdo expostos a novas culturas e
perspectivas, 0 que os torna mais criticos e conscientes de seu
papel como cidadaos globais.

9 DESAFIOS NA IMPLEMENTAGAO DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS

O terceiro objetivo especifico visava identificar os
principais desafios enfrentados pelos professores e gestores
escolares na implementacdo das politicas publicas para o ensino
de inglés. A anélise da literatura confirma que a implementacédo
de politicas educacionais enfrenta obstaculos significativos,
principalmente relacionados a formacdo docente e a
disponibilizacdo de recursos didaticos adequados, o que limita a
eficacia do ensino.

Outro desafio identificado estad relacionado a falta de
infraestrutura nas escolas. Muitas instituicdes de ensino,
especialmente em regides mais afastadas, ndo possuem os
equipamentos necessdrios para implementar atividades
interativas ou utilizar tecnologias educacionais, que poderiam
facilitar o aprendizado de uma segunda lingua. A auséncia de
laboratdérios de informética e a limitacdo de acesso a materiais
didaticos atualizados sdo barreiras que precisam ser superadas
para garantir uma implementacdo mais eficaz das politicas
publicas voltadas ao ensino de inglés.
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10 CONFRONTO COM A REVISAO TEORICA

Ao confrontar os resultados da anélise com os conceitos
apresentados na revisdo tedrica, observamos que os desafios
identificados na implementacdo das politicas educacionais ja
foram amplamente discutidos na literatura. Estudos como os de
Celani (2008) e Kieling (2022) destacam a importancia de uma
abordagem pedagdgica que considere as especificidades culturais
e regionais dos alunos, garantindo que o ensino de inglés seja
relevante e adaptado ao contexto educacional de cada
localidade.

Embora os documentos oficiais oferecam uma base
sOlida para o ensino de inglés nas séries iniciais, a pratica
educacional ainda enfrenta obstaculos significativos. H& uma
convergéncia entre os dados analisados e a literatura existente,
principalmente em relacdo a necessidade de maior investimento
em formacdo docente e recursos didaticos. No entanto, um
ponto de divergéncia reside na inovacdo pedagédgica, pois,
enquanto a teoria sugere o uso de tecnologias e métodos
interativos para o ensino de linguas, muitos professores ainda
encontram dificuldades em aplicar essas préticas devido a falta
de infraestrutura e recursos nas escolas.

11 PROPOSTAS DE MELHORIA

Diante dos resultados apresentados, algumas solu¢des
praticas podem ser propostas para melhorar a implementacdo
das politicas publicas para o ensino de inglés nas séries iniciais.
Primeiramente, €é necessario investir em programas de
capacitacdo continua para os professores de inglés,
especialmente em 4reas rurais e municipios de pequeno porte.
Esses programas devem oferecer tanto formacdo linguistica
quanto pedagdgica, permitindo que os educadores desenvolvam

estratégias de ensino mais eficazes e interativas.
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Um exemplo concreto é o programa Mais Inglés MT,
implementado no estado de Mato Grosso, que oferece
capacitacdo regular para professores e introduz tecnologias
educacionais interativas, como plataformas digitais e recursos
pedagégicos adaptados ao nivel de proficiéncia dos alunos. Além
disso, é crucial que as escolas recebam materiais didéticos
atualizados, como livros e recursos tecnolégicos adequados.

Embora o PNLD j& desempenhe um papel relevante, sua
atuacdo precisa ser ampliada para assegurar que todas as escolas,
especialmente as de areas remotas, tenham acesso a recursos que
complementem o aprendizado. Por fim, a infraestrutura escolar
também deve ser melhorada, com a instalacdo de laboratérios
de informatica e acesso a internet, para permitir o uso eficiente
das ferramentas tecnoldgicas.

A implementacdo dessas melhorias, assim como ja
acontece no Mais Inglés MT, deve seguir um planejamento
estratégico, priorizando escolas em regides carentes e
assegurando que os recursos sejam distribuidos de maneira
equitativa, a fim de garantir um ensino de inglés de qualidade e
acessivel para todos os estudantes.

12 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo revisar a
literatura sobre as politicas publicas voltadas ao ensino de inglés
nas séries iniciais, examinando sua relacdo com a formacdo
cidada dos alunos. Ao analisar as diretrizes e préaticas
educacionais vigentes, foi possivel identificar os principais
desafios e oportunidades na implementacdo dessas politicas. A
pesquisa destacou que, embora o arcabou¢o normativo no
Brasil, como a LDB, os PCNs e o Parecer CNE/CEB n.? 2/2020,
forneca uma base sélida para o ensino de inglés, sua aplicacdo
pratica enfrenta obstaculos, como a falta de formac¢do adequada
dos professores e a insuficiéncia de recursos didaticos,
especialmente em areas menos favorecidas.
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Com relagdo ao primeiro objetivo, que foi revisar as
politicas publicas para o ensino de inglés, concluiu-se que, apesar
de contar com normativas, essas diretrizes precisam ser mais bem
implementadas. A prética educativa ainda encontra dificuldades
para atingir todo o seu potencial devido a questdes estruturais e
de capacitacdo. O ensino de inglés, desde os primeiros anos
escolares, é essencial para promover a inclusdo e a formacédo de
cidadaos globais, mas sua efetividade depende de uma
implementa¢do adequada nas diferentes realidades regionais.

No que se refere ao segundo objetivo, de discutir a
formacdo cidada, os dados confirmaram que o ensino de inglés
pode ser uma poderosa ferramenta de desenvolvimento de
competéncias interculturais e de promog¢do da cidadania global.
Quando integrado de forma eficaz ao curriculo, o ensino de
linguas ndo apenas desenvolve habilidades técnicas, mas também
fomenta a empatia, 0 pensamento critico e a participacdo ativa
na sociedade.

O terceiro objetivo, que visava identificar os desafios na
implementacdo das politicas publicas, evidenciou que os
principais entraves estdo na capacitacdo docente e na falta de
materiais didaticos de qualidade. Em resposta a essas lacunas,
programa como o Mais Inglés MT, que promove a formacdo
continua de professores e o uso de tecnologias educacionais,
surge como um modelo a ser seguido para garantir uma
educacdo mais inclusiva e eficaz. No entanto, é necessério
ampliar essas iniciativas e adapté-las as necessidades locais.

Do ponto de vista tedrico, este estudo contribui para a
compreensdo das politicas publicas no campo do ensino de inglés
nas séries iniciais, destacando a importancia dessas politicas para
o desenvolvimento de competéncias cidadas. Ao abordar os
principais  desafios e oportunidades relacionados a
implementacdo dessas politicas, o trabalho oferece uma base
tedrica que pode ser utilizada por educadores, gestores e
pesquisadores interessados em promover melhorias no ensino de
linguas estrangeiras no Brasil.
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Em termos préticos, o estudo aponta para a necessidade
de investimento em formac¢do continua de professores e na
distribuicdo de recursos didaticos adequados. Esses sd@ao os
principais fatores que impactam a qualidade do ensino de inglés
nas séries iniciais, e sua melhoria pode levar a uma educacdo mais
eficaz e inclusiva. O PNLD tem desempenhado um papel
importante na disponibilizacdo de materiais, mas é necessario
expandir seu alcance e garantir que os professores recebam
formacdo especifica e constante para utilizar esses recursos de
maneira eficaz.

Ao destacar os desafios na implementacdo das politicas
educacionais, a pesquisa sugere que, embora o ensino de inglés
seja visto como uma prioridade no curriculo das séries iniciais,
ainda hd muito a ser feito para garantir que todos os alunos
tenham acesso a uma educac¢do de qualidade. Assim, ressalta-se
a importancia de alinhar as politicas piblicas com as realidades
locais, considerando as necessidades especificas de cada regido e
as condi¢des das escolas publicas.

Além disso, o ensino de inglés nas séries iniciais € uma
oportunidade de desenvolver nos alunos ndo apenas habilidades
linguisticas, mas também uma compreensdo mais ampla do
mundo, preparando-os para se tornarem cidaddos globais.
Diante disso, as politicas publicas precisam ser aprimoradas para
que esse potencial seja plenamente realizado, integrando as
questdes de formacdo cidada aos curriculos de linguas
estrangeiras.

Destaca-se ainda que a implementacdo de novas
politicas, como as diretrizes trazidas pelo Parecer CNE/CEB n.?
2/2020, que trata da educac¢do plurilingue e da inclusdo do
ensino de inglés nas séries iniciais, ainda estd em fase inicial e
carece de estudos futuros para analisar seus efeitos na pratica
educacional, apoiados também em investigacdes empiricas mais
detalhadas, com a coleta de dados primarios em escolas que
implementam o ensino de inglés nas séries iniciais, que poderao
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fornecer uma visdo mais clara sobre os desafios e os impactos
praticos dessas politicas.
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Capitulo SAUDE MENTAL E CONDICOES
DE TRABALHO DOCENTE: UM
ESTUDO SOBRE OS IMPACTOS
DA ORGANIZACAO DO
TRABALHO NO BEM-ESTAR DE
PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA

Roselaine Raimundo dos Santos

1 INTRODUCAO

A saide mental é um aspecto fundamental do bem-estar
que desempenha um papel crucial na qualidade de vida de um
individuo. Nos ultimos anos, tem havido um reconhecimento
crescente da importéancia da sallde mental, ndo apenas em esferas
pessoais, mas também em contextos profissionais. Uma profissao
que merece atencdo significativa nesse sentido é a docéncia. Os
professores ocupam uma posi¢ao central no sistema educacional
e desempenham um papel fundamental na formac¢do do
desenvolvimento intelectual e emocional dos alunos (SOUZA,
2018).

De acordo com Libaneo (1998), o papel do professor é
facilitar a participacdo ativa do aluno no processo de
aprendizagem, levando em consideracdo seu conhecimento,
experiéncia, interesse e modo de pensar. Isso inclui os conteudos
especificos da disciplina, bem como o conhecimento prévio do
aluno, que deve ser respeitado e expandido (LIBANEO, 1998).
Ensinar de forma eficaz ndo se resume a transmitir conteados,
mas sim a estimular o pensamento critico do aluno. E
responsabilidade do professor preparar o aluno para se tornar
um cidaddo engajado na sociedade, capaz de questionar, debater
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e quebrar paradigmas. De acordo com Cury (2003), "a exposicao
que suscita questionamentos gera duavidas, e essas dividas geram
um estresse positivo, que abre as portas da inteligéncia. E assim
que formamos pensadores, ndao meros repetidores de
informagdes" (CURY, 2003, p.127).

No entanto, o debate em torno da saide mental dos
docentes tem se intensificado, a medida que crescem as
preocupac¢des com O bem-estar e a qualidade de vida no
ambiente de trabalho. Os professores tém sido um grupo
especialmente afetado por problemas de saide mental. De
acordo com uma pesquisa conduzida por Ferreira-Costa e Pedro-
Silva (2019), aproximadamente metade dos professores que
atuam na Educa¢do Infantil e no Ensino Fundamental em uma
cidade de Sao Paulo experimentaram niveis de depress@o e/ou
ansiedade em algum momento.

De acordo com Esteve (1999), é comum que os
professores enfrentem uma situacdo de estresse ao longo de suas
carreiras. Durante o ano letivo, é frequente experimentarem
altos niveis de nervosismo, ansiedade e angustia, o que resulta
em acumulacdo de tensdes ndo tratadas.

Em um estudo realizado por Yaegashi, Benevides-Pereira
e Alves (2013) com 499 professores do estado do Parana, foi
investigada a relacdo entre a atividade docente e o
desenvolvimento da Sindrome de Burnout, um quadro
psicopatolégico caracterizado por exaustdo emocional. Os
resultados indicaram que o ato de ensinar é uma atividade
estressante, com repercussdes visiveis na saide fisica e mental dos
professores, afetando negativamente seu desempenho
profissional. Os fatores causadores de estresse sdo diversos e
incluem falta de reconhecimento profissional, falta de respeito
por parte dos alunos, remuneracdo inadequada, sobrecarga de
trabalho, inclusdo de criancas com necessidades educacionais
especiais na sala de aula e conflito de papéis (YAEGASHI;
BENEVIDES-PEREIRA; ALVES, 2013).
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os efeitos desses processos (principalmente do
burnout) interferem negativamente tanto em
nivel individual (fisico, mental, profissional,
social) como profissional  (atendimento
negligente, lentiddo, contato impessoal,
cinismo, dificuldade no relacionamento com
os alunos) e organizacional (conflitos com os
demais membros da equipe, rotatividade,
absenteismo, diminuicdo da qualidade dos
servicos) (YAEGASHI, BENEVIDES-PEREIRA;
ALVES, 2013, p. 196).

Diante desse cenério, é crucial compreender melhor a
relacdo entre saide mental, organiza¢do e condi¢des de trabalho
docente. Investigar como as condi¢des de trabalho podem
influenciar a saide mental dos professores é de suma importancia
para identificar estratégias eficazes de promo¢do do bem-estar
desses profissionais e, por consequéncia, melhorar a qualidade
da educacgdo oferecida.

Nesse contexto, a presente pesquisa busca analisar a
interacdo entre salde mental, organizacdo e condi¢des de
trabalho docente no contexto contemporéneo da educacdo. O
objetivo principal é compreender os desafios enfrentados pelos
docentes e investigar como as condi¢des de trabalho podem
afetar sua saide mental. Para tanto, serd realizada uma revisao
da literatura existente sobre o tema, a fim de mapear as principais
discussOes e abordagens tedricas.

Espera-se que as conclusGes desta pesquisa contribuam
para a compreensdo dos desafios enfrentados pelos docentes em
relacdo a sua saude mental, bem como para o desenvolvimento
de estratégias e politicas que promovam melhores condi¢bes de
trabalho e suporte emocional no contexto educacional.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Dentro da sociedade em geral, o professor ocupa uma
posicdo de destaque devido ao seu papel como guia ao longo da
vida de muitas pessoas, que irdo seguir diferentes carreiras no
futuro. No entanto, atualmente, no campo do ensino, tem
havido um aumento no nimero de profissionais que sofrem de
doencas, falta de esperanca e insatisfacdo. Segundo a
Organizac¢do Internacional do Trabalho (OIT, 2007), a profissao
de professor é considerada uma das mais estressantes. Estudos
indicam um aumento no nimero de profissionais da érea
educacional que enfrentam problemas de saide mental, pois o
ato de ensinar nos dias de hoje se tornou uma das atividades
mais cansativas e estressantes. Essa pressdo ndo afeta apenas a
saide mental, mas também a salde fisica dos professores,
prejudicando seu desempenho profissional (OIT, 2007). Em vista
disso, faz-se necessario esclarecer que

Laurell e Noriega (1989) definem cansaco
mental como perda da capacidade potencial
ou efetiva, corporal e psiquica. Para Doray
(1981), o cansaco mental estd vinculado a
alienacdo do trabalho. De acordo com esse
autor, had no trabalho alienado uma utilizacdo
deformada e deformante das potencialidades
psiquicas. Essa utilizacdo deformante implica
transformacdo negativa com perda de um
estado psiquico anterior, mais satisfatério e
valorizado, com o surgimento posterior de um
novo estado mental, o cansago mental
(ARAUJO et al, 2006, p.232).

O contexto educacional apresenta diversos desafios e
demandas que podem afetar a saide mental dos docentes,

N

levando-os a situacdo de cansagco emocional, dentre outras
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problematicas psiquicas. De acordo com a pesquisa de Vieira
(2019), a pressao por resultados académicos, a carga de trabalho
intensa, a falta de recursos adequados, o enfrentamento de
comportamentos desafiadores dos alunos, a burocracia
administrativa e a falta de reconhecimento sdo apenas algumas
das questbes que podem ter um impacto negativo na saide
mental dos professores. Em complemento a Vieira (2019), Resk
(2011) argumenta que, entre tais fatores

estd a exposicito dos professores a
temperaturas inadequadas, ruidos,
superlotacdo das salas, cansago extremo pelas
longas jornadas de trabalho, dupla jornada das
mulheres, além da falta de tempo para si e
para se atualizarem. E paralelamente o
levantamento registrou que h& problemas
sécio familiares dos alunos, multiplicidades de
tarefas do educador simultaneamente as
posturas desconfortaveis, falta de valorizacéo,
burocratizacdo das atividades, falta de didlogo
com a administracdo das escolas e expansdo
dos contratos de trabalhos temporérios e
eventuais. (RESK apud PEREIRA; GAIARDO,
2020, p.8).

Além disso, a pandemia da COVID-19 trouxe desafios
adicionais para os docentes, com a transicdo para o ensino
remoto, a sobrecarga de trabalho, o estresse emocional e as
dificuldades de adaptacdo a novas formas de interacdo e ensino
(PALUDO, 2020). Segundo o estudo de Paludo (2020), esses
fatores podem resultar em niveis elevados de estresse,
esgotamento, ansiedade, depressdo e outros problemas de saude
mental.

Em vista disso, o debate contemporéaneo sobre a satde

mental dos docentes é crucial para promover mudancas e
melhorias no campo da educac¢do. Ao reconhecer e abordar os
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desafios enfrentados pelos professores, é possivel criar um
ambiente de trabalho mais saudével, apoiar o bem-estar dos
profissionais e, consequentemente, promover uma educacdo de
qualidade. Nesse sentido, o governo brasileiro tem
implementado algumas iniciativas e politicas publicas voltadas
para a saude mental dos docentes. Embora ainda haja espaco
para avancos significativos, essas acdes visam enfrentar os
desafios enfrentados pelos professores.

Nesse sentido, a relacdo entre saide mental e trabalho
docente tem sido amplamente explorada na literatura cientifica.
Diversos autores contribuiram com pesquisas e estudos para a
compreensdo dessa complexa interagdo.

Dentro dessa dimensdo, a teoria da alienagdo de Karl
Marx oferece uma lente valiosa para compreender a complexa
interac@o entre salde mental, organizacdo e condi¢des de
trabalho docente. Marx descreveu a alienacgdo como uma
desconexdo entre o trabalhador e o processo, o produto e a
prépria esséncia do trabalho, resultante de condi¢bes adversas e
exploracdo (LUZ, 2008). Essa perspectiva é fundamental para
analisar como os professores, diante de um ambiente
educacional muitas vezes desgastante, experimentam um
impacto significativo em sua saide mental.

No contexto da educacdo, a alienacdo se manifesta
quando os professores se veem afastados de sua vocagdo e
propésito devido a condi¢bes de trabalho desfavoréveis. A
pressdo por resultados académicos, a carga horéaria excessiva e a
falta de recursos adequados criam um ambiente onde os
docentes se sentem desumanizados e desvalorizados. Esse
distanciamento da esséncia do trabalho docente pode resultar
em um sentimento de desconexao e desmotivacado, contribuindo
para o aumento dos niveis de estresse, ansiedade e esgotamento
emocional.

A falta de autonomia e controle sobre o préprio
trabalho é um aspecto crucial. Quando os professores ndo tém
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voz ativa na definicdo do curriculo ou nas praticas pedagdgicas,
eles experimentam uma sensacdo de alienacdo do processo de
ensino. A imposicdo de métodos e normas externas pode fazer
com que os docentes se sintam meros executores de um plano
alheio, reduzindo a satisfacdo e o senso de realizacdo, fazendo
com que essa alienagdo do processo de trabalho ndo apenas
diminui a qualidade do ensino, mas também afeta diretamente a
satde mental dos professores, levando a uma maior incidéncia
de problemas psicolégicos e emocionais (LIMA, 2018).

A alienacdo também se reflete na desconexao social e no
isolamento que muitos professores enfrentam, visto que, de
acordo com Lima (2018), falta de suporte institucional, as
dificuldades de relacionamento com colegas e a pressao
individualizada intensificam o estresse e a sensacdo de solidao.
Marx argumentava que a alienacdo social compromete a
capacidade de os trabalhadores se relacionarem de maneira
significativa com os outros, o que é evidente na realidade dos
docentes que enfrentam desafios sem o devido apoio (LUZ,
2008).

Na esteira desse pensamento, a pesquisa de Santos
(2017), destaca que a sobrecarga de tarefas, incluindo
planejamento de aulas, correcdo de trabalhos e reunides, pode
gerar estresse e afetar negativamente a salide mental dos
docentes. Esse aspecto é agravado pela pressdo por resultados
académicos, que pode levar ao esgotamento emocional e ao
surgimento de sintomas de ansiedade e depressdao (HAKANEN;
SCHAUFELL, 2012).

A relacdo interpessoal é outro aspecto relevante, como
é possivel perceber através da conclusdo da pesquisa de Riolli,
Savicki e Richards (2012), cujos resultados ressaltam a
importancia dos relacionamentos entre os docentes e seus
colegas, alunos e pais. Conflitos interpessoais, falta de apoio
social e dificuldades na comunica¢do podem influenciar
negativamente a saide mental dos professores (RIOLLI; SAVICKI;
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RICHARDS, 2012). Segundo os autores, a necessidade de lidar
com comportamentos desafiadores dos alunos também pode
gerar estresse adicional (RIOLLI; SAVICKI; RICHARDS, 2012).

A falta de recursos e o ambiente de trabalho inadequado
também sdo fatores de risco para a saide mental dos docentes.
Ferreira (2019) enfatiza que a falta de materiais didaticos,
infraestrutura precéria e falta de apoio administrativo podem
gerar insatisfacdo e frustracdo. Esses fatores podem contribuir
para o aumento do estresse ocupacional e da exaustdo
emocional dos professores (FERREIRA, 2019).

Em vista disso, é possivel argumentar que a sailde mental
dos docentes é afetada por uma combina¢do complexa de
fatores relacionados a carga de trabalho, pressao por resultados,
relacionamentos interpessoais, recursos inadequados e suporte
social. Compreender esses fatores é fundamental para a
implementacdo de politicas e praticas que promovam a salde
mental dos docentes e proporcionem um ambiente de trabalho
mais saudavel e favoravel ao seu bem-estar emocional.

Nesse contexto, Belotti e Faria (2010) enfatizam que os
professores enfrentam uma série de demandas emocionais dirias
em sua interacdo com os alunos. Eles mencionam a necessidade
de lidar com comportamentos desafiadores, manter o controle
emocional, estabelecer vinculos afetivos com os alunos e lidar
com as expectativas e pressdes sociais relacionadas ao papel de
educador (BELOTTI; FARIA, 2010). Essas demandas emocionais
podem ser desgastantes e levar ao estresse e esgotamento dos
docentes. Além disso, os autores ressaltam que os professores
também experimentam demandas emocionais em suas intera¢des
com os pais dos alunos, tais como no enfrentamento de situagdes
desafiadoras que exigem habilidades de comunicacdo, empatia e
capacidade de lidar com possiveis conflitos. Em vista disso, a
necessidade de atender as expectativas e preocupag¢des dos pais
pode ser uma fonte adicional de estresse e pressdo emocional
para os professores (BELOTTI; FARIA, 2010).
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Outra demanda emocional relevante é a necessidade de
equilibrar as emog¢des proprias dos professores e as demandas
emocionais dos alunos. Este conceito de "trabalho emocional" é
explorado por Araugjo et al (2006), que destaca a necessidade
dos professores de regular suas préprias emogdes e expressar
emocOes apropriadas ao lidar com os alunos. Essa gestdo
emocional constante pode ser exaustiva e ter um impacto
negativo na satide mental dos docentes (ARAUJO et al, 2006).

Silva et al (2023) enriquece a perspectiva dos autores
citados na presente pesquisa, uma vez que afirma que o impacto
das condi¢des de trabalho também pode ser observado em
termos de saide mental e fisica (SILVA et al, 2023). De acordo
com os autores, “a exaustdo emocional e o estresse prolongado
podem afetar a capacidade dos professores de desfrutar de suas
atividades pessoais e familiares” (SILVA et al, 2023, p.8). A falta
de tempo para relaxamento e para atividades que promovam o
bem-estar pode resultar em problemas de saide, como disttrbios
do sono e estresse cronico, que, por sua vez, podem agravar o
problema do equilibrio entre trabalho e vida pessoal (SILVA et
al, 2023).

No campo da educacdo, Valente, Cortez e Almeida
(2024) enriquecem essa perspectiva com o recorte de género
pontuado em sua pesquisa, visto que as mulheres representam a
grande maioria dos professores, particularmente na educacédo
béasica e infantil (VALENTE; CORTEZ; ALMEIDA, 2024). Essa
predominancia feminina, aliada as exigéncias profissionais da
docéncia, faz com que as mulheres enfrentem desafios Gnicos
relacionados ao equilibrio entre suas responsabilidades
profissionais e suas responsabilidades no lar. A pressdo para
desempenhar com exceléncia no ambiente de trabalho escolar,
juntamente com a expectativa social de que as mulheres sejam as
principais responsaveis pelo cuidado doméstico e pelo bem-estar
da familia, cria uma carga significativa que pode levar ao estresse
e ao esgotamento.
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Os autores sinalizam que a dupla jornada de trabalho é
uma realidade que afeta profundamente a salde mental das
docentes, uma vez que a jornada dupla ndo é apenas uma
questdo de tempo, mas também de energia e de carga
emocional.

O trabalho em sala de aula é exigente e pode
ser emocionalmente desgastante, com a
necessidade de lidar com a complexidade das
dindmicas educacionais, o comportamento dos
alunos e as demandas administrativas. Para
muitas mulheres, o retorno para casa nao
representa um alivio, mas sim o inicio de novas
responsabilidades, como cuidados com os
filhos, manutencdo da casa e outras tarefas
domésticas. Essa sobrecarga continua pode
levar a um estado de cansaco extremo,
afetando a qualidade de vida e a satide mental
das docentes (VALENTE; CORTEZ; ALMEIDA,
2024, p.17).

O estresse decorrente da dupla jornada pode manifestar-
se de vaérias formas, incluindo sintomas de fadiga cronica,
insénia, ansiedade e depressdao, argumentam Mello et al (2021).
A falta de tempo para o autocuidado e o lazer, combinada com
a pressdo para atender as demandas profissionais e pessoais,
contribui para o desenvolvimento de problemas de salde
mental. Além disso, a sensacdo de ndo conseguir cumprir com
todas as expectativas pode levar a sentimentos de culpa e
inadequacdo, agravando ainda mais o estresse emocional.

Nesse sentido, além dos desafios diretos, a perspectiva
de género também revela que as mulheres enfrentam barreiras
adicionais no local de trabalho que podem influenciar sua satide
mental. Mello et al (2021) argumentam que disparidades
salariais, falta de oportunidades para avan¢o na carreira e uma
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cultura de trabalho que ndo valoriza adequadamente as
contribuicdes das mulheres sao questdes recorrentes.

Em vista disso, além das demandas emocionais diretas
do trabalho docente, também é importante considerar o
contexto mais amplo em que os professores estdo inseridos. Por
exemplo, inGmeras pesquisas destacam o impacto da cultura
escolar, das politicas educacionais e das condi¢des de trabalho na
salde emocional dos professores. Esses fatores contextuais
podem adicionar pressGes e demandas emocionais extras a
profissdao docente. Assim, é possivel argumentar, através das
pesquisas cientificas dos autores contemplados pelo presente
trabalho, que a saide mental dos professores estéd diretamente
relacionada a organizac¢ao e as condi¢bes de trabalho docente.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo foi desenvolvido a partir de uma abordagem
qualitativa, com foco em uma investigacado bibliogréfica, visando
compreender a relacdo entre salde mental e condi¢bes de
trabalho de docentes no contexto da educacédo basica. A escolha
por uma pesquisa qualitativa se justifica pela necessidade de uma
andlise interpretativa e aprofundada das teorias e discussdes
existentes na literatura, permitindo uma compreensao detalhada
dos impactos das condi¢bes de trabalho no bem-estar dos
professores.

A metodologia bibliografica foi adotada como a
principal estratégia para alcancar os objetivos da pesquisa, pois
oferece uma andlise abrangente das teorias e estudos j&
realizados sobre o tema. Esse tipo de investigacdo baseia-se na
anélise de materiais secundérios, como artigos cientificos,
dissertacdes, teses, livros e relatérios publicados em periddicos
académicos e bases de dados reconhecidas, como SciELO, Google
Académico e revistas especializadas na area de educacdo e satide
ocupacional. A selecdo das fontes priorizou publicacdes recentes
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e relevantes para o campo, assegurando uma anélise consistente
das condicbes de trabalho docente e seus efeitos na saude
mental.

A coleta de dados foi realizada por meio da selecdo e
leitura critica de textos relevantes para os principais conceitos
abordados no estudo: saide mental docente, condi¢bes de
trabalho, organizagdo do trabalho e estratégias de
enfrentamento. A escolha dessas fontes foi orientada por critérios
de relevancia, atualidade e qualidade, buscando compilar
informacdes que oferecam uma vis@o abrangente e atualizada
sobre as pressdes e desafios enfrentados pelos docentes.

A andlise de conteldo foi dividida em trés etapas: (1)
leitura exploratéria dos textos para familiarizaggo com o
contetdo, (2) identificagdo e codificacdo das principais
categorias temaéticas, e (3) interpretacdo dos resultados a luz do
referencial tedrico, buscando sintetizar o conhecimento existente
sobre o tema. Essa abordagem permitiu identificar tendéncias e
lacunas na literatura, oferecendo subsidios para futuras discussdes
e pesquisas sobre a saide mental no trabalho docente.

4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Dado o contexto das formas de trabalho modernas, a
medida que os desafios e exigéncias da profissdo aumentam,
autores como Araujo (2006) discutem que as condi¢cdes precérias
de trabalho, associadas ao aumento das demandas e ao baixo
reconhecimento, afetam de maneira significativa a saide mental
dos profissionais da educagdo, criando um cendrio propicio para
o desenvolvimento de estresse e esgotamento. Neste contexto,
os autores argumentam que organizacionais e laborais
influenciam o bem-estar dos docentes e afetam sua motivacao,
eficiéncia e qualidade de vida.

A pressdao por resultados académicos, imposta
principalmente por politicas institucionais e avaliacdes de
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desempenho, tem gerado um ambiente de grande exigéncia para
os professores, como vimos na pesquisa de Esteve (1999). Tal
press@o tem origem na intensificagdo do trabalho docente, onde
as jornadas extensas e a necessidade de cumprir metas tornam-se
fatores de estresse recorrente. A sobrecarga de atividades,
incluindo atividades administrativas, planejamentos pedagdégicos
e atendimento as necessidades individuais dos alunos, ultrapassa
a capacidade fisica e mental dos profissionais, levando-os a
sindrome de burnout.

Pereira e Gaiardo (2020) definem burnout como uma
condicdo psicoldégica que combina exaustdo emocional,
despersonalizacdo e baixa realizagdo profissional. Na docéncia,
esse fendmeno é especialmente prevalente, pois a sobrecarga de
tarefas e a falta de autonomia prejudicam a saide mental dos
docentes, levando-os a experimentar sentimentos de frustracdo
e esgotamento. Essa perspectiva é corroborada por Yaegashi,
Benevides-Pereira e Alves (2013), que afirma que o ambiente
educacional, caracterizado por demandas contraditérias e falta
de recursos, agrava a vulnerabilidade dos professores ao
esgotamento.

Yaegashi, Benevides-Pereira e Alves (2013) aponta que,
além disso, ambientes de trabalho com baixa cooperacdo e
pouco apoio institucional aumentam o risco de adoecimento
psiquico entre os docentes, uma vez que a falta de suporte gera
sentimentos de isolamento e insegurancga.

Entrando em uma dimensdo mais profunda, Sanches et
al (2024) discute o impacto do assédio moral e da pressao
hierdrquica como elementos que contribuem para a degradacdo
da saide mental dos professores. A autora argumenta que, em
escolas onde a gestdo é autoritéria e indiferente as necessidades
dos docentes, o ambiente de trabalho torna-se ainda mais
desgastante, comprometendo tanto o bem-estar quanto a
motivacdo dos profissionais.



Um aspecto preocupante nesse sentido, é que a
consequéncia da deterioracdo da salde mental dos professores
tem efeitos diretos na qualidade da educacdo oferecida
(VALENTE; CORTEZ; ALMEIDA, 2024), uma vez que o estresse
crénico e o desgaste emocional reduzem a capacidade dos
professores de engajar-se plenamente nas atividades
pedagdgicas, afetando a qualidade das intera¢cdes com os alunos
e limitando a criatividade e a inova¢do no ensino. Esse impacto
é especialmente preocupante no contexto atual, em que a
educacdo enfrenta desafios significativos e exige profissionais
motivados e sauddveis para lidar com a complexidade das
demandas escolares.

Isso acarreta no absenteismo e o afastamento
permanente da docéncia devido a problemas de saide mental,
pratica que tém se tornado cada vez mais comum. A alta taxa de
afastamento compromete a continuidade das préticas
pedagdgicas e sobrecarrega ainda mais os professores em
atividade, criando um ciclo vicioso de sobrecarga e adoecimento.
Em vista disso, é importante salientar que a promog¢édo da sadde
mental dos docentes requer uma abordagem multidimensional,
que envolva tanto a melhoria das condi¢des de trabalho quanto
a criacdo de programas de suporte psicolégico e emocional.

A Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT, 2020)
sugere que as escolas adotem politicas que incluam apoio
psicolégico, grupos de discussdo e programas de formacao
continuada focados no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais. Vieira (2019) sustenta que a implementacdo de
politicas de valorizagdo profissional e a reducdo das demandas
burocraticas s@ao passos fundamentais para garantir que oOs
professores possam dedicar-se a atividade pedagdgica sem
sobrecarga. Eles argumentam que a valorizagdo e o suporte
institucional sdo elementos essenciais para criar um ambiente de
trabalho que promova a saide mental dos docentes, além de
fortalecer o vinculo entre professor e escola.
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Com base na anélise apresentada, conclui-se que as
condi¢bes de trabalho impactam diretamente a saide mental dos
professores, influenciando negativamente a qualidade do ensino
e o0 bem-estar dos docentes. A precarizacdo das condi¢cdes de
trabalho, a falta de suporte institucional e a pressdao por
resultados constituem fatores de risco para o desenvolvimento
de problemas como estresse, ansiedade e burnout. Para garantir
uma educacdo de qualidade, é essencial que politicas publicas e
institucionais abordem esses problemas, promovendo melhores
condi¢bes de trabalho, programas de suporte e valorizacdo
profissional. Somente com essas medidas serd possivel assegurar
a saide mental dos docentes e, consequentemente, a qualidade
do sistema educacional.

5 CONSIDERAGOES FINALIS

Este estudo teve como objetivo analisar o impacto das
condi¢des de trabalho na saide mental dos docentes, buscando
identificar como fatores relacionados ao ambiente laboral, a
sobrecarga e a falta de suporte institucional influenciam o bem-
estar psicolégico e a qualidade de vida desses profissionais. Com
base em uma andlise bibliogréfica e na literatura sobre saide
mental e condi¢des de trabalho na docéncia, foi possivel alcancar
importantes conclusdes que contribuem para a compreensao
deste cenério.

Primeiramente, o estudo evidenciou que a precarizacdo
das condi¢des de trabalho — caracterizada pela sobrecarga de
atividades, a pressdo por resultados e a falta de recursos —
representa  um fator de risco significativo para o
desenvolvimento de estresse e outras patologias psicoldgicas
entre os professores, corroborando as observa¢des dos autores
contemplados pela pesquisa. Assim, o estudo atinge seu primeiro
objetivo ao identificar os principais elementos estressores do
ambiente escolar e suas implicagdes para a saide mental docente.
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Além disso, o estudo demonstrou que a falta de suporte
institucional e um clima organizacional positivo intensificam o
sofrimento psiquico dos professores, bem como a auséncia de
politicas de apoio e valorizacdo profissional gera sentimentos de
inseguranca e isolamento, contribuindo para o esgotamento
fisico e emocional dos docentes. Essa constatacdo permitiu atingir
o segundo objetivo, que buscava explorar o papel do suporte
institucional como elemento fundamental para a promo¢édo do
bem-estar dos professores.

A principal contribuicdo prética deste estudo estd na
énfase a necessidade de a¢bes que promovam um ambiente de
trabalho mais acolhedor e menos sobrecarregado. Os resultados
obtidos reforcam a urgéncia de politicas voltadas a melhoria das
condi¢bes de trabalho dos professores, abordando desde a
reducdo da carga horéria e das tarefas administrativas até o
incentivo a salde mental e ao suporte psicolégico. Essas
recomenda¢bes podem ser Uteis para gestores escolares,
formuladores de politicas educacionais e organiza¢des de classe
interessadas na sadde dos profissionais da educagdo,
contribuindo assim para um cenério educacional mais sustentavel
e positivo.

Entre as limitacbes da presente pesquisa, destaca-se o
fato de que uma anélise focada exclusivamente no contexto
educacional brasileiro poderia ser expandida para uma
abordagem comparativa entre diferentes sistemas educacionais,
explorando como contextos culturais e politicos distintos
influenciam a sadde mental dos docentes. Esse enfoque
contribuiria para um entendimento mais amplo dos desafios
enfrentados por professores em diferentes paises e sistemas de
ensino.

Em vista disso, é possivel argumentar que este estudo
contribuiu para uma melhor compreensdo do impacto das
condi¢bes de trabalho na saide mental dos docentes, destacando
a relevancia de politicas e praticas que promovam um ambiente
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educacional saudével e de apoio. As conclusdes alcancadas
reforcam a necessidade de melhorias estruturais e institucionais,
além de préticas de suporte psicoldgico, para que os professores
possam desempenhar seu papel com bem-estar e satisfacdo.
Dessa forma, o estudo abre caminhos para o desenvolvimento
de novas pesquisas que aprofundem a andlise de politicas de
valorizacdo do docente, praticas de resiliéncia e estratégias
institucionais de suporte, fortalecendo a atuacdo docente e a
qualidade da educagao.
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Capitulo VESTIGIOS DO FANTASTICO
o CONTEMPORANEO NO CONTO
“A MANCHA NA FAMILIA” DE
@ EDUARDO MAHON

Sandra Maria Alves de Souza

1 INTRODUGAO

O final do século XX e o inicio do século XXI presenciou
uma grande mudan¢a na producao literaria brasileira de obras
contemporaneas. Esse periodo ficou marcado pela variedade de
tendéncias que formavam um conjunto de caracteristicas que
reuniam as escolas anteriores com uma multiplicidade de estilo,
contribuindo, dessa forma, para a formacdo de uma inovac¢édo na
forma de escrever, uma inovacdo que transformou de forma
significativa a poesia e a prosa, com uma nova visdo relacionada
a estrutura e a temética que ird influenciar tantos os contos,
crbnicas, romances, novelas e as artes do periodo.

Essas caracteristicas da literatura contemporanea,
relacionadas com o modernismo provocou uma ruptura nos
valores tradicionais. A quebra desse modelo europeu, seguidos
pelos escritores brasileiros por um longo periodo, por
considerarem uma escrita ideal, proporcionou aos escritores uma
liberdade de escrita em suas produ¢bes bem como o foco
temaético passou a ser mais proximo da realidade sendo revelada
por uma crise existencial do homem pés-moderno.

Sobre esse assunto, o dinamarqués radicado no Brasil,
Schollhammer (2009), tedrico e «critico da literatura
contemporanea, ao expor sua reflexdo sobre as formas
contemporaneas de producdo e a dificuldade de definir o termo
“contemporaneo” ja que esse possui, também, outros termos
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que correlaciona com o periodo, fez suas considera¢des
afirmando:

Dirfamos, inicialmente, que o novo realismo se
expressa pela vontade de relacionar a
literatura e a arte com a realidade social e
cultural da qual emerge, incorporando essa
realidade esteticamente dentro da obra e
situando a prépria producdo artistica como
forca transformadora. (SCHOLLHAMMER,
2009, p. 54).

A Literatura de Mato Grosso, parte integrante da
Literatura Brasileira, estd viva e atuante, com sua linguagem
propria, mais rica e mais variada do que a linguagem comum,
cotidiana, buscando seus préprios caminhos e sua forma. Os
elementos locais sdo inseridos naturalmente no contexto
literdrio, sem, no entanto, impor o carater redutor do termo
“regional” as produc¢des da contemporaneidade.

Mario Cesar Leite (2015) afirma “que se considera
literatura regional produc¢do de escritores, poetas, contistas,
romancistas que vivem (ou viveram) e produzem (ou
produziram) em Mato Grosso, independentemente de terem
nascido na regido” (LEITE, 2015, p. 234). Dento desse contexto,
pretendemos neste trabalho analisar um conto do escritor
Eduardo Mahon, escritor muito atuante na literatura, com vérias
obras j& publicadas que se divide entre a poesia, romance e
conto. Mahon é considerado mato-grossense pelo tempo que
reside nessa regido, pela sua vivéncia e experiéncia na produc¢ao
literdria tanto em verso quanto em prosa.

O trabalho busca analisar o conto A mancha na familia
que compde a obra Contos Estranhos (2017), além disso,
pretendemos demostrar vestigio do fantéstico na constru¢do do
texto e como o elemento insélito se insere modificando a trama
narrativa.
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Mahon, em sua narrativa, se apropria de uma
experiéncia estética, cercada pelo conflito do cotidiano
totalmente urbano que atormenta o personagem num mundo
desprezivel na qual o elemento modificador na trama causa
estranhamento tanto no leitor como na personagem do texto. A
narrativa apresenta o desconforto do ser humano na sociedade
atual dotada de preconceito e discriminacdo refletindo no
interior do homem que vive deslocado, em conflito com sua
propria identidade. Para isso, Mahon utiliza elementos do
fantéstico para compor sua narrativa curta.

Para tal, pretendemos no primeiro momento fazer
uma breve reflexdo sobre as narrativas curtas, classificadas como
género conto, demostrando sua importancia e o motivo da
preferéncia por esse género, em seguida conceituar o fantéstico
contemporaneo na narrativa e, por ultimo, realizar a anélise do
conto selecionado.

2 O PERCURSO DO GENERO CONTO

Com as rapidas mudancas da sociedade, as indmeras
informac¢des de ordem social e econbmica e a rapidez que o
mundo processa essas informag¢des, no mundo literdrio, o conto
ascendeu como narrativa de ficcdo sendo uma tendéncia
presente na contemporaneidade muito difundido e utilizado por
escritores renomados por ser uma narrativa breve e intensa, pelo
seu objetivo pratico de atrair o publico. Mesmo sendo uma
narrativa dificil de compor, pois exige do narrador recursos
significativos no ato de narrar que vai além da histéria que
propde, quebrando seus limites:

Porque cada conto traz um compromisso
selado com sua origem: a da estéria. E com o
modo de se contar a estéria: é uma forma
breve, [...] pelo qual se constrdi este seu jeito
de ser, economizando meios narrativos,
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mediante contracdo de impulsos, condensacdo
de recursos, tensdo das fibras do narrar
(GOTLIB, 2006, p. 50).

Sendo o conto uma das tendéncias presente na
contemporaneidade, passamos a pensar nas seguintes questdes:
O que é um Conto? Como ele se constréi? Baseada nas
interrogacdes, nosso objetivo neste momento é realizar uma
breve reflexdo acerca do género conto entendendo sua
importancia na constru¢do de sentido e porque ele é o género
mais difundido por escritores consagrados e pelos escritores
atuais.

Observa-se que o Conto é uma narrativa de
destaque desde a ldade Média e possui forte influéncia na cultura
de um povo. Sdo pequenas histdrias, denominadas de conto
oral, com personagens e lugares imagindrios, de ac¢des ficticias
com objetivos de diversao e distracdo.

Nédia Battella Gotlib (2006) afirma que, no século XIV,
o conto oral ganha o registro escrito, afirmando sua categoria
estética, em que o contador procura elabora-lo sem perder o
tom da narrava oral. E, no século XIX, o conto se desenvolve
estimulado pelo apego a cultura medieval, pela pesquisa do
popular e do folclérico, pela acentuada expansdo da imprensa,
que permite a publicagdo dos contos nas inGmeras revistas e
jornais, dando inicio ao conto moderno, quando o narrador
assumiu a funcdo de contador-criador-escritor de contos,
afirmando, entdo, o seu carater literario.

Gotlib (2006) mostra que é muito dificil definir esse
género narrativo, devido a seus conceitos, suas formas, suas
diferencia¢des, suas caracteristicas e suas mudancas ocorridas ao
longo da histéria. Mas a ideia que permanece para ela é de que
Conto é uma forma breve que se constréi com modos e jeitos
significativos, mediante impulsos do narrador e recursos usados
para narrar e quebrar seus préprios limites, indo além da histdria
que conta.
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Na contemporaneidade, identifica-se conto, como uma
narrativa intensa, de efeito imediato, que seduz pela sua pequena
extensdo e pelo efeito arrebatador, que provoca nos leitores e
talvez, seja o género, de maior destaque, em termos de vigor e
criatividade na ficcdo contemporanea. No que diz respeito a
estrutura do género conto, Aira (2007) coloca que e “a
brevidade, em geral, estd em fun¢do daquilo que se tem de dizer:
nos géneros breves ndo se escreve para ocupar o tempo do leitor,
como no romance, mas para ocupar sua inteligéncia” (AIRA
2007, p. 137).

Corroborando com a teoria de Cortézar na qual defende
a brevidade e a exatiddo do conto ao afirmar que “um bom
conto é incisivo, mordente, sem trégua desde as primeiras frases”
(CORTAZAR, 2006, p. 152), Edgar Allan Poe, contista e critico
literario estadunidense, citado por (CORTAZAR, 2006, p. 121),
acredita numa ideia de unidade de expressdo, com narrativas
curtas, exigindo maior atencdo do leitor, no momento da leitura,
em um curto periodo de tempo prendendo aten¢do do leitor ao
mesmo tempo que aprecia a leitura em sua totalidade.

Nesse mesmo sentido, de acordo com a teoria de Poe, o
critico coloca que se o leitor precisar de varias leituras sobre o
mesmo texto para conseguir entende-lo conclui-lo, essa sensa¢@o
de totalidade desaparece, com isso a obra fica prejudicada e
perde, assim, sentido da obra. Os elementos da obra nao estdao
ali por acaso, s@o minuciosamente pensados em cada detalhe
para que possa produzir o efeito esperado no leitor, causando
uma tensdo levando- o ao 4pice final do texto sendo possivel
somente com uma forma breve que impede a perda de sensacéo.

Quanto a escolha do tema, Cortdzar explica que nao
influencia na intensidade da narrativa que o conto, ou seja, ndo
existe temas ruins, uma vez que a produ¢do de um bom conto
depreende da sua construcdo e das técnicas empregadas em sua
composicdo e no seu desenvolvimento. Assim sendo, o tema ndo
tem necessidade de ser “extraordinario, fora do comum,
misterioso ou insélito. Muito pelo contrario, pode tratar-se de
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uma histéria perfeitamente trivial e cotidiana” (CORTAZAR,
2006, p. 154).

O que esse tedrico defende é que o escritor deve ser o
primeiro a se sensibilizar com a escolha do tema, em seguida, o
leitor pois nem sempre o mesmo efeito causado no escritor vai
gerar no leitor a mesma impressdao, aquilo que um considera
como um tema significante pode ser insignificante para o outro.

Piglia (2004) também defende a ideia de efeito de
sentido no conto quando afirma que “um conto sempre conta
duas histérias” (2004, p. 89) sendo uma que estd perceptivel a
uma primeira leitura e aquela que esté imperceptivel, secreta. Isso
acontece com elementos propositais dispostos no texto que
contribui para uma segunda histéria, pois de acordo com o
tedrico “o mais importante nunca se conta. A histéria secreta se
constréi com o ndo dito, com o subtendido e a alusdao™ (PIGLIA,
2004, p. 90).

O conto é um género textual que figura entre as
principais producdes contemporaneas. O mundo
contemporaneo exige que a literatura acompanhe sua agilidade
e, talvez, esse seja um dos fatores que fazem com que vérios
autores consagrados na literatura brasileira como Machado de
Assis, Guimaraes Rosa, Lygia Fagundes Teles, Clarisse Lispector e
Eduardo Mahon, contista contemporaneo, optem pelo conto
em detrimento de outra tipologia textual. Tendo em vista que
ha, em textos curtos, uma maior facilidade em explorar as
situacdes cotidianas e as semelhangas, por exemplo, entre a
literatura e a noticia, abordando situacdes por vezes aneddticas
e mais préximas do universo do leitor.

Na obra Contos estranhos (2017) de Mahon, os contos
possuem elementos insdlitos que vai além da percepc¢édo real,
daquilo que conhecemos como realidade. A esse tipo de efeito
na narrativa sdo chamados de contos fantéasticos, pois nestas
nelas estdo presentes acontecimentos inexplicaveis pelas leis da
razdo. Nesse sentido, o escritor tem uma preferencia por essa
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literatura fantastica ao compor os contos dessa obra, bem como
a narrativa que propomos analisar abaixo.

3 A MANCHA NA FAMILIA: O CONTO

Na obra Contos Estranhos (2017), de Eduardo Mahon,
o conto “A mancha na familia” o escritor, de uma forma criativa
com a combinacdo de uma narrativa curta, envolve o leitor
numa histéria de um personagem que diante das circunstancias
que lhe cerca, se vé numa situacdo delicada e de incomodo que
vai desestabilizar tanto o personagem da narrativa quanto ao
leitor do texto, principalmente por se tratar de uma temética de
cunho social e muito polémica.

A mancha na familia, de uma forma geral, apresenta
uma critica profunda sobre a ideologia implantada na sociedade
pelos europeus, homens brancos que considerou o negro como
pertencente a uma raca inferior a deles sem condi¢bes de ser
tratado no mesmo nivel, sendo util apenas em servicos bracais
prestando servico escravo para seu senhor em troca de comida e
abrigo.

No titulo do texto, o escritor ao selecionar a palavra
“mancha” sugere uma situacdo ndo aceita pelos membros da
familia como sendo prejudicial, aquilo que fica marcado, que se
observa de longe e que ndo tem como apagar, considerando que
o significado da palavra pode ser tanto um sinal que uma
substancia faz em um corpo, bem como um espaco de cor
diferente em um conjunto de cor uniforme, uma marca
diferente.

O narrador é o elemento fundamental a narrativa,
porque é ele que transmite a estdria, faz mediacdo, entre a
narrativa e o leitor, organiza os acontecimentos no enredo em
tempos e espacos determinados e define o foco narrativo, a
partir, de seu ponto de vista. O narrador do conto estd em
terceira pessoa, ou seja, ele ndo participa da histéria narrada.
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Para Gerard Genette (1995) o narrador pressuposto é
aquele que sabe de tudo que acontece na vida de todos, bem
como na mente de cada personagem, ou seja, narrador
onisciente. Com essa afirmacdo de Genette, observamos que o
narrador é onisciente, uma vez que ele sabe tudo sobre a
personagem, seus anseios, suas angustias, sua preocupacao e suas
acoes “Foi na ducha do clube que Carlos viu a primeira mancha
no pé esquerdo...No chuveiro, o rapaz olhou a mancha negra
que cobria todos os dedos e avancava pelo calcanhar, quase lhe
tomando o pé”. (MAHON, 2017, p. 56).

Junior (2005) defende que numa narrativa “a
personagem é um dos principais elementos constitutivos da
narrativa. E sobre ela que recai, normalmente, a maior atencao
dispensada pelo leitor, dada a ilusdo de semelhanca que tal
elemento cria com a no¢do de pessoa”. Ainda de acordo com
esse estudioso [...] “as personagens sdo, portanto, representacdes
dos seres que movimentam a narrativa por meio de suas ‘agdes’
e/ ou ‘estados’ (JUNIOR, 2005, p. 38).

Dessa forma, o personagem principal na narrativa € um
jovem de vinte anos com o nome de Carlos Alberto Mendonc¢a
de Barros Neto, conhecido como Carlinhos. Carlinhos, lider da
equipe dos playboys mais badalado da cidade, filho de pais com
poder aquisitivo da cidade. O rapaz é um jovem de pele clara e
de um dia para outro ele se transforma num jovem
completamente negro, pois uma mancha que surgiu nos
membros inferiores, tomou conta de todo o corpo, deixando-o
completamente negro.

O conflito na narrativa inicia quando Carlos ao tomar
banho, no banheiro do clube de hipismo e observa uma mancha
preta em seu pé esquerdo, a partir desse momento a vida do
personagem passa por uma mudanca radical.

Junior (2005), discorre sobre a importéancia do conflito
no texto, pois “ a identificacdo do conflito dramético é, no
entanto, é fundamental para que se possa estabelecer um estudo
detalhado da narrativa sem na qual ele se manifesta”. (JUNIOR,
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2005, p, 33) e acrescenta que “sem conflito draméatico, ndo ha
narrativa” (JUNIOR, 2005, p, 33).

Esperou todos sairem do vestidrio e foi se vestir,
comecando pelas meias evitando que alguém visse a mancha.
Muito preocupado foi para a casa e se trancou no quarto. Ao
ficar descal¢co, levou um susto pois a mancha j& havia subido na
perna esquerda. Como tinha muitos compromissos, deitou um
pouco para descansar e ao acordar ficou assustado pois a mancha
preta ja havia invadido as suas duas pernas.

A expressdo “Puta merda!” mostra o desespero da
personagem ao perceber que estd mudando de cor. Entéo,
comeca a esfregar o pé para tirar a mancha e ndo consegue, pois
ficou pensando no que os seus amigos diriam sobre ele ficar
negro. Carlos pertence a uma familia nobre da cidade e foi
convidado para “ o baile mais esperado do ano. A festiva
reuniria toda a alta sociedade empenhada na elei¢do do senador
que representaria os interesses daquele seleto grupo de
produtores” (MAHON, 2017, p. 57).

Carlos tinha um compromisso na casa de campo do
senador que acabaréa de se eleger como politico “ mesmo que a
mancha gerasse constrangimento, os compromissos do rapaz ndo
Ihe permitiam abdicar o sébado” (MAHON, 2017, p. 57) entéo,
colocou seu smoking e foi para o baile mais esperado do ano. L&
tinha muitas pessoas importantes como empresarios, deputados,
senadores e embaixadores, e, depois de dancar valsa com a filha
do senador, foi ao banheiro para verificar como estava a mancha
e horrorizado viu que ela havia se espalhado por quase todo
corpo.

Esse personagem vai oscilar na narrativa e terminar
como personagem esteredtipo por conta da identificagdo que
caracteriza uma determinada classe social pelos elementos a ele
atribuido na qual entendemos que as caracteristicas dispostas no
texto sdo proprias de um motorista de carro, ou chofer, profissdo
de quem trabalha regularmente para uma pessoa “o rapaz vestiu
seu smoking e calcou as luvas brancas [...] Carlos Alberto
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adiantou a proépria saida sem se despedir de ninguém. J& no
Impala Coupé, mal divisou o caminho de casa. No percurso via,
pelo retrovisor, transformar-se num Carlinho completamente
negro, de nariz largo e cabelos crespos” (MAHON, 2017, p. 57-
58, grifos do autor). Com vergonha dos pais, passou entdo a
dormir no quarto do motorista, cargo que assumiu desde entao.

O espac¢o, numa narrativa, muitas vezes é variado. Em
muitos casos, o espaco adquire grande importéncia para o
desenvolvimento da narrativa, passando, as vezes, a ser
fundamental dentro da trama. Ambiente é o espaco social pelo
qual circulam as personagens, com suas atmosferas interiores,
carregado de caracteristicas psicolégicas. O espaco da narrativa
oscila entre a casa do personagem e a festa de comemoracédo que
fora convidado.

O fantéastico se instaura na narrativa no momento em
que o personagem percebe algo diferente, uma mancha preta em
sua pele e, a partir desse momento, inicia uma tensdo na
personagem, incomodando-a, quando muito rapido essa
mancha se espalha pelo seu corpo, tornando-o completamente
negro:

Ao acordar, Carlinhos quase passou mal. Viu
que as duas pernas estavam completamente
tomadas. Pulou da cama, trancou a porta do
quarto, atirou o pijama de seda para longe e
mirou-se no espelho. Estou ficando negro!
Admirou-se...Ser& que isso tem cura?,
transpirava de nervosismo. Depois de se
recuperar da queda de pressdo, seguiu-se no
banheiro nova tentativa: machucou-se em
esfregar tanto a bucha em si mesmo. Nem por
isso, voltava a ficar branco. (MAHON, 2017,
p. 57).

Afirmamos que o texto é fantastico pois no nosso mundo
real, é impossivel que uma pessoa se torne negra em um mesmo
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dia, a partir de uma mancha em sua pele. Esse acontecimento a
ciéncia ndo consegue explicar, é algo fora da normalidade, que
consideramos como sobrenatural, fora do comum, do nosso
convivio.

O narrador, ao utilizar a expressao “tirou um cochilo”
(MAHON, 2107, p. 57) gera uma duvida no leitor se foi real ou
apenas um sonho. O Fantéstico é vinculado ao real de acordo
com Roas (2014), mas h& uma suspensdo na narrativa que insere
o sobrenatural e gera uma dupla possibilidade na interpretacdo
do leitor.

Percebemos que tal fato gera uma grande preocupagdo
na personagem, pois o ato de tornar-se negro, traria
consequéncias graves para ele, pois o afastaria da jovem e do
momento mais esperado na vida dele. Aquela era uma noite
muito importante, pois reencontraria a filha do senador, a
menina que era apaixonado desde sua infancia, “o problema era
que Magu era esnobe demais” (MAHON, 2107, p. 57).
Possivelmente, tanto a familia de Carlinhos, os amigos, a jovem
por quem era apaixonado e as pessoas no seu circulo social, ndo
apoiava nem aceitava uma pessoa de cor, assim ele seria motivo
de piada e seria desvinculado do grupo.

De acordo com Hall (2014) na modernidade,
presenciamos sujeitos instdveis que passam por mudangas tanto
de ordem politica e social sendo uma figura deslocada, néo
sendo mais o centro havendo um deslocamento, um sujeito com
identidade fragmentada.

O sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que nédo sdao
unificadas ao redor de um “eu” coerente.
Dentro de nés ha identidades contraditérias,
empurrando em diferentes direcdes, de tal
modo que nossas identificacdes estdo sendo

continuamente deslocadas. [...] A identidade
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plenamente unificada, completa, segura e
coerente é uma fantasia. (HALL, 2014, p. 12).

As varias identidades que o sujeito assume é um processo
de construcdo social que sdao, também, influenciadas pela acédo e
pensamento do sujeito e que esse sofre influéncia do meio
estando relacionado com a situagdo social, politica de classe,
género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade que o individuo
estd inserido. Na narrativa, essa mudanca de identidade se d& em
funcdo do desprestigio da raca negra.

No Brasil, a pratica do preconceito e discriminagdo racial
é antiga, devido a grande carga negativa de toda uma construcdo
social histérica implantada pelo europeu, com essa ideologia
sobre a inferioridade da raca negra, inicia-se, assim, a préatica do
racismo. Hélio Santos (2001) expde que essa pratica se deve a
consideracdo de “superioridade de um grupo racial sobre outro”
e a cren¢a de que determinado grupo possui defeitos de ordem
moral e intelectual que lhe s@o préprios” (SANTOS, 2001, p. 85).

H& uma prdpria rejeicdo em ser negro por parte da
personagem “ndo quis que ninguém visse” (MAHON, 2107, p.
56), ficou com receio da rejeicdo dos seus amigos “Meu Deus, o
que os meus amigos dirdo” (MAHON, 2107, p. 57) e,
principalmente, por medo dos membros de sua familia “ ficou
com vergonha de encarar os pais” (MAHON, 2107, p. 58).

Por conta do preconceito racial que existe em nossa
sociedade construido culturalmente e historicamente ao longo
dos anos, colocando as pessoas negras como sendo inferior as
demais, criou-se uma barreira entre brancos e negros, gerando
muita discriminagdo com essa raga, mesmo que muito disfarcada
na sociedade brasileira, tal falsamente acolhedora. Sobre esse
assunto de preconceito com pessoas negras, Sulamita Rosa da
Silva e Tania Maria Resende Machado (2017) discorrem que:

Durante a trajetdria histérica da constru¢do da
nacdo brasileira, o negro sofreu processos de
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exclusdo  social e  diversas  préticas
discriminatérias, sendo submetido a condi¢bes
precdrias de sobrevivéncia e exploracédo
trabalhista. Devido a este contexto sécio
historico, concepgoes racistas foram
elaboradas e reproduzidas durante séculos por
grande parte da populacdo  (SILVA;
MACHADQO, 2019, p. 95).

Dentro desse contexto histérico social, o fato da
personagem tornar-se negro tirou-lhe todos os beneficios que
tinha, ser “lider da equipe formada pelos mais badalados
playboys da cidade” (MAHON, 2107, p. 56), a oportunidade de
namorar a menina pelo qual era apaixonado e deixar de ser filho
de uma familia rica, pois “a hedionda mancha havia tomado
todo o corpo” (MAHON, 2107, p. 58). A partir do momento
em que se transformou em um homem negro, sua vida mudou
completamente “preferiu dormir num dos quartos para
motoristas, cargo que assumiu desde entdo” (MAHON, 2107, p.
58).

O fantastico tem a caracteristica de desestabilizar os
limites da seguranga, provoca a angustia, o estranhamento, o
medo ndo é uma ameacga fisica, gerando um calafrio, provocado
pela falta da explicacdo através da racionalidade légica do
acontecido.

Estamos diante de um fato insélito, que ndo se apresenta
de forma coerente com a realidade exterior, no universo racional
do leitor real, estabelecido no convivio social, pois como pode
uma pessoa se tornar negra de uma hora para outra, sem
explicacdo, e da personagem deslocado do seu espaco familiar,
com sua identidade ameacada por conta da sua nova cor.

De acordo com Todorov, é essa manifestacdo do insélito
e a incerteza de tal fato é que garantem a realizacdo do fantastico
na narrativa, da mesma forma, David Roas (2014) coloca a
necessidade da transgressao da realidade e do sobrenatural que
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é uma caracteristica importante para manutencdo do efeito
fantastico.

O personagem ndo se reconhece e nao aceita sua
condicdo de negro, gerando duplicidade de pessoa. Ele deixou
de ser uma pessoa importante e passou a ser motorista, por conta
da cor da pele. Nessa manifestacdo do insélito, a hesitacdo do
personagem e do leitor, diante da incerteza que permeia o texto
é que garantem a realizacdo do fantéastico na narrativa.

Nesse conto, o escritor utiliza da narrativa fantéstica
vinculada ao real para fazer uma critica sobre o comportamento
social das pessoas que, ainda, sdo preconceituosas e racistas com
pessoas negras, denunciando o absurdo que vive a sociedade
atual e como as pessoas s@o afetadas. Questdes como esta, que
envolve critica social, permeia a obra de Mahon, causando
desconforto ndo sé nas personagens, mas também no leitor, é
que torna a obra reflexiva, pois vai além do elemento fantastico,
uma forma de compor as narrativas estranhas em sua obra.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi dar visibilidade a literatura
produzida em Mato Grosso, analisando a narrativa do escritor
Eduardo Mahon, contista mato-grossense mostrando seu modo
de expor uma critica social relacionada a discriminacdo e
preconceito contra as pessoas negras na sociedade, resultando
num racismo que ird desestabilizar até mesmo o préprio sujeito
negro.

Eduardo Mahon é amante da narrativa fantéastica, por
isso em sua produgdo insere o elemento fantastico no cotidiano
das personagens, permeando entre a realidade e a fantasia, que
vai além do universo racional para problematizar uma situacdo
vivenciada pelo personagem do texto. Por meios do fantéstico,
o escritor suscita elementos importantes que vao confirmar ao
leitor que a ciéncia e a razdo ndo estdo no mesmo patamar da fé
e da crenga frente ao elemento sobrenatural, desconhecido pela
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lei fisica, colocando em xeque aquilo que o homem entende por
realidade.

Se por um lado, a Literatura Fantéastica Tradicional tinha
como objetivo causar medo e pavor tanto no personagem como
no leitor com elementos fantasticos sem explicacdo racional para
tais acontecimentos, como momento de descontracdo e prazer
para o leitor que apreciava tais leituras, por outro lado, a
Literatura Fantéstica Contemporéanea procura narrar fatos muito
préximo do cotidiano das pessoas que, as vezes chega o leitor se
identifica com a narrativa, mostrando a problemética do ser
humano num mundo conturbado, na qual o elemento fantéstico
é inserido para desestabilizar o personagem e o leitor numa
dindmica de acdo ndo familiar, desconhecida que foge a lei
natural e nos faz refletir sobre a problemética que o ser humano
enfrenta na sociedade contemporanea.
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necessidade de um preparo especifico para atuar nesse contexto,
considerando-se as peculiaridades pedagdgicas e tecnoldgicas
dessa modalidade. O estudo destaca ainda como o professor, ao
se posicionar como mediador, pode contribuir para uma
aprendizagem significativa e centrada no discente, uma vez que,
na maioria das vezes, ouve-se relatos de que estudante aprende
sempre sozinho e, supostamente, encontra-se isolado de uma
comunidade académico-cientifica.

A EaD tem crescido exponencialmente no Brasil e no
mundo, transformando a dinamica das interacbes entre
professor-mediadores e educandos. O avan¢o tecnolégico e a
ampliacdo do acesso a internet tém impulsionado essa
modalidade, que requer novas abordagens pedagdgicas e o
desenvolvimento de competéncias especificas para os professor-
mediadores. Logo, uma formac¢do adequada, o preparo e a
mediacdo pedagdgica se apresentam como aspectos essenciais
para o sucesso dessa modalidade.

Isso pelo fato dessas abordagens e competéncias
permitirem ao professor-mediador atuar de forma dindmica,
interativa e inovadora, promovendo uma educacdo que
aproveita as potencialidades do ambiente virtual, demandando
inovacdo, adaptabilidade e dominio de novas tecnologias,
aliados a uma postura pedagdgica que valorize a autonomia, a
colaboracdo e o desenvolvimento socioemocional dos discente-
aprendentes.

O professor, agora mediador, que se qualifica para atuar
como docente na EaD ndo apenas contribui para uma
aprendizagem significativa e ativa, mas também ajuda a
consolidar a EaD como uma modalidade viavel, interativa e
transformadora, em especial, nos lugares onde o acesso e
permanéncia no sistema educacional regular, as questdes
geogréficas e outras, muitas vezes, impossibilitam a existancia do
formato ou modalidade de ensino presencial.
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2. A FORMAGAO PROFESSOR PARA A EAD

A formac¢do do professor-mediador para atuar na EaD
demanda um preparo que vai além do dominio do contetdo
especifico, técnico ou generalista difundido por nossas
instituicGes de ensino superior, em especial, quando falamos em
cursos de licenciaturas que preparam professor para atender as
necessidades existentes em todo o Pais, esquecendo-se que é
necessario desenvolver habilidades digitais, metodologias de
ensino online e estratégias que favorecam a constru¢do de um
ambiente virtual de aprendizagem engajador. Como aponta
Kenski (2003):

Na EaD, o papel do professor passa a ser o de
um mediador da aprendizagem, alguém que
contribui para que os estudantes assumam uma
postura ativa em seu proprio processo de
aprendizado. Esse papel requer que o
professor desenvolva habilidades especificas,
tanto no uso das tecnologias quanto na
conducdo pedagdgica que favoreca a
interatividade e a  construgdo  do
conhecimento pelo aluno. (Kenski, 2003, p.
17).

A formacdo inicial e continuada de professor para
mediar o0s processo de ensino e da aprendizagem, nesse
contexto, deve incluir o aprendizado sobre ferramentas digitais,
praticas de ensino sincronas e assincronas, e a avaliacdo de
desempenho em ambientes virtuais. Sem esses recursos, o
professor tende a enfrentar dificuldades em desenvolver seu
papel de mediador e em promover a autonomia do discente-
aprendente, como anteriormente citado.
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Desse modo, é preciso considerar que h& uma
necessidade clara de preparo especifico para que o professor-
mediador atue com eficicia no contexto da EaD. Essa
modalidade educacional possui caracteristicas distintas do ensino
presencial, exigindo habilidades e conhecimentos adicionais.
Para desempenhar seu papel de forma plena, o professor-
mediador precisa desenvolver competéncias tanto tecnoloégicas
quanto pedagégicas que sdo essenciais para o ensino virtual.

Dessa forma, primeiramente, é fundamental que o
professor-mediador compreenda e domine inUmeras
ferramentas digitais e os variados modelos de ambientes virtuais
de aprendizagem, como plataformas de videoconferéncia,
féruns, chats e recursos interativos. Esse dominio técnico permite
que ele conduza aulas no formato virtual de maneira dindmica e
eficiente.

Além disso, a falta de familiaridade com essas
tecnologias pode tornar o processo de ensino menos fluido e
reduzir a qualidade da mediacdo pedagdégica. Como apontado
por Kenski (2003), "o papel do professor passa a ser o de um
mediador da aprendizagem", e isso exige dele uma postura
proativa e conhecimento sobre as potencialidades e limita¢cdes
das tecnologias envolvidas.

Outro aspecto importante é a adaptacdo das
metodologias de ensino para o ambiente virtual. Na EaD, o
ensino sincrono e assincrono coexistem, e o professor-mediador
precisa dominar estratégias para manter o engajamento e a
motiva¢do dos aprendentes em ambos os formatos. Métodos
ativos, como o uso de estudos de caso, féruns de discussdo, chats
e projetos colaborativos sdo essenciais para que o professor-
mediador consiga promover uma aprendizagem significativa e
que valorize a autonomia do discente.

Ainda nessa perspectiva, devemos considerar que o
preparo especifico é necessario para que o professor-mediador
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saiba lidar com os desafios emocionais e motivacionais que
podem surgir nesse contexto.

A auséncia de contato fisico direto pode dificultar a
identificacdo de sinais de desmotivacdo ou dificuldades no
aprendizado, exigindo do professor-mediador habilidades em
comunicacdo e empatia para construir um ambiente de apoio e
acolhimento, o que demanda um preparo especifico que vai
além do contetdo, abrangendo a constru¢ao de relacionamentos
socioemocionais e afetivo-pedagdgicos sélidos e significativos.

A necessidade de um preparo especifico para que o
professor atue na EaD decorre das particularidades dessa
modalidade, que envolve ndo apenas o dominio de conteudo,
mas também a habilidade de mediar o ensino em um ambiente
digital. Essa complexidade exige que o profissional desenvolva
competéncias que vao além das requeridas no ensino presencial,
pois ele precisa estar apto a criar experiéncias de aprendizagem
que sejam eficazes, engajadoras e inclusivas mesmo sem o
contato fisico direto.

Acrescente-se ainda que, o dominio das tecnologias
educacionais ou suas aplicagbes nessa modalidade sao
importantes para a evolucdo do aprendente, uma vez que na
EaD, o professor-mediador precisa utilizar plataformas e
ferramentas digitais que possibilitem a comunicacéo e a interacdo
com os discente-aprendentes.

Isso inclui ambientes virtuais de aprendizagem, como
Moodle, Google Classroom, e ferramentas de videoconferéncia.
O dominio dessas tecnologias permite que o professor-mediador
conduza atividades de forma intuitiva e dinédmica, usando os
recursos a favor da aprendizagem. Sem esse preparo, o professor-
mediador pode enfrentar dificuldades técnicas que prejudicam a
fluidez e a qualidade do processo educativo.

A EaD requer metodologias ativas e praticas que
estimulem a participagdo e a autonomia dos discente-
aprendentes. Isso é necessdrio para evitar a sensacdo de
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isolamento, que é comum entre estudantes que aprendem a
distancia. E precisa compreender como adaptar técnicas de
ensino presencial, se for o caso, para o contexto digital,
promovendo a colaboracdo entre os discentes-aprendentes e
criando oportunidades para que eles assumam uma postura ativa
em relacdo ao proéprio aprendizado.

Como Kenski (2003) destaca, o professor na EaD deve
atuar como "mediador da aprendizagem", facilitando o
desenvolvimento de habilidades criticas e colaborativas que sdo
fundamentais para o ensino virtual.

O ambiente digital de aprendizagem apresenta desafios
especificos para o acompanhamento socioemocional e
motivacional dos discentes. A auséncia de contato fisico e de
interacdes informais pode dificultar a identificacdo de problemas
de desmotivacdo, inseguranca ou dificuldade com o contelido.
Diante desse cenério, o professor-mediador deve ter uma
formacdo que contemple habilidades de escuta ativa, empatia e
comunicacdo para construir uma relagdo de confianga e
acolhimento, essencial para o engajamento dos discentes.

Na EaD, os estudantes possuem mais liberdade para
organizar seu tempo de estudo, o que exige do professor-
mediador estratégias para promover o gerenciamento adequado
dessa autonomia. Atividades assincronas, por exemplo, devem
ser planejadas de forma a equilibrar flexibilidade e
responsabilidade.

Dessa forma, é imprescindivel que o professor-mediador
auxilie o discente-aprendente a desenvolver habilidades de
autogerenciamento, preparando-o para ser mais responsavel e
autobnomo em sua jornada de aprendizado.

As préticas avaliativas na EaD precisam ser repensadas
para assegurar que os critérios de avaliacdo sejam justos e que
contemplem as diferentes formas de expressdo dos estudantes.
Avaliacbes tradicionais, como provas objetivas, podem ser
substituidas por féruns, webnérios, /lives  chats, projetos
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colaborativos e atividades interativas, que permitam uma
compreensdo mais ampla das habilidades do discente-
aprendente.

Dessa forma, o professor-mediador deve-se estar
capacitado para avaliar o discente de forma continua e
formativa, adaptando suas praticas ao contexto digital para
garantir uma avaliacdo justa, representativa e responsiva.

Portanto, a atuacdo professor-mediador frente a esse
contexto demanda um preparo que envolve tanto o dominio
tecnolégico quanto a compreensao das tendéncias pedagdgicas
atuais e das perspectivas emocionais dessa modalidade. Tal
preparo assegura que o professor-mediador seja capaz de criar
um ambiente virtual de aprendizagem inclusivo, que valorize a
autonomia e que promova uma educac¢do de qualidade, mesmo
a distancia.

3. A FUNGAO DO PROFESSOR COMO MEDIADOR NA EAD

Na EaD, o professor atua como mediador, facilitando o
acesso ao conhecimento e incentivando o engajamento do
discente-aprendente. Ao contrario do ensino presencial, em que
a interacdo face a face permite uma mediac¢do direta e constante,
a EaD exige que o professor-mediador seja capaz de motivar e
apoiar o discente na sua jornada de aprendéncia, muitas vezes a
distancia fisica e emocional.

Ainda, segundo Moran (2009):

O professor da EaD tem o desafio de
transformar o ambiente virtual em um espaco
interativo e dialégico, onde o discente-
aprendente se sinta encorajado a participar
ativamente. Isso requer uma postura
diferenciada por parte do professor, que passa
a valorizar mais a autonomia e a colaboracdo
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entre os estudantes do que o simples repasse
de conteddo. (Moran, 2009, p. 45).

Essa mediacdo, além de refor¢ar o conteddo, promove
a construcdo de vinculos e o senso de comunidade entre os
participantes, favorecendo o desenvolvimento de uma
aprendizagem colaborativa e significativa. A presenca ativa do
professor-mediador é de extrema importancia, mesmo em um
ambiente virtual e a distancia, para que o aprendiz se sinta
acolhido, mais seguro e engajado no processo de aprendizagem.

As especificidades pedagodgicas e tecnoldgicas da EaD
diferem significativamente do ensino presencial, exigindo
estratégias e recursos proprios para promover uma
aprendizagem efetiva. Essas particularidades sdo fundamentais
para que a EaD consiga suprir as necessidades de interacdo,
engajamento e desenvolvimento auténomo dos envolvidos no
processo de ensinar e de aprender.

Nessa modalidade, os discentes tém  maior
responsabilidade pela organizacdo de seu tempo e pela gestdo
de suas atividades de estudo, exigindo, portanto, metodologias
que promovam o senso de responsabildade, criticidade e da
autonomia tdo proclamada na atualidade, como o ensino por
projetos, atividades de investigacdo e aprendizagem baseada em
problemas (PBL), que incentivam os aprendentes a desenvolver
suas competéncias e habilidades de autogerenciamento e tomada
de deciséo.

No ambiente virtual de aprendizagem, metodologias
que estimulam a participacdo ativa dos discente sd@o essenciais
para evitar o isolamento e manter o engajamento. Técnicas
como discussdes em féruns, grupos em redes sociais, trabalhos
em grupo, estudos de caso e a utilizagdo de simula¢des ajudam a
promover uma aprendizagem significativa, estimulando a
interacdo entre todos, e, mais uma vez, nesse contexto, o
professor exerce o papel de mediador e facilitador do ensino e
da aprendizagem, incentivando os discentes a participarem
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ativamente do processo e a construirem conhecimento de forma
colaborativa.

Para isso, ele deve adotar uma abordagem dialdgica,
incentivando questionamentos, reflexbes e discussdbes que
permitam ao discente-aprendente construir seu préprio
entendimento e se tornando protagonista da sua aprendizagem.

Nesse cenério de envolvimento e seguranca, a avaliagdo
na EaD precisa ser adaptada para que acompanhe o progresso
dos discentes de forma continua. Estratégias como feedback
regular, autoavaliacbes e avaliacbes peer-to-peer (entre colegas)
tornam-se essenciais, pois fornecem ao aprendiz a oportunidade
de refletir sobre seu desenvolvimento e ajustar suas estratégias
de estudo.

A EaD permite um grau de flexibilidade em que os
discentes acessem o conteldo e desenvolvam atividades em seu
préprio ritmo. Essa flexibilidade deve ser acompanhada de
op¢Oes personalizadas de aprendizagem, para que os eles possam
avangar de acordo com seu nivel de conhecimento e habilidades,
ajustando o conteudo a sua realidade.

A combina¢do de comunicacdo sincrona
(videoconferéncias, webinérios, lives) e assincrona (féruns, chats,
e-mails) permite que o professor-mediador atenda as
necessidades de interacdo dos discentes, mantendo a
flexibilidade e a acessibilidade. Esse equilibrio possibilita que os
estudantes escolham os melhores momentos para interagir e
revisar conteiidos, sem ficarem limitados por horérios rigidos. A
utilizacdo de videos, dudios, animagdes, simulagdes e infogréficos
torna o conteldo mais atrativo e facilita a compreensdao de
conceitos complexos.

A interatividade proporcionada por quizzes, atividades
gamificadas e simula¢des também contribui para que o discente
se envolva mais profundamente com o contetdo, tornando a
experiéncia de aprendizagem mais rica e produtiva. Recursos
como questiondrios autométicos (Google Forms, nuvem de
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palavras etc), relatérios de progresso e avaliagdes com feedback
imediato permitem que o professor-mediador avalie o
aprendizado de forma mais dindmica.

Essas ferramentas possibilitam que o discente-aprendente
receba um retorno imediato sobre seu desempenho, o que é
fundamental para manté-lo engajado e motivado.

Na EaD, a presenca de um suporte técnico eficiente é,
igualmente importante para auxiliar os discentes e ao professor
na resolu¢cdo de problemas com as ferramentas e plataformas.
Esse suporte garante que dificuldades técnicas ndo se tornem
obstéaculos para o aprendizado.

Afinal, como destaca Kenski (2003), a fun¢do do
professor na EaD “ndo é apenas a de transmissor de
conhecimento, mas de facilitador de um processo de
aprendizagem mais amplo e colaborativo” — um papel que
requer o dominio tanto das técnicas pedagdgicas quanto das
ferramentas tecnoldgicas.

4. DESAFIOS DA MEDIAGAO NA EAD

A prética da mediacdo pedagdgica na EaD apresenta
desafios singulares. Entre eles, destacam-se a dificuldade de
acompanhar o desenvolvimento individual do estudante e a
criacdo de estratégias para evitar a evasao escolar, um fendmeno
comum na EaD.

Para que o professor possa exercer seu papel de
mediador, é fundamental que ele seja apoiado por uma
infraestrutura tecnoldgica adequada e uma formagdo que lhe
permita inovar em metodologias de ensino, pois de acordo com
Almeida e Aragjo (2010):

O processo de mediacdo na EaD requer do
professor uma abordagem pedagdgica
centrada no aluno, onde o professor seja capaz
de promover o engajamento e a participacdo,
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mesmo diante de limitacdes tecnoldgicas e da
auséncia de contato fisico. O mediador deve
criar estratégias que superem as barreiras da
distancia e incentivem o estudante a persistir.
(Almeida; Araujo, 2010, p. 112).

Diante dessa afirmativa, reforca-se que o professor-
mediador promove a autonomia ao incentivar os discentes a
assumirem o protagonismo do préprio aprendizado. Em vez de
fornecer respostas prontas, o mediador apresenta questdes e
desafios que motivam o discente a investigar, refletir e buscar
solugdes de forma independente.

Esse tipo de intervencdo estimula o desenvolvimento de
habilidades de autogerenciamento, como o planejamento de
estudos, a organizacdo do tempo e a responsabilidade pelo
progresso individual.

Em uma atividade de estudo de caso, por exemplo, o
professor-mediador pode sugerir que os discentes explorem
diferentes solu¢des para um problema apresentado,
promovendo debates em grupo. Esse tipo de abordagem ajuda
os estudantes a perceberem o valor do trabalho colaborativo e
da exploracdo de multiplas perspectivas.

O mediador cria um ambiente onde o discente se sinta
confortavel para interagir, questionar e compartilhar suas ideias.
Em um ambiente virtual, isso é alcancado por meio de féruns,
chats e encontros sincronos, onde o professor-mediador facilita
discussbes e valoriza as contribuicdes de cada discente-
aprendente. Essa abordagem ¢é importante para que os
estudantes se sintam parte de uma comunidade de aprendizagem
e se engajem de forma mais ativa.

O professor-mediador pode iniciar féruns de discussao
com perguntas abertas sobre um tdpico especifico, incentivando
os discentes-aprendentes a trazerem suas proprias experiéncias e
reflexdes. Essa préatica valorizarda o conhecimento prévio dos
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estudantes e cria um espaco onde o aprendizado ocorre de
forma coletiva.

O professor-mediador incentiva a colaborac¢do entre os
discentes, utilizando atividades em grupo e projetos
colaborativos. Ao fazer isso, ele permite que os estudantes
construam conhecimento juntos, trocando ideias e abordagens
para solucionar problemas. A construcdo de conhecimento
colaborativo estimula a socializaggo e o senso de
responsabilidade compartilhada, e é especialmente significativa
em EaD, onde os aprendentes poderiam se sentir isolados.

Em uma tarefa de projeto, o professor-mediador pode
dividir a turma em pequenos grupos e dar um tema para pesquisa
e desenvolvimento. O papel do professor-mediador seré
acompanhar o progresso e oferecer feedback, orientando o
grupo sem interferir excessivamente, deixando que os préprios
discentes-aprendentes descubram caminhos e soluc¢des.

A avaliacdo formativa é uma estratégia essencial para
uma aprendizagem significativa, pois permite que o discente
compreenda suas dificuldades e sucessos ao longo do processo.
O professor-mediador oferece feedback regular e construtivo,
direcionando o estudante a refletir sobre seu desempenho e a
melhorar continuamente.

Esse processo de feedback continuo é particularmente
importante em EaD, onde a auséncia de contato fisico pode
dificultar a percep¢do de progresso por parte do discente.

Apds uma atividade de producédo textual (cooletivo ou
individual) ou de um projeto, o professor-mediador pode enviar
comentdrios personalizados, destacando os pontos fortes e
sugerindo areas de aprimoramento. Além disso, é possivel abrir
espaco para discussdes de trocas dialdgicas coletivas, por meio
de debate, via podcast ou pequenos dudios em MP3 ou videos
em MP4 que reflitam os pensamentos dos discentes, onde os seus
colegas de turma ou curso também comentem sobre as
producdes dos colegas, promovendo uma avaliacdo
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participativa e colaborativa, além da apreciacdo da critica e do
senso de responsabilidade coletiva sobre as aprendizagens.

O professor-mediador, nesse cendrio, atuard mais uma
vez como um sueito estimulador do pensamento critico e
promotor da reflexdo nos discentes, incentivando-os a
questionar o conteldo, a relacionad-lo com a realidade,
atribuindo um signifado real e a confronta-lo com suas préprias
ideias e experiéncias.

Essa pratica é fundamental para que a aprendizagem seja
significativa, pois permite ao aprendente dar sentido pessoal e,
coletivo, ao que aprende e compreender a aplicabilidade do
contetdo em diferentes contextos.

O professor-mediador pode propor questdes reflexivas
ao final de cada médulo ou conteddo estudado, pedindo que os
discentes expressem suas opinides, comentando em uma péagina
no Padlet ou no Canvas sobre o que aprenderam e
compartilhem como o conteldo se relaciona com suas vivéncias
pessoais ou profissionais, conforme o caso.

Um professor-mediador na EaD também se preocupa
com o desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
como a empatia, a resiliéncia, a empatia, a afetividade e a
cooperacdo, que sdo essenciais para O sucesso no ambiente
virtual. Obviamente, ao promover um clima de respeito e apoio,
o professor-mediador ajuda os aprendentes a lidarem melhor
com a frustracdo e a perseverarem em seus objetivos.

A interacdo humanizada e a disponibilidade do
professor-mediador sdo fundamentais para garantir que os
discentes se sintam acolhidos e valorizados.

Ao atuar como mediador, o professor cria pontes entre
o conteido académico e o contexto de vida dos discentes,
tornando o aprendizado mais relevante e significativo. Essa
pratica valoriza o repertdrio prévio dos estudantes, ajudando-os
a enxergar o valor pratico do que estdo aprendendo e a aplica-
lo em sua vida cotidiana ou no contexto profissional.
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Em uma aula de ciéncias sociais, por exemplo, o
professor-mediador pode relacionar o conteddo a realidade
social e econdmica da comunidade onte o estabelecimento
educacional estd localizado, pois sendo comum ao discentes,
estardo incentivando-os a pensar criticamente sobre as
implicagbes desse conhecimento em seu prdprio ambiente e,
trabalhando na perspectiva de melhorias e possiveis ajustes.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A formacdo do professor e a sua atuacdo como
mediador sdo elementos fundamentais para a qualidade da EaD.
O professor-mediador precisa de uma formag¢do que contemple
tanto os aspectos tecnoldgicos quanto as préticas pedagdgicas
especificas para a EaD.

Ademais, o seu papel, enquanto mediador exige uma
postura proativa e habilidades especificas que vao além da
simples transmissdo de conhecimento. Com isso, o professor-
mediador se torna peca-chave na constru¢do de um ambiente de
aprendizagem engajador e significativo, que valoriza a
autonomia e o protagonismo dos discentes-aprendentes.

Na EaD, a integracdo entre pedagogia e tecnologia é
essencial para criar uma experiéncia de aprendizagem completa.
Logo, o professor-mediador precisa estar preparado para usar as
ferramentas tecnoldgicas de modo a maximizar a experiéncia
pedagébgica, criando um ambiente de aprendizado ativo,
colaborativo e acessivel. As tecnologias da comunicacdo e da
formacdo aplicadas a EaD devem ser aliadas na promocgédo, na
interacdo, na personalizagdo e no acompanhamento continuo,
enquanto a pedagogia fornece o arcabouc¢o que garante que
essas interacdes sejam significativas.

Ao se posicionar como mediador, o professor cria um
ambiente de aprendizagem que valoriza a autonomia, a
colaboracdo e o desenvolvimento critico, afetivo e
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socioemocional dos estudantes. Essa mediacdo transforma o
processo de ensino em uma experiéncia de construcdo de
conhecimento mais profunda, na qual o aprendente se sente
protagonista e motivado a se envolver ativamente. Com isso, a
aprendizagem torna-se ndo apenas uma aquisicdo de
conhecimento, mas uma experiéncia transformadora, adaptada
as necessidades e interesses do discente, promovendo uma
formacdo mais completa e significativa.

Diante do exposto, a atuacdo do professor como
mediador na EaD torna-se fundamental para criar uma
experiéncia de aprendizagem significativa e centrada no discente-
aprendente. A mediacdo pedagdgica permite ao professor-
mediador assumir um papel que vai além da mera transmissao
de contelidos, incentivando o desenvolvimento da autonomia,
do pensamento critico e do engajamento ativo dos estudantes.
Essa postura mediadora torna-se especialmente relevante em
ambientes de EaD, onde o contato fisico é limitado e a intera¢do
depende, em grande parte, de recursos tecnolégicos e de
estratégias pedagdgicas especificas.

Portanto, o professor-mediador que adota a mediacé@o
como pratica central no ensino a distancia contribui para uma
educacdo mais inclusiva, participativa e eficaz. A mediacédo
pedagdgica ndo apenas promove uma aprendizagem de maior
qualidade, mas também prepara os discentes-aprendentes para
serem agentes ativos, criticos e reflexivos, capazes de aplicar o
conhecimento de forma autbnoma e contextualizada. A EaD,
com o professor como mediador, torna-se, assim, uma
modalidade capaz de promover um aprendizado profundo,
transformador e alinhado as demandas do mundo
contemporaneo.
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