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| PREFACIO

“Tenho tao nitido o Brasil que pode ser, que ha de ser,
que me doi o Brasil que ¢”
(Darcy Ribeiro)

E um grande prazer prefaciar o livro da querida Caroline Fuhr,
construido no ambito de curso de Mestrado, que tive o prazer de orientar,
no Programa de Pd6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Regional
Integrada/Campus de Frederico Westphalen (RS).

Sua brilhante trajetoria como professora da rede publica e formadora
de professores, reverberou no seu tempo como aluna do curso de Mestrado,
caracterizando sua vida académica pela vastiddo de horizontes e perspec-
tivas que iam sendo abertas a cada leitura, a cada novo autor/nova autora,
a cada debate realizado, nas sessdes de orientacdo ou em sala de aula.

O gosto pelo estudo, a capacidade analitico-reflexiva e o compro-
misso com as pautas da educacdo publica, universal, integral e de quali-
dade, para a consolidacdo de uma sociedade democratica e justa, foram
fundamentais para as escolhas tedricas e metodologicas que pavimentaram
o caminho de aproximag@o com a Escola Bem Viver Catina, uma escola
municipal do campo, no municipio de Trés de Maio (RS).

A historia de luta pelo direito a educacao integral, no caso da Catina,
mistura-se a luta pela ndo destrui¢do da escola do campo, triste realidade



vivida ainda, largamente, no Brasil. Transportar os alunos de um lado a
outro tornou-se pratica usual, mesmo que signifique extirpar da comuni-
dade a Unica possibilidade cultural e educativa. Estranha 16gica que tem
resultado no aprofundamento dos vazios humanos no campo, pois a ida
a cidade para estudar acaba resultando, via de regra, no no retorno. Nas
palavras da autora:

“Diante desse contexto desolador, nos concentramos em
pesquisar o direito a educacdo e a educagdo como direito,
tendo a Educacdo Integral como garantia dessa efetivagao.
Sabendo que sdo essas as premissas de uma educagdo
que contribui para a constru¢do de uma sociedade de-
mocratica, elegemos a experiéncia da Escola Bem Viver
Catna, inaugurada ha menos de quatro anos, por contar
com um projeto construido a cada dia. Essa escolha se
deu em razdo de ser uma escola que ja iniciou de forma
nada convencional, a partir de uma escola fechada pelo
governo no intuito de conter gastos, que, em contrapartida,
se tornou uma escola fundada, idealizada e construida em
parceria entre poder piblico municipal e comunidade, que
decidiram investir e transformar o antes projeto falido em
uma escola integral do campo.”

E neste contexto de intensos debates e esforgos pela universalizagio
de uma educacdo de qualidade — que poderia ser um justo sindnimo para
Educagéo Integral — que o trabalho de pesquisa de Caroline desenvolve-se,
a partir de uma base teodrica que permite compreender a Educacao brasileira.

Considerando o legado de Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo
Freire, entre tantos outros/as, seu trabalho constr6i uma linha de pensamen-
to que parte da premissa do direito a educagao e da educacao como direito,
para a inclusdo social e para a democratizagdo da sociedade, colocando-se
como desafio o acesso universal e a permanéncia na escola, com vivéncias
significativas para o saber e para o viver.

Caroline refaz seu proprio caminho como aluna e como educadora,
apontando as dificuldades e os obstaculos que, para muitas criancas e

jovens, sdo instransponiveis no percurso escolar.
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Felizmente, Caroline concluiu sua Educagdo Basica e Superior,
dando sua importante contribuic¢@o para a recriacdo do modo de fazer edu-
cag¢do no cotidiano das escolas de Educa¢ao Basica e nos ensinando sobre a
sensibilidade necessaria para as mudangas, que ndo virdo de componentes
externos ao sistema educacional, mas da capacidade reflexiva, analitica e
dialogica da comunidade escolar em seu conjunto.

A Catna foi resultado desse movimento e do esforco que contou
com gestores publicos municipais sérios e qualificados, cumpridores das
determinacdes legais emanadas da Constituicdo Federal e da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional e sensiveis a comunidade do entorno
do que teria se tornado “mais uma escolinha fechada”.

De modo eloquente e articulado, através de um primoroso trabalho
de pesquisa, Caroline reconstitui esta historia que denomina como o espe-

rangar a partir da experiéncia e vivéncia da Escola da Cauna:

“Durante a analise documental, tivemos a oportunidade de
nos debrucarmos sobre atas, registros e relatos da comu-
nidade de Cauna, em Trés de Maio, que tratavam desde
a colonizagdo, construcdo da Igreja que serviu de escola,
das dificuldades encontradas na época da Segunda Guerra
Mundial, da necessidade de escolarizagdo das criangas, até
a prioridade que os imigrantes alemaes e luteranos tinham
para com a Educacdo. Foi um movimento de resgate em
que evidenciamos o historico de lutas pelo direito a esco-
larizagdo e também pelo direito de ter uma escola local,
retratando importantes conquistas de uma comunidade
através de um movimento social organizado.”

A partir da voz de seus atores, conhecemos a génese da educacao
escolar no territorio da Catna, nos mostrando, em décadas passadas, as
raizes do que nos esforcamos hoje para reconstruir no Brasil: uma Educacgao
Integral na perspectiva da inteireza humana e integrada ao seu entorno e as
identidades e dindmicas das pessoas que compdem seu territorio.

Com belas metaforas, Caroline descortina as brumas densas da

ameagca real do fechamento da Escola e anuncia a aurora e os horizontes
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desenhados e possiveis, a partir da politica publica municipal que recons-
tituiu a possibilidade daquela escola do campo.

E importante apontar que ndo é aleatorio, nem casual, nem natural,
que a Escola Bem Viver Catna tenha sido construida/reconstruida. Sua
concepgao foi entretecida no ambito de uma politica ptiblica intencional e
metddica, que levou o municipio tanto a enfrentar a decisdo do governo do
estado do Rio Grande do Sul de exterminar a Escola quanto a estabelecer
o necessario didlogo com o Conselho Estadual de Educacao e construir
as possibilidades de retomada pedagdgica com a comunidade ¢ com os
professores responsaveis pela sua reconstrugao.

A partir e em meio a este cendrio, Caroline vai entretecendo signi-
ficados, conceitos e achados da pesquisa para abordar a politica curricular
e pedagodgica e os direitos de aprendizagem na escola humanizadora e de-
mocratica e a formac¢do humana integral como caminho de uma educagdo
para a transformagao:

“Assim, nosso estudo se deu em torno de uma perspectiva
pedagdgico-democratica, no ambito de uma experiéncia
ainda em processo, em que buscamos conhecer, estudar e
compreender sobre as praticas que diferem essa escola do
modelo tradicional. Modelo este, que se demonstra pos-
sivel e vem sendo construido a muitas maos, impactando
ndo somente na vida da escola, mas na realidade de seus
alunos e de toda a comunidade.”

O resultado do trabalho de Caroline nos ajuda a caminhar pelas
veredas da afirmag¢ao e da construgao/reconstrugdo de uma escola publica
que represente, efetivamente, a possibilidade do pleno desenvolvimento
¢ a cidadania para a materializacdo da dignidade da pessoa humana e da
justica social.

Portanto, filia-se a melhor tradicdo em termos das pedagogias hu-
manistas e democraticas produzidas no Brasil, ao longo do século XX:

“[...] com um referencial teérico que assinala os caminhos
ja percorridos por aqueles que, assim como nos, lutaram
e lutam pelo direito a educagdo, pela formagdo humana
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integral, pelo acesso e permanéncia, por uma experiéncia
escolar diferente da que ¢ comum a tantas criangas e
adolescentes, acreditando e ousando para além do con-
formismo e da repeti¢do.”

Seu trabalho ndo se fecha sobre ele mesmo, ao invés disso, ao con-
cluir, Caroline propde refletir, ponderar e alcar novos voos, o que ja esta
fazendo no curso de Doutorado de Educa¢do em Ciéncias da UFRGS,
ampliando ainda mais seus horizontes, a partir da mesma perspectiva que
marcou seu trabalho de Mestrado, qual seja, de “priorizar o projeto de uma
escola, ndo como um projeto politico partidario, mas como um projeto de
sociedade que se quer construir ”.

Por fim, volto a epigrafe deste prefacio, que nos remete ao pais que
podemos e haveremos de ser, referéncia presente nos estudos e pressupostos
do trabalho de Caroline. Sob os escombros de um passado escravista, desi-
gual e cruel, que insiste em intrometer-se no presente, atrasando o futuro,
experiéncias como a da Catina sdo pontos de luz, que vao se entretecendo
pelo trabalho de inimeros/as professores/as, estudantes e gestores/as ¢
alicercando possibilidades para um pais em que todos/as/es caibam.

Escola Bem Viver Cauna: uma historia de luta pelo direito a Edu-
cagdo Integral é um livro que precisa ser lido por quem acredita na escola
publica de Educacgao Integral como condig@o para a consolidago do estado
democratico de direito, base do pais que efetivamente nos tornaremos, mais
cedo ou mais tarde, apesar de tudo.

Profa. Dra. Jaqueline Moll,
no inicio do ano de 2024.
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| APRESENTACAO

“A democracia do amanha se prepara
na democracia da escola”.
(Célestin Freinet, 1969)

Este livro surge a partir de pesquisa desenvolvida em curso de
Mestrado em Educacg@o, que evidenciou um estudo politico-pedagogico
sobre Educag@o Integral como garantia do direito a educacdo e da educacgdo
como direito, abordando uma escola do campo publica municipal, a partir
da premissa de que um ensino com base somente na transmissao de saberes
€ uma proposta que ja ndo corresponde aos anseios e desafios deste século.

Cada vez mais, as novas geracdes devem vivenciar modos diferentes
de trabalho e aprendizado no ambiente escolar, selecionando conhecimen-
tos relevantes em meio a tantas informagoes que nos rodeiam, aprendendo
de maneira colaborativa, potencializando o aprego pela natureza, o respeito
a diversidade ¢ a tolerancia, compartilhando um espago democratico de
formag@o humana integral.

A partir dessa ideia, buscamos identificar elementos que compdem
um perfil de escola que contribua para a constru¢do de uma sociedade
democratica, apontando para a necessidade de se repensar o exercicio da
democracia no ambiente escolar.

A proposta educacional abordada refere-se a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Bem Viver Catlina, ¢ se coloca na perspectiva de
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uma acdo de rebeldia pela reinvencgdo da escola, vivendo as mudancgas
na sociedade e em nosso entorno; o que implica na renovagao do projeto
de escola.

Trata-se de uma proposta contemporanea de transformagao, que
busca torna-la um espago para a formacdo de individuos capazes de ela-
borar e realizar seus projetos de vida, em que sua autonomia se constitui
de forma aberta e democrética.

Este livro conta a historia de uma “escola possivel”. De um projeto
pioneiro que une os valores e aprendizados do campo e da cidade em um
ambiente acolhedor, em meio a natureza, na area rural do municipio de
Trés de Maio, regido noroeste do Rio Grande do Sul. Essa institui¢ao es-
colar vem desenhando uma nova arquitetura escolar, uma nova maneira
de ser escola, uma nova expressdo no contexto educacional. A Bem Viver
Cauna ¢ a primeira escola do campo do municipio e a Gnica iniciativa no
interior do estado gaticho.

Inaugurada em maio de 2018, e nomeada como escola do campo e
de formagdo humana integral, tem como principais diferenciais a oferta
de jornada de tempo ampliada, bem como o desenvolvimento de agdes
voltadas para as atividades do campo, como a agroecologia, sustentabili-
dade, agricultura organica e agroflorestal, em dialogo com um novo arranjo
produtivo, social, cultural e local, sem abrir mdo da exceléncia cientifica.

A escola esta situada na localidade de Catna, num espago de 4
hectares que pertenciam anteriormente a Escola Estadual de Ensino Fun-
damental Benno Meurer. O prédio foi cedido pelo Estado ao municipio,
quando do fechamento da escola estadual, sendo transformado na escola
do campo, considerando a cultura, caracteristicas, necessidades e sonhos
das pessoas que vivem na localidade, dando abertura a oportunidade de
criangas da cidade conhecerem um modelo de ensino diferenciado.

A escola conta com Educagéo Infantil (Pré-A e B) e Ensino Fun-
damental (1° ao 5° ano). Alguns alunos sdo da propria localidade ou de
seu entorno, mas a maioria dos estudantes ¢é oriunda da zona urbana do
municipio de Trés de Maio, utilizando-se de transporte escolar para o
deslocamento até a sede da escola.
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Em uma tentativa de pensar e construir algo maior para a Educacio
brasileira, essa escola nasce de um enfrentamento do modelo que segue pelo
Pais: o de fechamento de escolas, em especial as do campo. A Escola da
Catina ousou apostar em uma nova proposta de se fazer Educagdo, em um
movimento de valorizagdo dos saberes do campo, aproximando o contetido
de sala de aula com o contexto social das criangas. Mesmo aquelas que
residem na cidade possuem fortes vinculos com o campo, alcangando-se
a facanha de inversao do fluxo migratério, em que as criancas da cidade
estudam em uma escola do campo, ¢ desde a Educagao Infantil t€m contato e
aprendizado voltado ao bem viver, ao cuidado de si, do outro € da natureza.

A fim de explorar esse universo construido pela escola, este livro
esta disposto em dois momentos:

Na primeira parte, trazemos algumas bases introdutdrias para se
pensar a educag@o brasileira, destacando a trajetoria pessoal da autora; a
composi¢do do direito a educacdo e da educag@o como direito; e a fungao
social da escola e os sentidos de uma Educagdo Integral. A intencionali-
dade dessa escrita ¢ localizar o leitor e fomentar o debate sobre algumas
discussdes primordiais quanto as desigualdades sociais e educacionais
como alicerce para a luta pelo direito a Educacdo. Destacamos brevemente
matrizes histérico-politicas da producao social na Educacao brasileira, fun-
damentando a fun¢do social da escola e Educagdo Integral como proposta
de escola publica de qualidade para todos.

Na segunda parte, nos detemos especificamente a apreciagdo da
experiéncia da Escola da Cauna, enquanto modelo de institui¢do escolar
humanizadora e democratica, apresentando a constru¢ao de uma politica
curricular e pedagdgica voltada aos direitos de aprendizagem; destacando
as vozes dos atores que compdem a comunidade escolar; e por fim, trazendo
algumas reflexdes, ponderacdes e almejos de novos voos, a partir dessa
vivéncia que € escolar e também social.

De posse de uma base tedrica e inspirados no processo de criacao e
implementacdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Bem Viver
Catna, retratamos o legado de lutas e enfrentamentos pelo direito a Edu-
cagdo vivenciados pela comunidade, demonstrando dois projetos distintos
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de governo: um que fecha escolas e outro que, na contramao das agdes
recorrentes, cria escolas.

Para demonstrar as percepgdes evidenciadas durante a pesquisa,
damos énfase as entrevistas realizadas com pais, alunos, gestdo escolar e
municipal e representantes locais, identificando suas relagdes com a escola.
Esse momento de didlogo foi fundamental para uma compreensdo mais
aprofundada das praticas e do impacto que o “fazer da escola” causa em
seu meio e entorno.

Cabe ressalva quanto a pretensao da pesquisa, que nao esteve voltada
a avaliacdo do sistema de ensino da Escola (recente ¢ em constante cons-
tru¢do), mas a demonstracdo e valorizacdo das acdes governamentais e
organiza¢ao social que impulsionaram o processo de criagdo e manutencdo
para o funcionamento de uma escola publica municipal de Educagao Inte-
gral, jornada ampliada e do campo. A¢des como essa podem impulsionar
o aprimoramento de atividades na propria Escola e inspirar outras comu-
nidades que lutam pelo ndo fechamento das escolas em suas localidades.

Assim, nosso estudo se deu em torno de uma perspectiva pedagogico-
-democratica, no ambito de uma experiéncia ainda em processo, em que
buscamos conhecer, estudar e compreender sobre as praticas que diferem
essa escola do modelo tradicional. Modelo esse, que se demonstra possivel
e vem sendo construido a muitas maos, impactando ndo somente na vida
da Escola, mas na realidade de seus alunos e de toda a comunidade.

Trazemos a historia desta comunidade e das lutas pelo direito a
Educacao, que sempre fizeram parte de sua trajetoria. Contribuem autores
como John Dewey, Célestin Freinet, Anisio Teixeira, Paulo Freire, Darcy
Ribeiro e Jaqueline Moll, com um referencial teérico que assinala os ca-
minhos ja percorridos por aqueles que, assim como nos, lutaram e lutam
pelo direito a Educacdo, pela formacdo humana integral, pelo acesso e
permanéncia, por uma experiéncia escolar diferente da que ¢ comum a
tantas criangas e adolescentes, acreditando e ousando para além do con-
formismo e da repeticao.

Boa leitura!
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Parte |

BASES INTRODUTORIAS
PARA SE PENSAR
A EDUCACAO BRASILEIRA






1

| COMO ME FIZ E REFIZ EDUCADORA:
O CAMINHO ATE AQUI

“Ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira
as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador

ou marcado para ser educador. A gente se faz educador,
a gente se forma como educador permanentemente,

na pratica e na reflexdo sobre a pratica.”

(Paulo Freire, 1991)

Ao analisar a afirmacdo de Paulo Freire, questiono-me onde e como
foi que decidi abracar a educagdo, o caminho da docéncia. A educacao,
muito mais que uma escolha, tem sido um processo de construcdo diaria
ditado pelas oportunidades, experiéncias e coragem de pensar ¢ ousar
buscar conhecimento constantemente, e com isso, construir, desconstruir
e reconstruir minha identidade profissional docente.

A escola sempre esteve presente em minhas vivéncias, pois minha
mae era servente de escola e eu e minhas irmas, desde pequenas, iamos
junto e ajudavamos na organizagdo das classes e a apagar o quadro — e
também escrever nele e “brincar de professora”. Nessa mesma escola tive
a oportunidade de ser aluna, mais tarde trabalhar na secretaria e depois
como professora.

Em minha trajetoria como professora, trabalhei em escolas de
Ensino Fundamental e Médio, em escola do campo (com turmas multisse-
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riadas), em escola indigena, em experiéncias de Ensino Médio alternativo
e Educacdo de Jovens e Adultos. Todas essas experiéncias em realidades
tdo distintas, somadas aos saberes da universidade, a convivéncia com
colegas, professores, leituras, amizades — e cada vivéncia trouxe aprendi-
zagens unicas que acrescentaram e, de certa forma, moldaram a educadora
que sou hoje.

Construir essa reflexdo exige um esfor¢o ndo apenas mental, mas
emocional, em reviver fatos, voltar ao passado e fazer o que Alfredo
Veiga-Neto (2012) define como “ir aos pordes”. Tarefa dificil, que exige
revisitar espagos esquecidos, ressignificar experiéncias ¢ abandonar velhas
praticas e crengas. E, de fato, dar significado ao que se fez e vivenciou, e
0 que promove sentido e potencializa agdes futuras.

Nasci em uma pequena cidade do interior do Rio Grande do Sul e
venho de uma familia com pouca escolarizagdo. Meu pai estudou até o
4° ano e depois, assim como seus irmaos, passou a ajudar nas tarefas da
lavoura, abandonando os estudos. Minha mae cursou até o 5° ano e, mais
tarde, teve a oportunidade de cursar a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
concluindo o Ensino Médio. Apesar da pouca escolaridade de meus pais,
ees sempre me incentivaram a ler e a estudar.

Frequentei a mesma escola, desde a Educacao Infantil até Ensino
Fundamental: Escola Estadual de 1° Grau Sao Valério, entdo municipio
de Santo Augusto/RS, hoje Sao Valério do Sul/RS. Sao tantas as memo-
rias dessa estreia no universo escolar, mas nenhuma supera a que tenho
de minha professora: o carinho, a acolhida do abraco diario, os elogios
as minhas trancas caprichosamente feitas por minha méae. A partir desta
narrativa, afirmo: tive uma professora que me acolheu num universo dife-
rente, ensinou-me, enquanto crianga, a ver o bom, o bonito, o generoso —e
encantada pelo mundo da escola fiquei e sigo até hoje.

Em meio a fase de brincar, chegou a de responsabilidades, afinal,
teria que aprender a ler e a escrever. Foi uma fase linda. Tenho as melhores
recordacdes das histdrias lidas e dramatizadas, das cantigas, das oragdes e
de minha cartilha, que com tanto cuidado e capricho escrevia as primeiras
letras em papel reciclado. O lapis, por vezes, perfurava a pagina. Pintar
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era dificil naquele papel. A memoria dos primeiros tragados ainda € nitida
em meu pensamento.

Varias vivéncias daquele tempo se tornam mais significativas hoje,
quando lembro que na Escola existia coral, grupo de dangas e de teatro,
para os quais éramos convidados a participar. Ensaidvamos fora do hora-
rio de aula, coordenados por uma professora que se dispunha a realizar as
atividades, que posteriormente eram apresentadas em varios eventos na
comunidade e também fora dela.

Nossa escola nao era de “turno integral”, mas era de “Educacao
Integral”. Estdvamos na Escola o dia todo, realizando atividades parale-
las, ndo menos educativas. Impossivel ndo citar as Feiras de Ciéncias, em
que passavamos meses pensando, pesquisando (inclusive na enciclopédia
Barsa) de que forma poderiamos inovar, a ponto de competir e dar um
espetaculo na experiéncia e na explicacdo. Tinhamos, ainda, o grupo de
esportes, no qual jogavamos voélei, praticavamos salto em altura e em
distancia, além das brincadeiras que tanto gostavamos.

Porém, nenhuma dessas brincadeiras me fascinava mais do que
brincar de escola nos fundos de casa. Havia todo um planejamento, em
que eu usava uma saia longa e rodada, costurada pela minha avo, e que
se parecia com uma usada pela “professora que eu queria ser”. Além da
saia, utilizava uma linguagem diferenciada, um ritual de chegada e de
metodologia para “dar minhas aulas”. Uma certa seriedade pairava no ar;
escrevia com carvao ou gesso nas duas tadbuas mais lisas das paredes do
velho galpao. O contetido que aprendia pela manha era ensinado aos meus
alunos imaginarios a tarde. Talvez nessa experiéncia tivesse uma prévia
da professora que me tornaria anos depois.

Tenho lembrancas da emogdo que sentia ao ver meu nome estampado
no mural da Escola, premiada por ser a leitora do més. De fato, foi nesse
momento que a leitura me ensinou a amar os livros e a educagdo — com
um grande grau de influéncia pela escrita de Maria José Dupré, com seus
livros e historias sobre as aventuras de um certo cachorrinho Samba.

Ajudei a organizar o primeiro jornal da Escola, em que eu era a
redatora do informativo, redigido a préprio punho, com matérias sobre a
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Escola e produgdes dos alunos, reproduzido em mimeografo e encaminhado
a cada familia.

Minha escola ndo foi a melhor do mundo, mas para mim era perfei-
ta. Foi onde encontrei espaco para desenvolver inimeras possibilidades
cognitivas. Espaco em que, além dos contetidos programaticos previstos
no curriculo, tivemos a oportunidade de desenvolver muitas outras formas
de aprendizagem e de conhecimento. “Minha escola ndo preparava para a
vida, ela era a propria vida”, como diria John Dewey.

A maneira como os conteudos eram trabalhados, sempre relacio-
nados com a realidade de nossa pequena vila, demonstrava como a comu-
nidade estava sempre presente. Recordo-me das visitas que faziamos: as
pessoas idosas, a fim de saber mais sobre a historia local; a Reserva Indigena
do Inhacora, em Sao Valério do Sul/RS, onde conheciamos aquela realidade
tdo proxima e ao mesmo tempo tao distante; as propriedades rurais, para
ver como acontecia a fabricacdo de vinho, de polvilho, os processos de
extracdo de mel e fermentacdo, entre tantas outras atividades.

O sentimento que tenho neste momento ¢ de gratiddo. Sinto-me
privilegiada porque eu frequentei uma escola que Rubem Alves (2018)
descreveria como “mais do que uma escola, ¢ verdadeiramente, sem eu-
femismos, uma comunidade educativa”.

Se a escola do Ensino Fundamental foi a que me encantou e me
mostrou que estudar, aprender e construir conhecimento sdo atividades
prazerosas, a de Ensino Médio acabou com esse prazer. Foi essa experiéncia
que me mostrou “a professora que eu ndo queria ser e a escola que eu ndo
queria frequentar”, pois a menina que no primeiro grau se destacava e s6
ouvia elogios, ndo se adaptou a rotina da cidade grande, as saudades de
casa e da familia. Mas, além disso tudo, o principal fator foi a diferenga
gritante do modelo escolar: mais de mil alunos; ninguém se importava com
0 outro; o professor ndo sabia quem era o aluno e tampouco se preocupava
com a aprendizagem individual. Os livros tiveram que ser adquiridos e
eram a base de estudo, ndo havia mais pratica, nem vivéncia.

Uma escola extremamente autoritaria e avaliativa, que preparava

para vestibulares — e as provas eram verdadeiras torturas psicologicas —;
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me lembro de que ndo falava com ninguém, chorava, faltava as aulas. Eu
queria voltar para casa, voltar para a minha velha escola. Era de se esperar
que as notas refletissem o sofrimento que eu estava passando, tanto que,
meus pais me levaram de volta para casa. Para essa escola, fui apenas mais
uma aluna que ndo queria estudar.

Retornei para a casa de meus pais e matriculada no Ensino Médio
PPT — Preparacdo para o Trabalho, na Escola Estadual de Ensino Médio Sao
Martinho, passei a frequentar as aulas no periodo noturno. Foram muitas
as amizades e vivéncias dessa época, onde tive professores inspiradores.

Considerei importante relembrar e relatar essas vivéncias, pois
reconheco a importancia que tiveram em minha vida; mesmo as dificulda-
des enfrentadas e as diferencas entre as escolas, de certa forma tornam-se
importantes, ao passo que me deram embasamento para agora, com olhar
maduro, analisar o quanto tudo resultou em aprendizado e construg¢do —
pensamento reforcado por John Dewey (1979), que defende que o dia de
amanha ¢ construgdo que se inicia no presente.

O interesse pela pesquisa foi construido ao longo de minha trajetoria
como aluna e como professora, uma vez que constantemente questionava
o papel da escola em minha vida, na de meus colegas, assim como a par-
ticipagdo das familias e a vida em comunidade. Passei a perceber a escola
e sua pratica como um modelo de ensino que ja ndo fazia sentido para
nenhum dos atores envolvidos no processo educacional. Um modelo nada
democratico, construido a partir da obediéncia as instrugdes, hierarquias;
com énfase no cumprimento de um curriculo ja estabelecido e padronizado
verticalmente, em que o aluno é coadjuvante, completamente desprovido
de autonomia.

A escola brasileira é assim pela manutencdo da educagdo como
privilégio, imposta pelo processo colonial, imperial e republicano autori-
tario. A experiéncia da escola é ditada pelas disciplinas de um curriculo
engessado, pelo sinal, pelo reldgio e pelas regras construidas de forma nada
democratica pelos superiores. Esse sistema arcaico, presente na maioria
das escolas, ainda segue os principios e valores cunhados no passado, nao

generalizando as boas experiéncias, como exemplo daquela experimentada
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por mim, em um modelo de escola diferenciada. Fundamentalmente ob-
soleto, desmotivador e ineficaz, o modelo tradicional, em regra, ndo gera
os resultados esperados na aprendizagem, tampouco prepara as geragoes
para enfrentar os desafios da vida contemporanea.

Se faz necessario repensar o processo, 0 modo de organizagio e
realizagdo da experiéncia escolar, € com isso promover uma reinvengao
do sistema educacional, na perspectiva de buscar uma expressao (e nao
um modelo) dessas pedagogias contemporaneas, que sao efetivamente
baseadas no entendimento do pleno desenvolvimento da pessoa.

Entendemos como pleno desenvolvimento da pessoa a efetivacdo e
a garantia do exercicio da cidadania, presentes no respeito a diversidade e
na ampliagdo das oportunidades formativas para criangas e adolescentes,
contemplando a totalidade do individuo, ndo somente no que diz respeito
ao acesso a conhecimentos cientificos historicamente produzidos, mas
também que primem pela ampliacdo de suas possibilidades em sociedade
e no mundo do trabalho.

Diante dessas inquietagdes, debrucei-me a leitura e busca por escolas
democraticas de formacdo humana integral, almejando que este estudo
pudesse significar em uma contribui¢ao relevante para a area das politicas
publicas educacionais como forma de redugdo das desigualdades sociais
e para o cumprimento da justiga social.

Tendo claro que a educagao e o sistema educacional brasileiro foram
historicamente marcados pela desigualdade, elitismo, tradicionalismo (e
com todas essas caracteristicas logicamente ineficientes), clamamos por
um repensar e um novo fazer, tanto nas esferas de gestdo como no ambito
pedagogico. A escola e aos seus entes, cabe compreender o papel que
mantém diante das caracteristicas da atual sociedade, e com isso rever
seus paradigmas, afinal, “a sociedade que temos e a que queremos passa
pela escola e por suas praticas”.

Para isso, s3o necessarias efetivas mudangas na escola da atualidade e
de seu modelo arcaico, linear e conteudista, vislumbrando e materializando
que a escola possa ser um espaco de dialogo e troca entre os diferentes
saberes (cientifico, social e humano), em que criancas € jovens possam
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dominar os conhecimentos cientificos, desenvolver capacidades e habilida-
des intelectuais marcadas por valores humanos fundamentais como justiga,
solidariedade, honestidade, reconhecimento da diversidade e da diferenga.

Seguindo esse pensamento, e sentindo a necessidade de compreender
e problematizar o contexto das ideias e possibilidades, nos questionamos:
¢ possivel construir a experiéncia de uma escola publica que afirme os
principios da diversidade, da democracia e da formacao humana integral?
Que elementos distinguiriam uma escola com essas caracteristicas? Como
0 “novo” pode emergir em contextos marcados por praticas excludentes,
autoritarias e discriminadoras? Diante de um contexto educacional com
tantas contradicdes, ¢ possivel encontrar evidéncias em que se materializem
os principios de democracia, liberdade, construgdo humana e de formagao
integral?

Assim, com o anseio de avangar nas discussdes ¢ narrativas em
busca da democratizacdo dos espagos escolares como prerrogativa para a
constru¢ao de uma sociedade igualmente democratica, como perfeitamente
destacado por Anisio Teixeira (1977), “s6 existira democracia no Brasil
no dia em que se montar no Pais a maquina que prepara as democracias.
Essa maquina ¢ a da escola publica”.
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| O DIREITO A EDUCACAO
E A EDUCAGCAO COMO DIREITO

A Educacao é reconhecida como direito humano, desde a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, proclamada em 1948. O direito humano
a Educacao foi transformado em norma juridica internacional pela Decla-
racdo e também por meio do Pacto Internacional dos Direitos Economi-
cos, Sociais e Culturais, da Convencgado sobre os Direitos da Crianga e do
Protocolo Adicional a Convencdo Americana sobre Direitos Humanos em
Matéria de Direitos Humanos Econdmicos, Sociais e Culturais.

De acordo com as normativas, compete ao Estado a responsabili-
dade no campo da Educagdo publica, de modo que se tornou um direito
consagrado na sociedade ocidental contemporanea, estando assegurado
na Constituicdo Federal de 1988, manifestada explicitamente. Isso €
reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996,
que complementa que, diante de comprovada negligéncia estatal quanto
a garantia do oferecimento do ensino obrigatdrio, podera ser imputado
crime de responsabilidade.

Portanto, a Educagdo € um direito constitucionalmente assegurado
a todos, inerente a dignidade da pessoa humana, sendo dever do Estado
prover condigdes indispensaveis ao seu pleno exercicio.

Em se tratando do direito a Educagdo, praticamente todas as nagdes
tém garantido, em suas legislacdes, o direito & Educagdo Basica, afinal ¢
consenso que a Educagao ¢ principio basico da cidadania e fator determi-
nante da inclus@o e do protagonismo social.
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A educagdo e seu acesso como direito, bem como sua formalizag¢do
na criacdo de inimeras leis a nivel federal e internacional, sdo passos im-
portantes. Contudo, infelizmente ndo garantem sua efetivag@o na pratica.
Acerca disso, Norberto Bobbio ressalta que:

ndo existe, atualmente, nenhuma carta de direitos que ndo
reconhecga o direito a instru¢do — crescente, de resto, de
sociedade para sociedade — primeiro, elementar, depois
secundaria, e pouco a pouco, até mesmo, universitaria. Nao
me consta que, nas mais conhecidas descri¢des do estado
de natureza, esse direito fosse mencionado. A verdade é
que esse direito ndo fora posto no estado de natureza por-
que ndo emergira na sociedade da época em que nasceram
as doutrinas jusnaturalistas, quando as exigéncias funda-
mentais que partiam daquelas sociedades para chegarem
aos poderosos da Terra eram principalmente exigéncias de
liberdade em face das Igrejas e dos Estados, e ndo ainda
de outros bens, como o da instrugdo, que somente uma
sociedade mais evoluida econdmica e socialmente poderia
expressar (1992, p. 75).

O autor reitera que, para o provimento de condi¢des para que esses
direitos se consolidem como pratica social e como conquista democratica,
€ necessario respeito ao processo de democratizagao.

Se olharmos pela perspectiva de que a legislagao contempla o direito
e 0 acesso a Educacao, estariamos muito bem amparados. No entanto, diante
da realidade, na efetivacdo pratica, esse direito ndo se consolida, prova
disso sdo os nimeros divulgados, que demonstram que — apesar de todo o
amparo legal — ainda existe, no mundo, mais de 700 milhdes de jovens e
adultos que ndo sabem ler e escrever. Em dados estatisticos divulgados pela
UNESCO, no ano de 2020 mais de 250 milhdes de criangas ¢ adolescentes
sequer estavam matriculados em escolas.

Vejamos o exemplo dos casos de analfabetismo no Brasil. Em 2019,
o Pais contava com 11 milhdes de pessoas analfabetas com 15 anos ou
mais, € a taxa de analfabetismo absoluto era de mais de 6%. Assim como

em outros paises, o analfabetismo nao atinge todos da mesma maneira.

29



Na analise por cor ou raga, de acordo com o IBGE, essa taxa para pessoas
pretas ou pardas foi de 8,9%, o que representa mais que o dobro da obser-
vada entre pessoas brancas, que era de 3,6%. A regido Nordeste do Brasil
apresentou a maior taxa de analfabetismo, com 13,9%. Isso representa uma
taxa aproximadamente quatro vezes maior do que as taxas estimadas para
as regides Sudeste e Sul, ambas com 3,3%. Na regido Norte, essa taxa foi
de 7,6% e no Centro-Oeste foi de 4,9%.

O analfabetismo absoluto corresponde aqueles que nao conseguem,
de fato, ler e escrever, mas outro dado que preocupa € o anafabetismo
funcional, que ¢ a capacidade de compreender, interpretar e utilizar a
informacdo. A propor¢do de analfabetos funcionais no Brasil totalizou
38 milhdes de pessoas em 2019. A titulo de comparagdo, o volume dessa
populag@o € maior do que quase todos os estados brasileiros, s6 perdendo
para o total de residentes no estado de Sao Paulo.

Os dados do analfabetismo no Brasil, independentemente de ser
absoluto ou funcional, refletem a divida histdrica que temos com o passado
e que segue se perpetuando no presente. Em relagdo ao futuro, se levarmos
em conta 0 momento pandémico que estamos vivendo e os impactos cau-
sados, somados a um governo que ndo tem a Educacdo como prioridade,
minam-se as possibilidades de futuro. Poderiamos citar inumeras outras
situagoes ¢ fatores que acabam impedindo ou dificultando o acesso, a
permanéncia, o convivio ¢ o aprendizado de criangas e jovens ao ambiente
escolar. O analfabetismo, tomado aqui como exemplo, € s6 uma das faces
da ndo consolidagdo dos direitos relacionados a Educacéo.

Essa desigualdade educacional em muito ¢ reflexo da desigualdade
social, em que as oportunidades de acesso, permanéncia e aprendizado
ndo sdo as mesmas para todas as pessoas. E um sintoma de exclusio cul-
tural que ndo se refere apenas a Educacao e, por isso, requer politicas de
impacto intersetoriais.

Ao longo da histéria (e que se faz extremamente atual) a Educacao
e o direito a Educacdo sempre foram pensados, concebidos e efetivados de
acordo com as aspiragoes daqueles que detinham o poder na sociedade. A
eles cabia definir a fungao da escola e a quem se destinava a escolarizacao.
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De maneira geral, a historia mostra que todas as conquistas das
classes populares demandaram mobilizag¢do ¢ enfrentamentos, partindo
dos movimentos sociais organizados. Corrobora Giovanni Semeraro
(2003) afirma que todo esforco de democratizacdo, de criacdo de uma
esfera publica, de fazer politica no Brasil, decorre, quase que por inteiro,
das classes dominadas.

O direito a educacao escolar se constitui em pauta de extensas discus-
soes e reinvidicagodes, especialmente quando as classes dominantes impri-

mem suas marcas ¢ acabam por ignorar ¢ agir a revelia daqueles sujeitos:

S6 grau a grau, estrato a estrato, a humanidade adquiriu
consciéncia do seu proprio valor e conquistou o direito de
viver independentemente dos esquemas e dos direitos de
minorias afirmadas num tempo precedente. E essa consci-
éncia formou-se ndo sob o ferrdo brutal das necessidades
fisiologicas, mas pela reflexdo inteligente, primeiro por
alguns e depois por toda a classe, sobre a razdo de certos
fatos e sobre os meios considerados melhores para os con-
verter de ocasido de vassalagem em insignia de rebelido e
de reconstrucdo social (Monasta, 2010, p. 53).

O direito a Educacgdo também se refere ao ambiente da sala de aula,
ao direito a inclusdo, a liberdade, ao respeito as diferengas, ao entendi-
mento dos tempos de aprendizagem. Segundo Gimeno Sacristan (2000), ¢
improvavel que se concretize positivamente uma escolarizagdo igual para
sujeitos diferentes, por meio de um curriculo comum.

Em uma linha de coeréncia, José¢ Carlos Libaneo (2012, p. 26)
acrescenta que a conquista da igualdade social na escola consiste em
proporcionar a todos, em iguais condigdes, acesso aos conhecimentos da
ciéncia, da cultura e da arte, além do desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais e formagao da cidadania. “No entanto, falar de igualdade ¢
considerar, a0 mesmo tempo, a diferenca, pois, se a escola recebe sujeitos
muito diferentes entre si, ela precisa enfrentar a realidade da diversidade
como condi¢do para ser integradora de todos”.
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E a utopia sonhada e vislumbrada por muitos, que acreditam que
todas as criangas e jovens devem ter as mesmas oportunidades, que a escola
deve ser para todos e para cada um, na sua diversidade e singularidade.
Sobre isso, enaltece Bernard Charlot (2005, p. 136) que “a diferenga s6 é
um direito se for afirmada com base na similitude, na universalidade do
ser humano”.

A histéria da Educagdo e das politicas publicas educacionais no
Brasil foi marcada por tentativas de garantir o direito a Educagao publica,
de qualidade e universal, comprometida com o acolhimento e respeito as
diferencas, ¢ assim, apta ao enfrentamento das desigualdades pulsantes
desde sempre em nosso Pais.

Essa tentativa esta cada vez mais longe de ser efetiva, podendo ser
considerada até utopica, quando percebemos o acirramento do dualismo
perverso da escola ptiblica brasileira: escola do conhecimento para os ricos
e escola do acolhimento social para os pobres. De acordo com Libaneo
(2012), a fragmentacdo educacional (ou de suas finalidades) pode ser
interpretada como a escola dos que mandam, em contrapartida a dos que
executam, ou ainda, como da exploracao e do explorado, a escola da elite
e a do proletariado.

A escola do conhecimento foi forjada a servir os interesses do
capitalismo, sendo formadora de mao de obra, pois com a globalizacao
e transformagdo dos padrdes de comércio e produgdo, os detentores do
capital se viram obrigados a buscarem uma qualificacdo que se mostrasse
eficiente e de baixo custo. Para isso, foi exigindo uma adaptacdo e melhor
organizagdo do trabalho, em um novo paradigma técnico-econdmico que
se caracterizou pela producao flexivel e diversificada (Castells, 2000).

Sobre a relagdo entre educagdo e trabalho, destacamos o que atesta
Victor Henrique, que evidencia que a primeira preocupacdo voltada a
Educacao esta na preparagdo para o mercado:

Quando se fala em Educagédo e, em especial, em escola, a
primeira preocupagdo, ou a preocupacdo que esta suben-
tendida nas demais, é com a preparagdo para o trabalho.
Sempre que se procura saber, em pesquisas de campo,
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qual a funcdo da escola, as respostas que se obtém, tanto
por parte de alunos e pais, quanto de professores e demais
educadores escolares, sempre convergem para a questio
do trabalho. Fala-se muitas vezes, que se estuda “para ter
uma vida melhor”, mas, quando se procura saber o que
isso significa, esta sempre por tras a convicgao de que “ter
sucesso” ou “ser alguém na vida” é algo que se consegue
pelo trabalho, ou melhor, pelo emprego (2007, p. 108).

Partindo desse ponto, o capitalismo espera que através da Educagao
sejam formados os novos perfis de trabalhadores, dotados de determina-
das habilidades e competéncias que os tornem capazes de se adaptar as
exigéncias do mercado de trabalho. Entre as habilidades e competéncias
estabelecidas, estdo o maior conhecimento, capacidade de se expressar e
de se adaptar a novas e inesperadas situacdes, facilidade de trabalhar em
equipe, criatividade e ousadia para inovar e manter-se atualizado.

Sobre essa premissa, Moacir Gadotti (1997) argumenta que o ho-
mem, como mercadoria, ndo possui valor em si, € que seu valor é derivado
da relacdo de troca, da mais valia, do acimulo de capital, ou seja, tem a
ver com o quanto pode gerar e representar lucro.

A propria Lei regulamenta que a escola capacite para o mercado de
trabalho. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996 prevé
que o objetivo da Educagdo Bésica € assegurar a todos os brasileiros a for-
magcao comum indispensavel para o exercicio da cidadania, fornecendo-lhes
os meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Com isso, ndo queremos dizer que nao se pode formar para o mercado
de trabalho, o que questionamos ¢ a formacao de um trabalhador alienado,
sem muitas perspectivas — a ndo ser a de executar determinadas e predefi-
nidas tarefas. Nesse sentido, o que almejamos € um cidaddo questionador,
critico e entendedor dos processos sociais em todos os campos.

Freire vai ao encontro dessa perspectiva de rompimento da relagao
entre capitalismo e Educacdo, ancorado nas politicas neoliberais e ndo na
fungdo social da escola, que ¢ requisito fundamental para a mudanca do

contexto social:
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Gosto de ser gente porque, como tal, percebo afinal que
a construcdo de minha presenca no mundo, que ndo se
faz no isolamento, isenta da influéncia das forgas sociais;
que ndo se compreende fora da tensdo entre o que herdo
geneticamente e o que herdo social, cultural e historica-
mente. O fato de me perceber no mundo, com o mundo e
com os outros me pde numa posicdo em face do mundo
que ndo é de quem nada tem a ver com ele. Afinal, minha
presenca no mundo ndo ¢ a de quem a ele se adapta, mas
a de quem nele se insere. E a posi¢do de quem luta para
ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da histéria
(Freire, 1996, p. 53).

A faléncia da escola tradicional ¢ atribuida ao fato de que a insti-
tuig@o escolar se mantém estatica quanto as mudangas globais, incapaz de
se adaptar aos novos tempos e espacos. Além disso, permanece assim em
razdo de sua organizagdo ser fundamentada no autoritarismo, no ensino de
conteudos preestabelecidos, seguindo a ditadura livresca e mantendo uma
avaliagdo centrada em testes, provas, competi¢do e reprovagao.

Como alternativa para essa escola e seu insucesso, se espera que
seja capaz de atender as necessidades basicas de criangas, adolescentes e
jovens, e que desenvolva agdes socioeducativas de modo a integra-los, pro-
movendo uma educagdo inclusiva. A escola que prioriza o conhecimento,
que domina conteudos e mostra sua qualidade através de avaligdes, notas
e indices, deve se ater também aos valores e as relacdes humanas, com
apreco a solidariedade, empatia e integracdo social.

Analisando essas prioridades, Libaneo (2012, p. 18) alerta que:

a visdo ampliada de Educagdo converteu-se em uma visdo
encolhida, ou seja:

a) de Educac@o para todos, para Educagéo dos mais pobres;
b) de necessidades basicas, para necessidades minimas;

c¢) da ateng@o a aprendizagem, para a melhoria e a avaliagdo
dos resultados do rendimento escolar;
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d) da melhoria das condi¢des de aprendizagem, para a
melhoria das condigdes internas da instituicdo escolar
(organizagdo escolar).

Ao priorizar a socializagdo e a convivéncia, deixa-se a aprendizagem
de contetidos como coadjuvante, levantando a bandeira da Educagio que
inclui, que respeita os tempos, com tolerancia, autodenominada humanista,
mesmo que em seu cerne estejam presentes critérios de fundo econdmico.
Sdo elementos fundamentais, mas que devem ser equilibrados. O que
ocorre € uma gigantesca inversao de valores, em que o direito a Educacao
de qualidade, ao conhecimento e a aprendizagem foi substituido por ne-
cessidades minimas de aprendizagem.

Partindo desses pressupostos, fixamos o olhar na escola do atual
contexto, em que a maioria continua utilizando o modelo tradicional
mesclado ao tecnicista. A sociedade evolui e a escola ficou para tras, au-
mentando ainda mais o distanciamento entre a Educacdo que desejamos
€ a que experimentamos.

O desenho continua o0 mesmo: a escola mantém um curriculo ar-
caico, atrelado aos interesses das classes dominantes; pouco faz ou tem a
ver com as classes populares; alunos submetidos a modelos engessados,
repetitivos, mondtonos, padronizados e asfixiantes, em que o professor
acredita ingenuamente que ainda detém todo o saber (e muitos se mostram
receosos quanto a mudanca de praticas ou mesmo ao uso de tecnologias);
0s governos, a cada nova gestdo, criam novos programas ¢ curriculos,
fechados em gabinetes, ouvindo especialistas de varias areas, menos os
professores; utilizam-se de expressoes e nomenclaturas romanticas para
suas acdes e programas e, assim, acreditam que irdo resolver os proble-
mas da Educacdo. Como consequéncia, seguimos nos distanciando cada
vez mais da Educacdo de qualidade, que ¢ condi¢do fundamental para o
avango de qualquer pais.

Pertinente e necessario se faz questionarmos para que fim se destina
a escola na contemporaneidade. Para Paulo Freire, grande nome da peda-
gogia brasileira, a escola € o espaco onde se da o dialogo, mediatizado pelo
mundo ao redor, surgindo, dai, a necessidade de transformagao do mundo.
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Nao devemos chamar o povo a escola para receber instru-
¢do, postulados, receitas, ameagas, repreensoes e punigdes,
mas para participar coletivamente da construgdo de um
saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito, que
leve em conta as suas necessidades ¢ o torne instrumento
de luta, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de
sua propria historia (Freire, 1991, p. 16).

A escola ¢ a instituicdo com maior poder social ¢ tem a responsa-
bilidade nao somente de colocar os conhecimentos ao alcance do aluno
e dar significado aquelas aprendizagens que os estudantes trazem em sua
bagagem cultural, como também de repensar o tipo de sociedade que se
pretende construir, criando relagdes e preparando base para lidar com as
contradi¢des da sociedade, suas diferengas e conflitos.

Mais que o conhecimento cientifico e tdo importante quanto, é a
funcdo de atualidade da escola, ndo s6 de transmitir conhecimento, mas
caminhar ao encontro de progressos culturais, cientificos e tecnoldgicos.
A tecnologia deve ser aliada do processo de escolarizag@o, ndo cabendo
mais sua negag¢ao, diante do principio de que fazer uso de diferentes mé-
todos contribui para grandes mudangas, possibilidades e oportunidades
de aprendizagem.

Sendo a Educagao um processo complexo e abrangente — € que nao
acontece s6 dentro da sala de aula, ou mesmo no ambiente escolar, envol-
vendo todos os cidaddos, organizacdes e Estado —, depende intimamente de
politicas publicas e institucionais coerentes, sérias e inovadoras. Todavia,
¢ arelagdo pedagogica que detém o segredo do processo de ensino e apren-
dizagem. Dai a necessidade de uma proposta didatico-pedagdgica baseada
em praticas que proporcionem nao somente a mera recep¢ao de conteudo,
mas, sobretudo, a reflexdo, a criticidade e principalmente a participagao
ativa em sociedade. E necessério que os principios de democracia sejam
respeitados e promovam a emancipagdo e autonomia do aluno enquanto

sujeito social.
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3

| AFUNCAO SOCIAL DA ESCOLA E OS SENTIDOS

DE UMA EDUCACAO INTEGRAL

A humanidade, em constante processo de formagdo e construgéo,

encontra na escola a institui¢do com poder de intervir com intencionalidade

no desenvolvimento dos individuos. Resultado das relagdes construidas

entre educadores, educandos e comunidade escolar, numa constante troca

e compartilhamento de vivéncias ¢ aprendizados, agregam-se valores

constituidos aos envolvidos.

Sobre a importancia social da escola, ensina César Nunes (2005,

p- 86), que:

ha uma intrinseca responsabilidade de um grupo social
na dire¢do de lograr conservar, legitimar, transmitir e
repassar, através de suas instituicdes educacionais, seu
nucleo cultural original e originante, bem como seus
determinantes institucionais de sustentagdo. O universo
institucional, as relagdes de poder e de organizagao social,
a necessidade de transmissdo do conjunto das relagdes e
das formas de produgédo e de qualificagdo social, a prepa-
ragdo das fungdes politicas e ético-morais e, por Gltimo,
toda sociedade tém que repassar um padrdo produtivo, a
potencialidade material e econdmica necessaria para a
vida em sociedade — este € o processo causal da identidade
cultural e histérica dos grupos humanos.

Na pratica, a Educagdo deveria propiciar condigdes aos sujeitos

para que possam ampliar seus horizontes, permitindo vislumbrar, mas
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também analisar, questionar e modificar as mais diversas situacdes que
dizem respeito as relagdes sociais, politicas e econdmicas que envolvem
suas vidas e a de toda a sociedade.

Dewey (2007, pp. 11-12) contribui com a ideia de que a fung¢ao social
da escola esta voltada a “habilitar os individuos a dar continuidade a sua
educacdo, e que o objeto da aprendizagem ¢ a capacidade de desenvolvi-
mento constante. Porém, essa ideia s6 podera ser aplicada a todos quando
houver uma sociedade verdadeiramente democréatica”.

Esse conceito designa para a escola o poder de instruir € capacitar
0s sujeitos (com suas aptidoes) para que possam interferir e transformar
a sociedade em que estdo inseridos. A educagdo ¢ definida como ato que
demanda poder, pois de posse do conhecimento, 0 homem compreende seu
poder sobre a natureza. Em consonéncia com a afirmacdo de Dewey, isso
O sera possivel a partir do momento em que os processos democraticos
acontecerem nas sociedades, e para isso, a democracia deve fazer parte
dos processos de educagio.

Dessa forma, temos a educagdo como todo o conhecimento adquirido
com a vivéncia em sociedade, seja ele qual for. Assim, o ato educacional
esta presente em todos os espagos, desde a propria casa, na familia, no
onibus, na igreja, na escola, no parque, em todos os lugares — e todos nos
fazemos parte desse processo.

Seguindo essa linha de pensamento, José Carlos Libaneo e Selma
Garrido Pimenta (2002) destacam que educar ¢ conduzir de um estado
a outro, ¢ modificar numa certa direcdo o que ¢ suscetivel de educacao.
Entdo, o ato pedagdgico também pode ser definido como uma atividade
sistematica de interacdo entre os sujeitos sociais.

Acerca dessa interacdo entre os sujeitos de acordo com uma finali-
dade, ensina Bernard Charlot (2013, p. 53) que devemos “aprender para
viver com os outros homens com quem o mundo é compartilhado”. Ou
seja, parar apropriar-se do mundo e poder participar de sua construcao.
Aprender ¢ uma das agdes que nos permite fazer parte de um conjunto de
relagdes e processos que constituem um sistema de sentido, evidenciando

quem eu sou, quem ¢ o mundo e quem sao 0s outros.
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Paulo Freire (2003) colabora com esse ideal, estando presente em
varios de seus escritos a ideia de que a Educagdo é uma forma de interven-
¢do no mundo. Citando a educag@o como algo particularmente humano e
como um modo de interven¢@o na realidade, podemos combina-la com o
principio de acdo-reflexdo humana para a transformacdo. Quando afirma
que a educagdo ¢ um fator fundamental para a reinvencdo do mundo, ¢
interessante notar que a educag@o se trata de um processo constante de
criagdo do conhecimento.

As definigoes de educacao, portanto, atribuidas a diversos autores,
embora possam parecer diferentes, geralmente comungam de pontos em
comum, especialmente quando trazem o sujeito para o centro da ativida-
de educacional, caracterizando um processo que influencia e capacita o
individuo a interagir e transformar sua realidade. Todos esses conceitos
convergem para uma concepgao de escola democratica e humanizadora.

Num primeiro momento, podemos entender democracia como o
sistema politico ou a forma de organiza¢do do Estado. Contudo, uma
sociedade ndo pode ser considerada democratica unicamente pelo fato
de seus governantes serem eleitos pelo voto. A democracia pressupoe a
possibilidade de participagao do conjunto de decisdes que envolvam a vida
cotidiana do individuo — e entendemos que na escola também.

Dewey (2007) defendia que a democracia ndo se trata apenas de
uma ideia e de um ideal a ser atingido, mas ¢ um modo concreto de vida,
faz parte de um processo de experiéncia que vai enriquecendo o proprio
processo, e fazendo com que avance. A Educacdo tem a funcdo de apre-
sentar o modo de vida democratico, ja que esse modo de vida também se
aprende através da experiéncia.

Reiteramos o papel fundamental da escola no que diz respeito a
constru¢do de uma sociedade democratica. Lembramos a frase atribuida
a Mario Quintana, que diz: “democracia ¢ dar a todos 0 mesmo ponto de
partida”. Essa frase resume o que pensamos ¢ defendemos: a certeza de
que precisa partir da escola e de suas praticas o “tornar-se democratica”,
dando oportunidade de acesso e permanéncia ao ambiente escolar e,
mais do que isso, que prepare cidaddos verdadeiramente conscientes da
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necessidade de repensar valores e atitudes da/na sociedade, para assim
viver a democracia em sua plenitude. Nao ¢ apenas o direito de frequentar
a escola, mas que nela se possa encontrar as condigdes que favorecam o
desenvolvimento pleno de personalidade, aptiddes e capacidades.

O tema da democratizacdo da escola ou da existéncia de escolas
democraticas tem sido pensado como caminho para uma escola para todos,
que respeita a individualidade e trabalha com a heterogeneidade, buscando
averdadeira qualidade de ensino. Para pensar essa proposta como plausivel,
demanda revisitar e compreender os conceitos de democracia, mudanga
social, poder, identidade e autonomia. Conceitos que foram amplamente
discutidos e entendidos por algumas institui¢des de ensino, que com pro-
postas inovadoras de escolas ousaram romper paradigmas e transformaram
seus ambientes e pratica, nomeando-se escolas democraticas.

Boaventura de Sousa Santos refor¢a o direito de sermos seres
humanos diferentes uns dos outros, e que a cultura nos diversifica,
fazendo parte da constituicdo de cada um de nds e presente em nossos
relacionamentos, “cabendo a escola o papel de situar a condigao humana
diante do mundo”.

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos
inferioriza; e temos o direito de ser diferentes quando a
nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade
de uma igualdade que reconheca as diferengas e de uma
diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades (Santos, 2005, p. 53).

Nesse contexto, ressaltamos a experiéncia da Escola Bem Viver
Catina, no municipio de Trés de Maio, que vem se destacando, desde
2018, com uma proposta de Educacao Integral em uma escola do campo,
construida com a participacdo do poder publico e da comunidade. Essa
institui¢do escolar vem desenhando uma nova experiéncia escolar, uma
nova maneira de ser escola, um novo caminho. E uma escola inovadora e
que serve de inspiracdo, diante da ousadia de transformacdo do ambiente
educacional em todas as suas estruturas.
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José Pacheco (2015) ensina que ¢ preciso reconfigurar as praticas
escolares e, com isso, conceber novas construgdes sociais de aprendizagem
que sejam referéncia de boa qualidade na Educa¢ao. Mais do que projetos
inovadores que ficam delimitados em suas realidades, “devem servir de
base para a definicdo de diretrizes de politicas publicas educacionais”.

Estudar experiéncias escolares como essa, nos permite vislumbrar
um imenso campo de possibilidades e acreditar que € possivel “pensar
fora da caixa”, em um “vir a ser”” que envolva muito mais do que o querer,
exigindo reflexdo, organizagao e participacao social.

Pensando-se nisso, a Educacdo Integral é expressdo chave na
construgdo do processo de escola humanizadora e democratica, em razao
de sua pertinéncia e pelas possibilidades que possui em garantir que o
“mito” da escola publica para todos, da escola democratica de formagao
humana integral, seja de fato concretizado em solo brasileiro.

Em busca da transformacao do modelo autoritario, perverso, tar-
dio e excludente do sistema educacional do Pais, a Educacdo Integral
surge como uma proposta de escola publica de qualidade para todos,
com respeito a diversidade e comprometida com o enfrentamento das
desigualdades sociais.

Quando esses quesitos ndo se cumprem, temos o fracasso do sistema

educacional, como bem esclarece Darcy Ribeiro:

Um dos grandes fracassos do Brasil, como povo e como
civilizagdo, tem sido a nossa incapacidade de criarmos
uma escola publica honesta e eficiente. Essa tarefa que
temos que enfrentar para podermos existir no mundo de
hoje cabe tanto ao governo como a vocés. Uma escola que
ndo consegue reconhecer como seu alunado verdadeiro a
maioria das criangas brasileiras, porque esta organizada
para servir a uma minoria privilegiada, ¢ uma escola in-
justa. Uma escola que ndo consegue ensinar a ler, escrever
e contar & imensa maioria de seus alunos e que, portanto,
ndo os prepara para viver numa sociedade em que essas
habilidades sdo indispensaveis, ¢ uma escola que fracassou
(Ribeiro, 2018, p. 50).
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Darcy foi um grande educador, que sempre acreditou na Educacio
como sendo a melhor arma para o desenvolvimento pleno da nagdo. De-
fendeu o conhecimento e seu poder transformador e deixou um legado
de grandes feitos na melhoria dos niveis educacionais. Assim como ele,
outros estudiosos, como Anisio Teixeira, Maria Nilde Mascellani, Paulo
Freire e Florestan Fernandes, ja alertavam para a necessidade de se repensar
e reconstruir a Educagdo, a fim de garantir um sistema escolar publico,
universal, gratuito e obrigatorio. Consenso entre eles, também estava a
necessidade de ampliagdo do tempo de permanéncia na escola, das dife-
rentes formas e tempos de aprendizado.

Partiu de Anisio Teixeira — e de sua visdo singular para a escola
publica — o ideal de constru¢do de democracia para toda a sociedade, e,
como caminho, a escola assumiria a concepgao de Educacdo Integral, ndo
restringindo essa proposta a ampliagdo somente do tempo educativo, mas
da compreensdo do aluno em sua totalidade.

A proposta contemplava questdes de modernizagdo e ampliag@o
dos espacos escolares com bibliotecas, laboratorios, refeitérios e locais
para realizagdo das mais diversas modalidades esportivas. Quanto aos
professores, acreditava que deveriam estar em uma unica escola e, a
partir da dedicacdo exclusiva, dariam conta de facilitar a aprendizagem
da Matematica, da Lingua Portuguesa, das Ciéncias da natureza e das
sociais, preconizando a pesquisa ¢ a leitura, com incentivo as atividades
artisticas, culturais e esportivas. Buscava a formacao de uma “escola que
ndo esquecesse suas raizes, sua comunidade e sua fungao social” enquanto
espago de consolidacdo de processos democraticos.

Escola de tempo integral, de formagao integral, de jornada ampliada,
de tempo estendido, escola de dois turnos. Essas e outras nomenclaturas
sdo utilizadas para denominar a escola em que o aluno tem a possibili-
dade de permanecer durante todo o dia. Usaremos, aqui, o termo jornada
ampliada. Na historia da Educacao brasileira, encontramos mengao a essa
escola no discurso da Educagdo Integral desde o manifesto Pioneiros da
Educac¢do Nova.
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Coube a Anisio Teixeira iniciar esse movimento, materializado
nos Centros Educacionais (1950-1960), funcionando o dia todo: no turno
da manha “[...] o ensino propriamente dito [...]”, no turno da tarde “[...]
a educagdo propriamente social, a educacio fisica, a educagdo musical, a
educacdo sanitaria, a assisténcia alimentar e o uso da leitura em bibliotecas”
(Teixeira, 1959, p. 243).

Darcy Ribeiro, na década de 1980, propos e implementou os Centros
Integrados de Educacao Publica (CIEPs), ofertando uma escola de periodo
integral, em que as atividades eram desenvolvidas em consondncia com
aqueles contetidos pré-estabelecidos no curriculo e nas praticas sociais
adequadas ao desenvolvimento integral da crianca e do adolescente.

Contudo, o projeto recebeu inimeras criticas, dentre elas, quanto a
arquitetura, que demandava altos investimentos, e quanto a sobreposi¢ao
do projeto arquitetonico em detrimento do carater pedagodgico da escola.
Importante ressaltar que ambos os projetos contribuiram e se tornaram
referéncia, sobretudo quando pensamos na escola de Educacao Integral
em jornada ampliada com base na formagao integral do sujeito.

Jaqueline Moll enfatiza o legado desses pensadores diante da com-
plexidade contemporanea em se pensar a educagdo no Pais:

Mediante o legado desses pensadores e a complexidade
contemporanea, uma Escola de Educag@o em Tempo Inte-
gral pode ser caracterizada pela superagdo do carater par-
cial e limitado que as poucas horas didrias proporcionam,
em estreita associagdo com o reconhecimento das multiplas
dimensdes que caracterizam os seres humanos e com as
multiplas possibilidades de formagdo que se estabelecem
na relagdo da escola com seu entorno, na perspectiva da
expansdo dos territorios educativos (Moll, 2009, p. 15).

Quando falamos no sonho e no desafio que é a promocao de Edu-
cacdo Integral e em tempo integral, ¢ essencial destacar o Programa Mais
Educacdo, politica que pretendia universalizar a Educac@o Integral, cujo
objetivo foi “ampliar a jornada escolar modificando a rotina da escola,

pois sem essa modificagdo, pode-se incorrer em mais do mesmo, sem que
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a ampliagdo do tempo expresse caminhos para uma Educagdo Integral”
(Moll, 2012, p. 133).

O Mais Educagdo foi uma politica educacional compromissada com
a sociedade brasileira, efetivando o direito a Educacgdo. Foi uma trajetéria
marcada pela garantia ao desenvolvimento pleno da pessoa, dos educan-
dos. Um dos mais importantes aspectos do Programa foi o almejo pelo
estreitamento das relagdes sociais da escola com a comunidade, sugerindo
atividades comunitarias que poderiam utilizar do espago fisico da escola,
abrindo aos finais de semana, dando opg¢des de lazer, de encontro, de pra-
ticas esportivas e de dialogo.

Sua abrangéncia foi muito significativa no territério nacional, e
segundo dados do Ministério da Educacao, em 2013 o Programa alcangou
50 mil escolas em 4.700 municipios. Essas escolas, assim que implemen-
taram e puderam contar com as agdes do Programa, beneficiaram direta e
indiretamente muitas pessoas. Em 84,5% dos municipios, a experiéncia
do Programa Mais Educagdo gerou demandas por Educagdo Integral,
motivo de comemoracdo, pois se apresentava como uma politica indutora
de Educacao Integral em tempo ampliado.

O Mais Educagdo deixou marcas profundas ndo sé no campo das
politicas publicas educacionais, como na vida dos estudantes e no cerne
de muitas escolas e comunidades Brasil a fora. Foi nomeado como Pro-
grama Mais Educagdo e fez jus ao nome, porque de fato levou a muitos
brasileiros mais oportunidades, mais conhecimento, mais vivéncias, mais
convivéncias, mais espagos, mais amizades, mais unido e, seguramente,
mais esperanga.

Diante desse contexto, em que buscamos possibilidades de efetivagao
da Educacao Integral, revisitar as bases desse Programa nos faz acreditar
ainda mais nessa experiéncia de Educago, que ndo se resume a ampliag@o
da jornada escolar, mas na experiéncia da Educacdo que aproxima pessoas,
que pensa em todos e em cada um.

A utopia da Educacdo e, por conseguinte, a escola que queremos
construir, ¢ aquela que reconhece o direito a aprendizagem e entende que
existem varias formas e tempos de aprender; que promove a equidade ¢ a
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formagao intelectual; que respeita a individualidade e a diversidade; que
resgata as memorias e vivéncias e as consolida em saberes; que deseja que
o aluno aprenda a pensar, questionar e propor alternativas; que os valores
e atitudes sejam apreciados no cuidado consigo e com o outro; e, por fim,
que alunos, professores, pais ¢ comunidade possam, de fato, sentirem-se
pertencentes e importantes na construcio dessa escola, que deve ser de-
mocratica e de formagao humana integral.
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Parte ||

O ESPERANCAR

A PARTIR DA EXPERIENCIA
E VIVENCIA DA ESCOLA
DA CAUNA






1

| POLITICA CURRICULAR E PEDAGOGICA E 0S DIREITOS
DE APRENDIZAGEM NA ESCOLA HUMANIZADORA
E DEMOCRATICA

O primeiro passo para conhecermos como ocorreu o processo de
criacdo e implementagdo do modelo escolar da Cauna, se deu por meio do
estudo de documentos. Nessa analise documental, estudamos o processo
instaurado mediante o Conselho Estadual de Educagdo do estado para a
cedéncia do prédio da antiga escola estadual para o municipio (logo con-
taremos melhor esta histdria), as atas de reunides e encontros para discutir
o projeto da nova escola, o registro da reunido realizada na Camara de
Vereadores do municipio para explanagdo do projeto para a comunidade,
os decretos de criacdo e funcionamento da escola, o Projeto Politico Peda-
gbgico da escola, bem como planos de estudos e de orientacdo das praticas
pedagodgicas, registros das formagdes continuadas dos professores e outras
publicacdes em jornais e revistas de Trés de Maio.

Passamos ao resgate historico de lutas, enfrentamentos e organizagao
comunitaria que a localidade de Catina tem registrado em seu cerne social.
Por meio dos documentos, entrevistas e imagens, pretendemos dar voz a
essa narrativa. Sao historias que merecem ser contadas, pois escancaram
a ferida (ainda ndo curada) do nosso sistema educacional: o principio de
garantia do direito a escola.

Evidenciamos também a importancia da unido dos movimentos

sociais e da parceria desses com o governo municipal, que numa ac¢ao con-
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junta, ndo sé evitaram o fechamento da tnica escola da localidade, como
possibilitaram a cria¢do da Escola Municipal de Ensino Fundamental Bem
Viver Cauna. Escola esta que se tornou motivo de estudo e pesquisa por
reunir os conhecimentos do campo e da cidade em um projeto inovador,
apostando na Educacdo Integral em jornada ampliada como ferramenta
para a garantia do direito a uma educagado de qualidade.

Iniciamos nossa historia no ano de 2017, quando se iniciava o
inverno no Rio Grande do Sul. Na comunidade de Cauna (que leva esse
nome em razdo da origem indigena da palavra, que designa uma planta
de raizes fortes e folhas escuras), interior do municipio de Trés de Maio
(cidade localizada ao noroeste do Rio Grande do Sul), a noticia do fecha-
mento da unica escola local causava mais apreensdo do que a previsao de
um inverno rigoroso. Com isso, a comunidade entendeu que precisava se
unir, se organizar e lutar pela permanéncia da escola, reivindicando para
as criangas da comunidade o direito a Educag¢ao — o que ja havia sido feito
em outras oportunidades, segundo relatos de moradores sobre a historia
da localidade.

Buscando compreender como ocorreu esse movimento de lutas pelo
direito a Educacgio, realizamos uma pesquisa nas fontes escritas dispostas
pela comunidade, em livros, atas e cadernos de registros mantidos pela
Igreja Luterana, Uinica sede religiosa da comunidade e em pleno funciona-
mento, inaugurada em 1939. Também visitamos o cemitério da localidade,
fonte historica que data de 1920 (primeiro timulo), acompanhados na
narrativa do Pastor da Igreja, profundo conhecedor das questdes religiosas
e educacionais da comunidade.
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Confraternizaciao entre moradores da comunidade de Cauna (1923)
Registro histdrico cedido pela Igreja Luterana da Comunidade de Catina
de Trés de Maio.

Segundo ele, os primeiros colonizadores, a maioria alemaes, tinham
como proposito “branquear a raga”, produzir alimentos e servir de mao
de obra, instalando-se naquela regido, hoje municipio de Trés de Maio.
Esses imigrantes eram fortemente influenciados pelos ideais de Martinho
Lutero, que ndo s6 na Alemanha, mas em toda a Europa, vinha fazendo
historia, contestando as praticas opressivas do catolicismo, tornando-se
o principal nome da Reforma Protestante, movimento considerado um
divisor de aguas no campo da Educacao.

O projeto educacional defendido por Lutero valorizava a alfabetiza-
¢do e o ensino de linguas, e, mais importante, pregava o direito € 0 acesso
de todos a esses conhecimentos. Dai a preocupacdo de ter uma escola e
professores para atender todas as criangas da comunidade.

Os imigrantes atribuiam a Lutero a frase que diz que “o maior pe-
cado € negar as criangas o direito a educacao”, deixando claro que essa
responsabilidade compete aos pais, que procuravam segui-la com rigor.
Assim, restava claro o posicionamento de que ndo havia motivos que
justificassem a auséncia de instrug@o escolar para as criangas, ¢ que todas
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deveriam frequentar a escola, independentemente da profissdo e classe
social dos pais. Lutero (1989) conclamava as autoridades a responsabili-
dade de prover formas de instrugdo e também o dever de cobrar dos pais
que enviassem os filhos a escola.

Inspirados em Lutero, os imigrantes se organizaram e transforma-
ram a Igreja Evangélica em escola. Os professores eram escolhidos por se
destacarem na comunidade em alguma habilidade, pelo conhecimento e
pela facilidade de se comunicar nas duas linguas (portugués ¢ alemao). As
meninas poderiam frequentar a escola até a 4* série e depois deveriam se
dedicar aos afazeres destinamos as mulheres, como aprender a cozinhar,
costurar, cuidar da horta e, ap6s o casamento, dos filhos. A metodologia
de ensino incluia aulas de Matematica no moinho de farinha, localizado
nas proximidades da Igreja/escola, onde poderiam aprender sobre pesos,
medidas e sistema monetario na pratica.

As familias alemas que passaram a residir na localidade de Cauna
enfrentaram muitas dificuldades, que sdo relembradas e contadas as crian-
cas ainda hoje, para que valorizem o que seus antepassados conquistaram.
Entre as vivéncias dos imigrantes, ha relatos de que era proibido falar a
lingua alema durante a Segunda Guerra Mundial, e que muitos imigrantes
foram executados por essa razdo. A Biblia e livros de registros das fami-
lias, trazidos da Alemanha, foram enterrados para que as autoridades nao
os confiscassem, assim como outros bens provenientes do pais. As armas
eram colocadas no sal para que, enferrujadas, ndo pudessem ser usadas
para dar fim a alguma vida humana.

Em meio a todas essas barbaries, a escola sempre foi o centro da
comunidade. Ha registros fotograficos que retratam a sede da Igreja/escola,
as aulas, professores e estudantes. A escola era o vinculo que unia a todos.
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Aula Particular
Cauna (1929)

Aula Particular
Caiina (1939)

Registros historicos cedidos pela Igreja Luterana da Comunidade
de Catina de Trés de Maio/RS

Com o decorrer do tempo, a escola idealizada pelos imigrantes evan-
gélicos passa a ser administrada pelo governo do estado do Rio Grande
do Sul, conforme Decreto n® 11.767/60, que criou a Escola Rural Isolada
-\/Iais tarde, em 1978, o Decreto n°® 27.860 reorganizou a denomi-
nag¢do da escola, que passou a ser chamada de Escola Estadual de 1° Grau
Incompleto Benno Meurer. Em dezembro de 2000, e sob a jurisdigdo da
172 Coordenadoria Regional de Educacio, a escola passou a denominar-se
Escola Estadual de Ensino Fundamental Benno Meurer.

Em 2016, ja surgiam rumores sobre o fechamento da escola, consi-
derando que a politica de governo do estado do Rio Grande do Sul previa
a chamada “nucleag@o”, em que a prioridade era a otimizacao e racionali-
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zacdo de custos. A acdo previa a reducao do nimero de professores e dos
gastos na manutengdo de estrutura fisica das escolas. Isso significou em
fechar as escolas do campo e realocar os alunos para escolas da area urbana.

Fechamento de escolas do meio rural
preocupa comunidades no Rio Grande do
Sul

Moradores do campo se sentem prejudicados pela aglutinagdo de turmas, justificada
pela queda da demanda

31/01/2017 | 6:49 Atualizado 714 @ o O o e

Correio do Povo

Fechamento de escolas rurais no Rio Grande do Sul (2017)
Fonte: Jornal Correio do Povo do Rio Grande do Sul

13 de junho de 2017 - Sartoridivulga que 2256 turmas em
escolas estdo sendo fechadas no Rio Grande do Sul, mas a
grande noticia do dia sd0 os trés presidios que serdo
construidos em Charqueadas, Viamao e Alegrete.

Construcio de novos presidios no Rio Grande do Sul (2018)
Fonte: Revista Sineta do Centro dos Professores do Estado do Rio
Grande do Sul (CPERS)

Segundo dados do Censo Escolar da Educagao Basica (2018), divul-
gados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), de 2017 para 2018 foram fechadas 37 escolas no Rio
Grande do Sul. O mesmo ocorreu com o nimero de turmas, que de 2014
para 2018 foram reduzidas em 11,7%. Como era de se imaginar, o nimero
de matriculas na Educacio Basica também apresentou significativa queda:
somando-se os estudantes das zonas rurais e urbanas, passou de 930.616
em 2017, para 880.168 em 2018 — uma queda de 5,42%.

Outro dado fornecido pelo Censo 2018 foi o do nimero de alunos
matriculados no Ensino Fundamental em jornada ampliada, ou seja, que
permanecem sete horas didrias ou mais em atividades escolares. Em 2017,
representavam 13,9% dos alunos matriculados, nimero que caiu para 9,4%
em 2018. Esses indicadores sdo desmotivadores e refletem, de fato, como
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a Educagdo ¢ tratada pela maioria dos governos: como mercadoria, como
gasto. Ousamos dizer que até como um desperdicio de dinheiro publico,
quando se afirma a inviabilidade de manter uma escola do campo em razao
do baixo niimero de alunos, esquecendo-se, porém, de tudo que essa escola
e seu fechamento representam para os estudantes, comunidade escolar e
também para a localidade em que esté inserida.

Resta escancarada a desvalorizag@o e o desamparo do Estado para
com as familias do campo, que acabam migrando para a zona urbana em
busca de uma escola mais proxima para os filhos, a fim de evitar que tenham
que acordar ainda durante a madrugada, caminhar quilémetros para pegar o
transporte escolar (muitas vezes, precario) e esperar por horas na escola até
a aula iniciar — e repetir o processo no periodo de retorno para suas casas.

Pensando em todas essas questdes — que envolvem nao so6 o fecha-
mento da escola, mas a manuten¢do da vida da comunidade de Catina — ¢
que surge um movimento, uma nova proposta de se fazer educacao e escre-
ver uma trajetoria de enfrentamento ao modelo que segue, tanto no estado
gaucho, como em todo o Pais, que é o desmonte da Educagéo publica, em
especial aqui mencionando o fechamento de escolas.

O primeiro passo na direcdo oposta se da com o Prefeito de Trés
de Maio/RS, que enviou um oficio ao Conselho Estadual de Educacao,
registrando o “interesse no uso de toda a estrutura fisica construida e do
espaco agrario da Escola Estadual de Ensino Fundamental Benno Meurer
para instalar no mesmo lugar uma escola do campo de Ensino Fundamental
sob a direcdo e controle da Secretaria Municipal de Educacado, Cultura e
Esporte” (Gabinete do prefeito/TM, Oficio n® 198, 2017, p. 1).

A partir dai, varios encontros, reunides e estudos foram coordena-
dos pela equipe da Secretaria de Educag¢ao do municipio, contando com a
participacdo e o apoio de entidades como a Igreja Evangélica de Confissao
Luterana no Brasil (IECLB), Associacdo Riograndense de Empreendimen-
tos de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMATER/RS), Federacao
dos Trabalhadores na Agricultura no Rio Grande do Sul (FETAG/RS),
Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), bem como de moradores dos arredores da escola, pais,
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alunos, professores e apoiadores do projeto. O objetivo dessa unido de
esforgos esteve voltado a encontrar um meio de evitar o fechamento da
escola e, assim, manter a comunidade ativa no que diz respeito aos aspectos
essenciais da vida no campo e a possibilidade de permanéncia.

Em uma das primeiras reunides, conforme registrado em ata redi-
gida em 4 agosto de 2017, encontraram-se representantes da Secretaria
Municipal de Educagao, prefeito, vereadores, alguns representantes da
comunidade e também da 17* Coordenadora Regional de Educacao, para
discutir sobre o fechamento e uma possivel cedéncia do prédio da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Benno Meurer, situada na localidade de
Catina, ao municipio de Trés de Maio.

Dessa reunido, destacamos um dialogo importante: “Se o Estado
cede esse espago, ndo precisamos construir um prédio novo. O Estado, aos
poucos, se retira do Ensino Fundamental e o municipio nao pode deixar
as criangas fora da escola, caso o Estado possui espacgo subutilizado, o
municipio se propde a assumir” (SMECE/TM, Ata A, 2017, p. 76). Nesse
trecho, o prefeito deixa claro sua preocupagdo com a situacdo da Escola e
o0 interesse e compromisso com a Educagdo, enquanto gestor municipal,
no sentido de ndo deixar nenhuma crianga sem escola, garantindo-lhes
acesso e permanéncia. Se propoe, juntamente com sua equipe, liderangas e
comunidade, a pensar alternativas viaveis para a comunidade, ao acreditar
que o fechamento da Escola traria prejuizos aos estudantes, suas familias
¢ comunidade campesina que, cedo ou tarde, sentiria os efeitos em seu
cotidiano.

A representante do governo estadual, quando questionada sobre o
fechamento da Escola, justificou dizendo que, para otimizar o uso de re-
cursos (que ¢ uma das diretrizes do governo), “nao ¢ admissivel direcionar
recursos publicos para espacos ociosos; onde o municipio ndo demonstrar
interesse o Estado vai fazer leildao” (SMECE/TM, Ata A, 2017, p. 76).

De maneira geral, segundo o governo estadual, o fechamento de
escolas segue um movimento que vem ocorrendo em todo o Pais, sob
o argumento da baixa qualidade de ensino em turmas multisseriadas,
caracteristica em escolas do campo, além da inviabilidade de aplicacao
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e investimentos de recursos publicos em uma escola com poucos alunos.
Assim, nao haveria justificativa para manter a lotagdo de professores e
funcionarios para atender tdo pequeno niumero de estudantes, quando estes
poderiam, facilmente, ser realocados para outras escolas da rede, certamente
localizadas no perimetro urbano, colocando a disposi¢do dos estudantes
da zona rural a op¢ao do transporte escolar — na teoria € plausivel, mas na
pratica tem um efeito devastador, como ja mencionamos oportunamente.

E sabido que tem se usado como critério o niimero de alunos para
a manutenc¢do ou ndo das escolas do campo, com base nos arts. 31 a 36
da Lein® 11.494/2007, que instituiu o FUNDEB, atribuindo o dispositivo
valor-aluno. No uso da palavra, a secretaria de Educagao do municipio ¢
enfatica ao afirmar que “solicitamos a cedéncia da Escola Benno Meurer
para implementar uma escola do campo, com formag@o humana integral,
beneficiando o aluno do campo e sendo op¢ao para os alunos que residem
na cidade; por que ndo fazer o caminho inverso?” (SMECE/TM, Ata A,
2017, p. 77).

Na contramio do que a maioria dos governos fariam, os gestores
deixaram claro sua posi¢do e assumiram o compromisso de construir um
projeto ousado e democratico, que valoriza em todos os aspectos a Edu-
cacdo do Campo. O didlogo esteve voltado a preocupagdo com o modo de
vida das familias camponesas, considerando seus inumeros saberes € suas
formas de existir, abrindo espago para que alunos da zona urbana também
pudessem vivenciar ¢ compartilhar desses saberes.

Roseli Caldart (2002, p. 26) definiu esse processo como “uma
educacdo assumida na perspectiva de continuacdo da luta historica pela
constituicdo da Educacdo como um direito universal, que ndo deve ser
tratada nem como servigo nem como politica compensatoria e muito menos
como mercadoria”.

A manutencao das atividades escolares nas escolas do campo, mais
do que um direito das familias residentes, representa fortemente a preserva-
¢do de seus costumes, de seus modos de organizacao, de suas cosmologias,
modos de produzir, trabalhar, se relacionar, de respeito ¢ cuidado com a
natureza, sua territorialidade, enfim, a valorizacao da sua identidade. Na
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mesma reunido, um morador da Calna resume o pensamento € 0 compro-
misso de todos os demais: “a comunidade vai lutar pela Escola” (SMECE/
TM, Ata A, 2017, p. 77).

Nessa perspectiva, a Educacao do Campo e a luta pelo nao fecha-
mento das escolas se mostra como uma forma de resisténcia, uma maneira
legitima de lutar pelo direito ndo sé a escolarizag@o, mas de ter uma edu-
cacdo atrelada com as suas vivéncias, habitos, costumes e valores. O fim
da escola seria uma maneira de expulsar os pequenos agricultores de suas
propriedades, obrigando-os a migrarem para a cidade. “Uma escola ¢ a
primeira necessidade de uma familia que tenha filhos”, diz uma moradora
local, e complementa que “a Escola ¢ patrimonio da comunidade; ndo ¢ a
toa que esta construida bem no centro, isso ¢ para que todos tenham acesso
aela” (SMECE/TM, Ata A, 2017, p. 77).

Lia Maria Oliveira e Marilia Campos (2012) constatam a triste
realidade do éxodo rural diante de uma politica de Educagdo do Campo
insuficiente. Refletem sobre o descaso secular quanto aos povos do campo
pelo poder ptiblico, mesmo que tenham sido obtidas conquistas nas 1lti-
mas décadas. A desigualdade social e a dificuldade de acesso aos direitos
humanos ainda sdo muito acentuadas nesse meio, em especial no que se
refere a Educagao.

Percebendo a interferéncia e as consequéncias do fechamento das
escolas campesinas, enquanto mudangas estruturais da sociedade, seja nas
sérias e reais possibilidades de migragdo da populagdo do campo para a
cidade, seja na qualidade da Educacao e nas dindmicas e na valorizagdo da
vida campesina, e acreditando que se pode fazer algo de diferente e ir ao
encontro dos desejos e aspiragdes da comunidade, seguiram-se as reunides
e também a elaboragdo do projeto.

Com isso, almejava-se que a Escola da comunidade de Catina nao
entrasse para os niumeros, sendo mais uma das muitas escolas que depois
de fechadas, viram ruinas e lembrancas de tempos em que as criangas do
campo e suas familias tinham bem mais do que uma escola, onde o ensi-
no era tdo bom ou melhor do que em escolas urbanas; o que ¢ mais uma
referéncia para os moradores.
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Segundo a secretaria de Educacdo, as proximas reunides tiveram
como objetivo o arranjo de didlogos e discussdes com entidades e comu-
nidade que auxiliaram no desenvolvimento do projeto da nova escola, que
provisoriamente seria chamada de Escola do Campo Integral de Ensino
Fundamental Bem Viver Cauna.

O projeto apresentou um conjunto de agdes que diziam respeito
a comunidade local de forma especifica (mas também a toda a regido),
envolvendo questdes sobre sucessao rural, produgdo agroecologica, novo
Projeto Politico Pedagdgico e Educagao Integral, em um processo que dia-
logava com um novo arranjo produtivo, social, cultural ¢ local (SMECE/
T™, Ata A, 2017, p. 78).

As finalidades desse novo projeto sdo reforgadas pela fala de um
representante da comunidade, conforme registrado em ata, redigida em
12 de agosto de 2017:

O projeto de investir na agroecologia ¢ muito bom; aqui a
gente pode fazer um belo trabalho, com a unido de todos;
nosso municipio pode ser usado como modelo. Recuperar
a ideia da fé, de acreditar de novo em alguma coisa que
dé significado. Os modelos de forma geral estdo muito
decorrentes, e esse projeto quer resgatar o verdadeiro
sentido da politica, quando o poder esta de fato com o
povo (SMECE/TM, Ata B, 2017, p. 82).

A elaboragao do projeto se deu por varias maos, € nao € considerado
finalizado ou concluido, uma vez que sempre podera ser reorganizado,
repensado e reelaborado, tratando-se de um projeto em constante cons-
trugdo. A Escola Bem Viver Catina tem como justificativa o crescente
esvaziamento do espaco rural, estimulado pela transformagéo e automacao
da agricultura e pela desestruturagdo da agricultura familiar, diante da
auséncia de politicas publicas voltadas para este fim.

Além de serem precarios os servi¢os publicos ¢ a infraestrutura ofer-
tada aos habitantes das areas rurais, esses fatores contribuem para o fluxo
migratorio campo-cidade. Acrescentamos, ainda, o preconceito sofrido
pela escola do campo, que por muito tempo foi vista como desprovida de
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qualidade na educagdo, como atrasada, de ensino fraco, como “a escola dos

colonos”, criando um sentimento negativo em relagdo ao que é do campo

e uma perspectiva do urbano como caminho para a melhoria de vida.

A proposta de uma Educagdo do Campo questiona os
contetdos trabalhados pela escola nos quais os filhos dos
agricultores ndo se reconhecem e veem como algo que os
afasta do seu modo de vida. A escola, vista na perspectiva
da Educagdo do Campo, deve ser um espago de produgao
de conhecimento sobre a vida da comunidade e da rela-
¢do do conhecimento que a Humanidade produziu até o
momento com a concretude dos sujeitos do campo. E,
assim, buscar-se a emancipagdo de um sistema a servigo
do capital que oprime, historicamente, os trabalhadores
do campo (Projeto Escola Bem Viver Cauna, 2017, p. 4).

Diante disso, ¢ imperativa a necessidade de repensar e reformular

as finalidades e metodologias da Educagdo do Campo, unindo esfor¢os

no sentido da implementag@o de uma escola que prepare para a vida no

campo e para além dela, através do diadlogo curricular e de uma proposta

pedagdgica coerente com a realidade da comunidade.
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E nesse cenario de revalorizagdo da escola rural e da
adogdo da Educagdo do Campo como principio educativo,
que a Secretaria Municipal de Trés de Maio propde este
projeto de uma escola diferenciada, a qual possa con-
tribuir para que as proximas geragoes desenvolvam um
outro olhar sobre o rural, fazendo com que considerem a
possibilidade de permanecer no rural e, se nao o fizerem,
possam contribuir como cidadido na construgio de politicas
publicas de valorizagdo das comunidades rurais e de seu
saber historicamente desenvolvido. Pretende-se que cada
estudante compreenda as potencialidades da agricultura
familiar para o desenvolvimento econémico e social do
municipio, estado e Pais, buscando a preservagdo ambien-
tal e valorizagdo da cultura local (Projeto Escola Bem
Viver Catna, 2017, p. 6).



Em todas as etapas do projeto, salientou-se a necessidade da partici-
pacdo da comunidade, das familias e das instituigdes parceiras no processo
de criagdo, implementacdo da proposta e também na realizacdo das agoes
planejadas. O projeto contempla a Educacdo Integral e propde o ensino
em jornada ampliada:

Conectada com 0 movimento que se vivencia no Pais, onde
a Educacdo Integral € vista como um futuro a almejar, esta
escola devera estruturar-se de forma a fornecer ensino em
tempo integral aos estudantes matriculados advindos da
comunidade do entorno e contribuira para que, paulatina-
mente, estudantes de escolas urbanas possam no contra-
turno vivenciar as possibilidades pedagdgicas oferecidas
por este espaco educacional diferenciado (Projeto Escola
Bem Viver Catina, 2017, p. 6).

O projeto também contemplou considera¢des administrativas e
pedagodgicas, como a constitui¢ao da finalidade, da filosofia e do objetivo
geral da Escola. Em todos esses conceitos, esteve presente a valorizagdo
dos saberes, do respeito a diversidade e a pluralidade, a natureza, a inte-
gracao das geracdes na construcao de processos coletivos e integradores,
da agroecologia e sustentabilidade, todos fundamentados “na sua pratica
educativa diferenciada baseada no referencial da Educacdo do Campo,
na Educagdo em tempo integral e no desenvolvimento integral do jovem
cidadiao” (Projeto Escola Bem Viver Catna, 2017, p. 7).

Outro importante passo no percurso de concretizagdo da Escola foi
a aprovacao da municipalizagdo da Escola Benno Meurer pelo Conselho
Estadual de Educagdo do Rio Grande do Sul. No documento enviado pelo
municipio, juntamente com o projeto, planta baixa da Escola, pareceres,
declaragdes, atas de reunides e justificativas requeridas pelo referido
Conselho, enfatizou-se que a proposta comegou a ser estudada em 2017
e pretendia ser implementada em 2018.

A principal inten¢@o do projeto era a de revitalizar uma Educacao
do/no campo, com formacdo humana integral, utilizando-se do espago
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fisico de uma escola do Estado que contava com dez alunos (e estava para
ser fechada), em conjunto com a comunidade e outras entidades. Dessa
forma, a proposta de revitalizagdo e manutengdo, partindo de um projeto
construido coletivamente para criar uma nova escola do campo, tinha
como intuito priorizar o desenvolvimento e o fortalecimento da agricultura
familiar, agroecologica e organica.

Consta no documento encaminhado pelo governo municipal de
Trés de Maio ao Conselho Estadual de Educagdo do Estado, a seguinte

justificativa:

om a aprovacdo dessa transferéncia, a escola
nova vai contar com mais de 100 estudantes (100 fami-
lias), que ja estdo inscritos, esperando o inicio das aulas
(2018). O projeto envolve também outras questdes, como
a valorizagdo dos saberes populares que serdo incluidos no
curriculo, ou o sonho de pessoas simples, que por diversos
motivos estdo na cidade, mesmo com o coragao vivendo no
campo, ¢ que agora poderdo matricular seus filhos numa
proposta pedagdgica diferenciada que traz o caminho in-
verso cidade-campo, relacionada com o contexto local de
uma cidade onde vive grande parte da agricultura familiar.
Além disso, o projeto inclui também o envolvimento com
entidades que trabalham na regido muitas vezes de forma
isolada e que tém agora uma chance de trabalhar num
conjunto de agdes de forma articulada. S&o pequenas agdes
que estdo ocorrendo de forma simultanea, mas que estdo
trazendo mais esperanca, mais afeto e mais entusiasmo
na perspectiva de um mundo melhor (SMECE/TM para
CEED/RS, 2018, p. 1).
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Em sessdo plenaria, realizada em 4 de abril de 2018, o projeto foi
colocado em apreciacdo e discussdo pelos conselheiros que faziam parte da
Comissao de Legislagdo e Normas, emitindo pareceres e tomando conheci-
mento da municipalizacdo da entdo Escola Estadual de Ensino Fundamental
Benno Meurer, que vinha sendo mantida pelo poder publico estadual, e
que, se aprovado, passaria a vigorar sob responsabilidade do municipio
de Trés de Maio, integrando o sistema municipal de ensino. O projeto foi
aprovado por maioria, com quatro votos favoraveis e trés contrarios.

A noticia da aprovagdo foi muito comemorada pela comunidade
de Cauna, que, em regime de mutirdo, apressou a organizagao ¢ limpeza
da Escola, para que se iniciassem as aulas e, assim, um novo tempo, um

novo capitulo para a historia da comunidade, do municipio e da Educagao.

NOVA PROPOSTA
DE ESCOLA DO
CAMPO NO RIO

GRANDE DO SUL JA
E REALIDADE.

Nova proposta de escola do campo é realidade no Rio Grande do Sul (2018)
Fonte: Revista Letras da Terra da Associa¢do Gatcha de Professores Técnicos
de Ensino Agricola (AGPTEA)
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Escola do campo de Caiina é inaugurada oficialmente

Das 99 alunos matriculados na Escola Municipal de Ensino Fundamental Bem Viver Caiina, 70% sdo
oriundos da drea urbana de Trés de Maio. Escola atende, em turno integral, cinco turmas: Pré Ae B e
10, 2=¢ 3° anos do ensino fundamental

- -

Com imvestimento de RS 25 mil em reformas e adequagtes. awlas comegaram em feverein, juate com tods a rede
raumicipal, mas insugrragio oficial ocomen oo ltine dis 3, Dia do Moaicipio. Hi Esta de espera por novas vagas

Escola do campo de Cauna ¢ inaugurada oficialmente (2018)
Fonte: Jornal Semanal de Trés de Maio/RS

Escola Municipal de Ensino Fundamental Bem Viver Catna. Este
foi 0 nome escolhido para batizar a institui¢do inaugurada em 3 de maio
de 2018, na localidade de Cauna, interior de Trés de Maio/RS. A data
comemorativa de emancipacao politica e administrativa do municipio
também foi a data de inauguragdo da Escola, que traz um projeto politico
pedagogico inovador de Educagao do Campo e integral, e que se propde a
fazer o caminho inverso cidade-campo, na contramao da ldgica neoliberal
que se espalha pelo Pais de fechamento das escolas do campo.

O bem viver, escolhido para dar nome a escola, faz referéncia a
uma filosofia que ja ¢ bastante conhecida ¢ que vem sendo utilizada ha
anos por centenas de povos e culturas da América Latina, alicer¢ada nos
principios de reciprocidade, fraternidade e profundo respeito pela nature-
za, construindo experiéncias sustentaveis que possam assegurar escolhas
futuras e a propria existéncia humana.

Na visdo desses povos, a Terra é sagrada e muito mais do que o

lugar em que se vive, € a base do bem viver:

64



O conceito de Bem Viver esta na contramao de um modelo
de desenvolvimento que considera a terra e a natureza ape-
nas como insumos para a produ¢ao de mercadorias de rapi-
do consumo e, mais rapido ainda, descarte. E para sustentar
o modelo capitalista que os governos priorizam os mega
investimentos, que degradam o ambiente ¢ envenenam a
terra, as aguas e todos os seres vivos. A importancia do
paradigma do Bem Viver ndo esta na realizagao imediata
de uma ruptura, mas na retomada de um horizonte — um
futuro com justiga ¢ igualdade (Bonin, 2015, p. 3).

Ja na ocasido da inauguracdo, foram realizadas atividades que de-
mostram um alinhamento desse pensamento com as praticas realizadas na
comunidade, com a Primeira Minifeira de Troca de Sementes Crioulas e
Primeiro Festival de Cucas, com sabores da terra, como butid e abobora.
Tudo acompanhado de um almogo festivo, organizado de forma colabora-
tiva pelos moradores da comunidade de Cauna. Uma maneira de festejar
e compartilhar a inauguragdo da Escola, que além dos prédios e de um
espaco de 4 hectares, inclui horta, agrofloresta, galinheiro pedagogico, trilha
ecologica e a revitalizacdo do arroio que passa aos fundos da escola. Foram
soltos 3 mil alevinos, além de outras a¢des que envolveram a comunidade
e seus costumes locais.

O projeto da escola do campo ¢é fundamental para que o
éxodo rural diminua, pois atualmente os locais estdo cada
vez com menos habitantes, € uma iniciativa como essa vai
trazer vida nova para a localidade; o investimento nesse
modelo revitaliza os espagos sociais, fomenta a comuni-
dade a se manter ali ¢ torna os investimentos mais justos
e corretos, pois as agdes melhoram a vida de um nimero
cada vez maior de pessoas (prefeito Municipal, na ocasido
da inauguragdo da Escola, 2018).

A escola Municipal de Ensino Fundamental Bem Viver Catna ¢
a 13" escola da Rede Municipal de Ensino e a primeira a funcionar em
jornada ampliada, contemplando Educagao Infantil (niveis 1 e 2) e Ensino
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Fundamental (1° ao 3° ano), devendo ser acrescentado mais uma turma
a cada ano subsequente, a fim de acompanhar a progressao dos alunos.
No primeiro ano, a Escola contou com 99 alunos matriculados. Des-
tes, 31 eram provenientes da propria localidade e arredores, e os outros 68
vieram da zona urbana do municipio, optando por estudar em uma escola
que se propde a estimar outros espagos pedagogicos além das salas de
aula, com aulas ao ar livre, na horta, no pomar, na trilha e nas propriedades

rurais, valorizando os saberes comunitarios.

O projeto de Trés de Maio € inédito no Estado pois inverte
o fluxo migratorio tradicional do campo para a cidade.
Muitos pais, mesmo estabelecidos na cidade, matricula-
ram seus filhos na escola do campo, pois entenderam esta
nova proposta de fazer educagdo. A escola do campo em
Catina vai aproximar o contetido em sala de aula com a
realidade das criangas, com a valorizagdo dos saberes do
meio rural. Oferecendo turno integral, a Escola ¢ voltada
para as vivéncias do aprendizado rural, abordando no
trabalho pedagogico diversas questdes envolvidas como
sucessao rural, produgdo agroecoldgica, em harmonia com
o novo arranjo produtivo, social, cultural e local (secre-
taria Municipal de Educac¢@o, na ocasido da inauguragdo
da Escola, 2018).

A proposta pedagogica da Escola esta vinculada a um projeto de
desenvolvimento sustentavel, que dispensa o uso de agrotoxicos, em que 0s
estudantes possam desenvolver praticas agroecologicas, como o plantio de
alimentos e de cuidados com animais, instigando que essas a¢des também
sejam realizadas em suas propriedades ou residéncias. O interesse estd em
aproximar o ensino com o contexto comunitario, valorizando e resgatando
as vivéncias das criangas, os saberes e os fazeres do campo, através de
outros recursos € espacos enquanto possibilidades educativas.

Quanto aos documentos que regem a nova escola, destacamos os
principais pontos sobre o Projeto Politico Pedagogico e o Regimento.
Cabe ressaltar que a elaboracgdo desses registros € um processo que deve
oportunizar a participagdo de todos os membros da comunidade escolar:
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professores, alunos, pais, gestores e comunidade local — direito garantido
na Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional de 1996, para que
mais do que documentos formais, possam exprimir na pratica os preceitos
designados.

Com o proposito de normatizar ¢ organizar o trabalho administra-
tivo, pedagodgico e didatico da Institui¢do, o Projeto Politico Pedagdgico
¢ essencial para o planejamento e desenvolvimento das atividades educa-
cionais, pois € onde se define e registra as a¢des pedagdgicas, tornando-se
referencial para o trabalho dos professores.

A Escola Bem Viver Catina construiu seu Projeto Politico Pedago-
gico com a participag@o de toda a comunidade. Os moradores, que lutaram
pelo ndo fechamento da escola, tiveram a oportunidade de participar e
contribuir no pensar, planejar, configurar e concretizar os pressupostos,
finalidades educativas e diretrizes gerais da pratica pedagdgica escolar.
“Ao construi-lo, repensamos e reafirmamos o que idealizamos para a Es-
cola, buscando uma estrutura harmonica e consistente com nossas crengas,
desejos e sonhos” (PPP, 2019, p. 4).

No diagnéstico da Escola, parte importante da construgdo do docu-
mento, observamos um dos diferenciais, que € a jornada ampliada, atenden-
do aos alunos nos dois turnos diurnos, das 8h as 16h. Esse fator serviu de
motivagao para que muitas familias optassem pela matricula de seus filhos
na Institui¢do. A maioria sdo de classe economica baixa e a atividade em
torno da Escola ¢ baseada quase que unicamente na agricultura e pecuaria.
Ja as familias do meio urbano vivem como assalariados, trabalhando no
comércio, empresas e na informalidade.

Pensando-se nisso, os espacos de aprendizagem sdo compreendidos

como:

[...] aqueles que possibilitam, no processo de ensino-
-aprendizagem, uma agao educativa de melhor qualidade,
uma vez que se acredita que a construgdo do conhecimento
e sua socializac¢do acontecem além das salas de aula. Dessa
forma, a Escola investe em espagos ricos em estimulos
para a melhoria do ensino e, consequentemente, da apren-
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dizagem. A Escola conta com os seguintes ambientes de
aprendizagem: trilha ecoldgica, pomar com mais de 200
arvores frutiferas, quintal organico, horta, galpdo com
diversas espécies de animais, como: galinhas, garnisés,
codornas, coelhos, patos, gansos, marrecos, porcos, etc. —
além de seis salas de aula, sala dos professores, biblioteca,
secretaria, cozinha, refeitorio, quadra coberta e banheiros
(PPP, 2019, p. 9).

A gestdo da escola ¢ alicercada no coletivo, com a participacao
efetiva de toda a comunidade escolar nas decisdes ¢ procedimentos a
serem adotados no cotidiano escolar, priorizando o exercicio da gestdo
democratica na pratica administrativa, financeira e pedagdgica.

Quanto as finalidades, o projeto contempla um espago diferenciado
de aprendizagens, aproximando praticas e teorias com a agroecologia, o
bem viver e o processo de aprendizagem, entendendo que o entorno, a
comunidade, o modo de vida, os costumes e vivéncias de trabalho sdo
ambientes pedagdgicos, assim como o solo, plantas, animais, recurso na-
turais e principios de preservacao e sustentabilidade. Quanto a missdo, ¢
definida como a busca pelo desenvolvimento integral do ser humano nas
suas diversas dimensoes. A visdo complementa esse conceito, que € a de
tornar-se referéncia de ensino e aprendizagem voltado para a Educagdo
do Campo e na Educa¢ao humanizadora.

Na defini¢cdo dos objetivos, fica claro que néo se restringem unica-
mente ao aluno: “propiciar a crianga e a comunidade escolar um conjunto
de saberes sobre a terra como fonte da vida, capaz de alicercar uma acao
em prol da sustentabilidade social, ambiental, tendo a interculturalidade
como principio educativo” (PPP, 2019, p. 10). Partindo do objetivo geral,
os especificos estao todos alicergados no conceito de bem viver. Quanto a
filosofia da Escola, esta alicercada nas concepgoes e principios pedagogicos
da escola do campo, que precisa seguir algumas condi¢des € compromissos.
Uma condig@o para construir uma escola do campo ¢ a clareza do papel
social que a Educacdo pode ocupar na construgdo desse projeto:
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Fundamenta-se na sua pratica educativa diferenciada,
baseada no referencial da Educac¢do do Campo, na Educa-
¢do em tempo integral, no desenvolvimento integral do/a
jovem cidadao/a, na vivéncia de processos de producdo
de alimentos saudaveis com base na Agroecologia, no
desenvolvimento da dimensao ludica (as artes, o esporte e
o lazer), propiciando a vivéncia de uma educacéo integra-
da a familia e a comunidade. Toma-se por base a relagdo
educacdo homem-mulher/sociedade-natureza, alicercada
na justica, na democracia, na ética, na solidariedade, na
responsabilidade, na cooperacao, no respeito aos direitos
humanos e valores culturais, que deverdo estar presentes
permanentemente através da valorizagdo do ser humano,
do respeito a diversidade e a pluralidade, da integragdo
entre as geragdes, da qualidade da educacdo ofertada, da
construgdo de processos coletivos e integradores (PPP,
2019, p. 14).

No que tange as concepgdes e principios, estdo organizados e no-
meados como um conjunto de transformacgdes que o atual contexto exige e
projeta para a Escola. A primeira transformacao ¢ aquela que diz respeito
ao proprio papel da escola, seu compromisso ético e moral, 0 compromisso
com a intervengao social ¢ com a cultura do povo do campo. A segunda
se refere aos processos de gestao escolar, de modo que se possa construir
um espago democratico. A terceira ¢ relativa a pedagogia escolar e a
incorporacdo de licdes da educacdo popular na vida da Escola e no jeito
de ensinar e aprender de seus sujeitos, levando em conta em todos esses
aspectos “o aprender a conhecer, aprender a viver juntos, aprender a fazer
e aprender a ser” (expressoes embasadas na Comissao Internacional sobre
Educacdo para o século XXI, ligada a UNESCO, como sendo os quatro
grandes aprendizados para a educagdo para a vida) (PPP, 2019, p. 15).

No ambito das concepgoes pedagdgicas, o Projeto Politico Peda-
gbgico deu énfase aos conceitos de crianga, Educacao Integral, educacao
inclusiva, Educacao do Campo e curriculo, e seus eixos especificos foram
constituidos pelo contexto historico e social local. Em rela¢ao a Educagao
Integral, é entendida como aquela que garante o desenvolvimento dos
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sujeitos em todas as suas dimensoes (intelectual, fisica, emocional, social

e cultural) e por se constituir como um projeto coletivo, compartilhado

por criangas, jovens, familias, educadores, gestores e comunidades locais.
A Educacao Integral esta presente no documento:

A Educagdo Integral tem como foco a formagdo de
sujeitos criticos, autdbnomos e responsaveis consigo
mesmos ¢ com o mundo; ¢ inclusiva porque reconhece a
singularidade dos sujeitos e suas multiplas identidades.
E uma proposta alinhada a sustentabilidade, porque se
compromete com processos educativos contextualizados
e com a interag@o entre a teoria e a pratica. A proposta
de Educagdo Integral deve ser assumida por todos os
agentes envolvidos no processo formativo das criangas,
jovens e adultos. Nesse contexto, a Escola torna-se um
espaco essencial para assegurar que todos e todas tenham
garantida uma formacao integral. Ela assume o papel de
articuladora das diversas experiéncias educativas que os
alunos podem viver dentro e fora dela, que favorega as
aprendizagens importantes para o seu desenvolvimento
integral (PPP, 2019, p. 18).

Em relag@o ao curriculo e a organizagdo curricular, fforam consi-
deradas caracteristicas de seus sujeitos, tanto os do campo como aqueles
que mesmo na cidade se identificam com o campo. Nessa perspectiva, se
faz necessario rever os tempos € espagos que constituem o dia a dia na
escola, pensar num ambiente que combine multiplas atividades voltadas
as diversas dimensdes de formagao humana, tendo claro a importancia de
aprender a transformar informagdes e conhecimentos em posturas e atitudes
positivas em situacdes da vida.

A Escola preocupa-se em ofertar aos alunos a exceléncia cientifica
e atender, assim, as exigéncias propostas na Base Nacional Comum Cur-
ricular e, de modo especifico, na parte diversificada, inclui ao curriculo
atividades praticas e teoricas associadas aos saberes cientificos e as expe-
riéncias, bem como aos saberes da comunidade (como produgdo orgénica,
sustentabilidade e agricultura familiar).
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Um exemplo disso € o espago destinado para a producdo de alimen-
tos, que tem como finalidade demonstrativa ser um espaco de atividades
pedagdgicas, em que, sob a orientacdo dos professores e dentro do plane-
jamento pedagdgico estabelecido, podem possibilitar aos alunos a opor-
tunidade de interagir com o conhecimento tradicional adquirido pelos(as)
agricultores(as), herdados das geracdes passadas (PPP, 2019, p. 22).

Buscando agregar conhecimentos especificos e diretamente relacio-
nados a proposta da escola de Educacdo do Campo, foram organizados
cinco eixos tematicos: esporte e recreacao, arte e cultura, saberes e sabores
populares, vivéncias ecologicas e diversidade de seres vivos. Esses eixos
devem ser contemplados nos planejamentos e na realizagdo das praticas
pedagdgicas.

Quanto ao tempo de permanéncia, retomando o fato de contar com
jornada ampliada, o Regimento da Escola justifica o acréscimo de tempo
como ampliagdo das oportunidades e possibilidades de aprendizagens:

Nao se trata de um simples aumento do que ja ¢ ofer-
tado, mas de um redimensionamento tanto quantitativo
quanto qualitativo. Quantitativo porque considera uma
jornada ampliando a carga horaria, em que as atividades
pedagogicas possuem intencionalmente carater educativo.
Qualitativo porque os contetidos trabalhados apresentam
um novo significado, revestidos de carater exploratorio,
vivencial e protagonizados por todos os envolvidos na
relag@o de ensino e aprendizagem (Regimento, 2018, p. 6).

Sobre o processo de avaliagao institucional, a Escola entende como
necessario e continuo em todas as esferas, seja na pedagdgica ou na admi-
nistrativa. Considerando que todos os segmentos da comunidade escolar
integram o processo educativo, logo, todos participam dos momentos
de avaliacdo e autoavaliagdo de metas e desempenho na execucdo das
propostas.

Em relagdo a avaliagdo da aprendizagem, se reconhece o direito
constitucional de todos em aprender, ou seja, de obter uma educacao de
qualidade, que reconhecga as diferencas dos alunos e utilize métodos e
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didaticas apropriadas para a promocao de equidade. “A avaliagdo ¢ rea-
lizada mediante observagao direta e qualitativa e por meio de diferentes
instrumentos que verificam e acompanham o desenvolvimento integral do
estudante, com vistas a identificac@o e superacdo das dificuldades” (PPP,
2019, p. 27).

A avaliagdo estd contemplada como um processo continuo e siste-
matico, com foco no processo de ensino e aprendizagem, considerando
aspectos qualitativos e quantitativos que envolvem a construcdo do co-
nhecimento. Essa investigagao demanda rigor metodoldgico e um olhar
apurado por meio de registros significativos do processo, facilitando e
abrindo possibilidades de transformacao e adequagdes a medida em que
essa construgdo vai ocorrendo, a fim de fomentar a autonomia, o protago-
nismo e a emancipagdo dos sujeitos. Quanto ao registro das avaliagdes,
se da por meio de pareceres descritivos, elaborados coletivamente pelos
professores e coordenacdo pedagogica.

Em toda a sistematiza¢do do Projeto Politico Pedagogico e Regi-
mento, podemos observar a preocupagido e a intengdo de construcdo de
uma escola cidada, democratica e de qualidade. Essas caracteristicas sdo
especialmente percebidas diante da énfase nas atividades coletivas, no
respeito as caracteristicas sociais e culturais e a diversidade de saberes.
Igualmente, no cuidado com a natureza e com a qualidade de vida, e com
a importancia que se da ao bem viver de toda a comunidade, pois a Escola

¢ compreendida para além de seus muros (que alias, nem existem).
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2

A CONSTRUCAO DA ESCOLA DA CAUNA PELA VOZ
DE SEUS ATORES: GENESE, BRUMAS DENSAS,
AURORA E HORIZONTES

Iniciamos, falando um pouco sobre como se deu esse processo de
escuta. Em virtude da pandemia causada pela Covid-19, e a consequente
suspensdo das aulas presenciais, ndo foi possivel que realizassemos as
entrevistas na presencialidade. Todavia, mesmo que por meio de plata-
formas digitais, alcangamos importantes pontos destacados pelos parti-
cipantes. Entrevistamos (uma entrevista dialdgica, em tom de dialogo,
de conversa) aquelas pessoas diretamente relacionadas com o processo
de criagdo e manutengao da Escola, que s@o os gestores, professores,
pais e alunos. Em outras palavras, os representantes dos diversos seg-
mentos da comunidade escolar que estiveram presentes na construgao do
projeto da Escola Bem Viver Catna e que participam ativamente de suas
atividades. Entrevistamos nove pessoas de sete segmentos pertencentes a
comunidade escolar, sendo eles representantes do poder publico municipal,
equipe diretiva da escola, professores, comunidade local, pais e estudantes
(a identidade dos entrevistados sera preservada).

As entrevistas foram agendadas previamente e realizadas entre os
dias 27 de novembro ¢ 10 de dezembro de 2020, de forma virtual, via
Google Meet. Cada entrevista teve duragdo de aproximadamente uma hora
e foi considerada extremamente oportuna, pois foi 0 momento de sanar

duavidas em relagdo ao processo de criagdo ¢ implementagdo da Escola,
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bem como para o aclaramento do processo, contando com dados e fatos

aquém daqueles revisitados por meio dos documentos. Quanto as formas

de registro durante a entrevista, utilizamos a gravagdo direta (dudio e

video) e anotacao.

De carater dialdgico e semiestruturado, composto por 12 questdes,

a entrevista seguiu o seguinte roteiro:
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1. Onde e como nasceu o projeto, hoje concretizado na
Escola Bem Viver Catina?

2. Quais as dificuldades encontradas durante o processo
de criagdo e implementagdo da Escola?

3. Qual a relagdo da Escola com o projeto de cidade que
se quer formar?

4. Que importancia tem a Escola para a comunidade da
Catina?

5. O que motivou a seguir com esse projeto, mesmo fazen-
do o movimento contrario ao que se percebe na maioria
das institui¢oes de Educacdo, que seria fechar a Escola e
remanejar os alunos para outras escolas na cidade?

6. Por que a aposta na Educagéo Integral?

7. Passados alguns anos de sua criagdo, como descreveria a
trajetoria da Escola (consideragdes positivas ¢ negativas)?

8. O que ¢ o grande diferencial da Escola Bem Viver
Catina?

9. A Escola Bem Viver Catina e o seu projeto possuem
fragilidades? Se sim, quais? Que mecanismos sdo utiliza-
dos para identifica-los?

10. Ainda ha projetos para a Escola da Catna? Se sim,
quais?

11. Sabemos que hoje a maioria dos alunos sdo da zona
urbana e que ha uma lista de espera para vaga na Escola.
A que se deve essa procura? Qual a expectativa futura
para essa demanda?



12. Qual o sentimento pessoal enquanto gestor/a,
professor/a, representante da comunidade, pai/mée e
aluno/a em relagdo ao espaco criado e a educacéo ofertada
na Escola Bem Viver Cauna?

As seis primeiras estiveram voltadas ao dialogo em torno do pro-
cesso de fechamento da escola estadual e criagdo do projeto da Escola
Bem Viver Cautna, questionando sobre as primeiras ideias sobre o projeto,
a motivacdo para o enfrentamento da corrente de fechamento de escolas
do campo e dificuldades encontradas no processo. Também levantamos a
questao do projeto de cidade que se quer formar, da qual a escola faz parte,
e sobre o porqué de apostar na Educacao Integral. As seis subsequentes
permearam questdes de avaliagdo e analise da trajetdria da Escola, como
o diferencial do bem viver em relagcdo as demais escolas. Questionamos
as fragilidades e potencialidades, projecdes futuras, com énfase a questéo
da demanda por vagas na Escola e a que se deve esse fator. Por fim, qual
o sentimento pessoal enquanto gestor/a, professor/a, representante da
comunidade, pai/mée, aluno/a em relacdo ao espacgo criado e a educagéo
ofertada na Escola.

Na entrevista com alunos, as questdes apresentadas se deram durante
uma conversa descontraida, envolvendo a realidade e o dia a dia como
estudantes da Catna. Abordamos a rotina, “o que tem na Catina e nao tem
nas outras escolas”, motivos pelos quais escolheram essa escola, atividades
que gostam mais € menos, 0 que pensam sobre a jornada ampliada e sobre
a organizagao da Escola.

De posse das gravagdes, realizamos a transcri¢do integral das entre-
vistas e passamos a analise. O método escolhido, e que deu suporte para a
interpretacdo dos dados, foi a Analise Textual Discursiva, proposta pelos
professores gauchos Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi (2016),
que se trata de um processo intuitivo e auto-organizado de desconstrucdo e
reconstrucdo, capaz de gerar novas compreensoes, ditas com mais clareza
em forma de produgdes escritas.

Em suma, esse método de andlise parte de um ciclo de trés elementos:
desmontagem dos textos, categorizagao por semelhanca e comunicagao
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do novo emergente. Assim, as entrevistas sdo fragmentadas e reagrupadas
de acordo com as semelhangas de expressdes ou de interpretagdo, possi-
bilitando uma compreensao mais aprofundada, indo além das construcdes
obtidas nos textos; ultrapassa a mera descri¢do, gerando significados mais
amplos, com maior clareza.

Seguindo a orientagdo de Moraes e Galiazzi (2016), tomamos muito
cuidado no processo de fragmentagdo dos textos obtidos nas entrevistas,
pois os trechos sao parte do todo, ou seja, sem perder de vista que fazem
parte de algo maior e que os textos, trechos ou paragrafos sdo integrantes
dos discursos a que pertencem. Ja para a construgdo de categorias, consi-
deramos os contextos das falas, validando-as de acordo com as pontes ¢
relacdes estabelecidas entre elas, representando significados e vozes dos
sujeitos envolvidos. A categorizagdo expressa um movimento que sintetiza
e reconstroi o sentido da pesquisa.

Definimos quatro categorias, ¢ pensando nas questdes do campo,
renomeamos cada uma delas diante do maior referencial que é o tempo. E
esse tempo que marca “a génese, as brumas densas, a aurora e o horizonte
da politica educacional e constru¢do da Escola da Cauna”.

Passamos a apresentacdo desses didlogos, ora transformados em
texto, mesclando as narrativas da comunidade escolar, as significagdes ¢

interlocugdes empiricas e tedricas, produzindo novos sentidos.

Génese: motivagdes, concepcgodes e objetivos

Aqui fazemos referéncia ao tempo inicial, ao comeco.

Tratamos das motivagdes, concepgdes € objetivos, € como essas
questoes refletiram na construg¢ao e consolidacao do projeto da Escola.
Identificamos quais os fatores que motivaram a comunidade e a equipe
gestora, juntamente com entidades do municipio, a se mobilizarem.

Ndo foi uma ideia isolada, foi o pensamento e o desejo
de uma educacdo inclusiva e integral e que pensasse na
Educagdo do Campo e da urbana também, de certa forma.
E para desfazer um pouco essa questido de que escola
no campo tem que ser fechada e trazer os alunos para
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a cidade. A partir do momento que o Estado sinalizou o
fechamento da Escola, come¢amos a pensar numa alterna-
tiva para aqueles alunos e outros que desejassem. Nasceu
dai: a partir da necessidade de manter uma escola com
uma estrutura boa funcionando, e também de implementar
um novo modelo de educagdo, que além de ser um direito
e um dever para nos, era também um sonho.

(Gestao publica municipal, 2020)

A fala do entrevistado deixa claro a ciéncia, enquanto gestor, de que
a Educacdo é um direito previsto na Constituicdo Federal de 1988, como
direito de todos e dever do Estado e da familia, contando também com a
promogao, incentivo e colaboragdo da sociedade. Da mesma forma, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 reforga essa premissa,
designada na Lei Maior, reafirmando a Educag@o como direito do cidadao
e dever do Estado em atendé-lo.

Esse direito ¢ abordado também por Carlos Roberto Jamil Cury
(2002), grande nome no estudo do direito a Educacdo, ao colaborar é
do dever do Estado que nascem obrigacdes, e que elas necessitam ser
respeitadas, tanto da parte de quem tem responsabilidade de efetiva-las,
quando da colaborac¢do vinda da parte de outros sujeitos implicados nessas
obrigac¢des (no caso, a comunidade, diregdo escolar, professores, pais). Por
ser um direito juridicamente protegido, € preciso que ele seja garantido e
cercado de condigdes para ser efetivo.

Seguindo a linha de raciocinio de Cury, que trata ndo so da garantia
do direito a Educagdo, mas de suas condi¢des, a fala de um dos entrevistados
demonstra a preocupacdo da comunidade escolar com a oferta de escola,
mas também com as condic¢des praticas e didaticas, e suas finalidades:

Eu sempre tive essa paixdo pela escola do campo, e por
uma escola diferente desta que temos hoje, que traz o mes-
mo curriculo para todas as escolas, independentemente do
local onde se encontra, e que segue sempre o mesmo pa-
drdo. Sempre fui contra isso, pois acredito que o curriculo
deve ser adaptado a cada realidade, a cada comunidade,
e que essa comunidade deve participar disso. Sempre
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com amparo técnico, mas que os pais, a comunidade,
pudessem fazer parte dessa construgdo, colocando o que
querem para a escola dos filhos ou para a escola da sua
comunidade. Pensar na Educacgdo voltada aos interesses
daquela comunidade, valorizando o contexto agricola,
resgatando praticas possiveis, com horta, arvores fruti-
feras e nativas. Essas praticas ndo eram bem aceitas por
alguns professores, inclusive pela equipe diretiva, que
preferia seguir o modelo tradicional. Essa inquietude me
fez buscar referéncias na Escola da Ponte e buscar em
qué poderiamos “pensar fora da caixa” .

(Gestao ptblica municipal, 2020).

As criticas severas atribuidas a escola denominada do campo, mas
que segue os padroes e moldes da escola urbana, ganham embasamento e
for¢a quando lembramos da analise do italiano Antonio Gramsci (2001),
sobre a necessidade de se reformar o sistema educacional. O autor ¢ enfatico
quando o assunto ¢ a luta contra a velha escola — tarefa ardua, perante
o complexo social do qual os homens que deveriam propor a mudanga
fazem parte.

Criticar a atual organizagdo da escola ¢ nao agir em favor de uma
mudanga, ou seja, ndo pensar em gerar possibilidades de algo novo, € o
mesmo que andar em circulos. Como dizia Paulo Freire, € preciso “espe-
rangar”’, mas ndo esperangar de esperar, e sim de agir, de juntar-se com os
outros para fazer acontecer.

A possibilidade de construcdo coletiva do projeto da escola na lo-
calidade de Catina foi um verdadeiro esperangar. Foi a oportunidade de
muitos homens e mulheres que cresceram ali, que estudaram na antiga
escola e que talvez, pela primeira vez, tiveram a oportunidade de falar o
que pensam, 0 que esperam € o que estdo dispostos e podem fazer pela
Instituicdo. Nao por ser a Escola de seus filhos, mas por ser a escola da sua
comunidade, por se sentirem valorizados e, assim, parte dessa construgao.

Apresentamos, a seguir, alguns trechos de entrevistas que colaboram
com a compreensao das questdes postas sobre a génese da Escola, suas
motivagdes, concepcdes e objetivos:

78



O primeiro passo foi a comunidade querer, estar conven-
cida da importdncia dessa escola para o bem comum. A
comunidade entendeu que com a escola, vem junto uma
série de melhorias. A escola é o centro da organizagdo
comunitdria em que se envolvem mais do que os pais dos
alunos. Outro fator é o retorno e a permanéncia das fa-
milias na localidade, uma vez que agora possuem escola
para os filhos; temos uma esperanga.

(Gestao publica municipal, 2020).

Comunidade interiorana tem como prioridade a igreja e
a escola para atender suas criangas. A escola ndo é dos
nossos filhos, é nossa escola. Pensar essa escola foi uma
construgdo coletiva, preservando a identidade e suprindo
a necessidade e a caréncia do lugar que, por ora, era a
escola.

(Mae de aluno e moradora local, 2020).

A escola é uma referéncia, as atividades da comunidade
giram em torno dela. Era um sonho que passou a ser so-
nhado e pensado por todos. Ndo se constroi nada sozinho.
Foi construida por varias mdos e teve a contribui¢do de
muitas pessoas e institui¢oes. As ideias foram se enrai-
zando uma na outra.

(Moradora local, 2020).

No fundo eu pensava: capaz que isso vai sair do papel!
Nunca pediram para fazer nada, nunca vieram pergun-
tar se era para fazer alguma coisa ou se nos estavamos
precisando de algo.

(Morador local, 2020).

Nessa perspectiva, a Escola Bem Viver Cauna teve uma trajetoria

inspiradora, tanto em organizacdo de uma comunidade, como na maneira

como a proposta foi construida, por todos os segmentos: moradores da

localidade (independente de terem filhos na escola ou ndo), pais de alunos,

entidades religiosas, representantes do poder publico, professores e cola-
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boradores. Todos esses sujeitos tiveram a oportunidade de expressar seus

desejos, angustias e aspira¢des quanto a Escola e suas praticas. Podemos

dizer que a criacdo da Escola foi um processo democratico e que veio ao

encontro das aspiracdes de muitas pessoas.

Brumas densas: impasses e dificuldades

Aqui destacamos os tempos dificeis, impasses.
Retratamos as dificuldades que surgiram durante a elaboragdo do

projeto e também na fase de implementacado e funcionamento da Instituicao.

Expressamos as intercorréncias e questionamentos advindos ainda da fase

inicial, em que se projetava a Escola.
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Descrédito de uns pela inviabilidade do ponto de vista
financeiro, desconfianca inicial de quanto custava esta
escola, se valeria todo esse investimento, se podemos ou
ndo levar esses alunos para a cidade.

(Equipe diretiva da Escola, 2020).

Algumas pessoas dizendo que uma escola de tempo inte-
gral é muito cara, que ndo haveria recursos.

(Gestao publica municipal, 2020).

Desconfianga das pessoas; ndo levavam fé de que se
pudesse construir e, de fato, fazer funcionar uma escola
com esse tipo de organizagdo, porque ndo estavam mais
acostumadas a serem ouvidas, a ajudar a construir, nor-
malmente se recebe tudo pronto.

(Corpo docente da escola, 2020).

Achavam impossivel que funcionasse uma escola assim;
no passado até poderia, mas no presente dificilmente.
Por que investir dinheiro em algo que ndo vai dar certo?

(Gestao ptblica municipal, 2020).



Essas desconfiancas e questionamentos sdo compreensiveis num
processo democratico e sdo significativas ao passo que respondem algumas
questdes, como o real entendimento dos investimentos necessarios. E fato
que a educagdo de jornada ampliada demanda maiores gastos, afinal, en-
volve o aumento da carga horaria e da jornada de trabalho dos professores
e funcionarios, além de adequagdes no espago escolar para a permanéncia
dos alunos na escola, questdes como alimentagdo, entre outras.

Anisio Teixeira (1985) dizia que as necessidades de um povo ndo
se resolvem com leis, mas com a disposi¢ao de fornecer maiores recursos.
As falas dos proprios entrevistados questionam e acabam por responder a

essas mesmas indagacdes:

Entender que todos os gastos em Educagdo sdo investi-
mentos para o presente e para o futuro.

(Gestdo publica municipal, 2020).

A qualidade demonstrada na educagdo é o que nos motiva
a seguir investindo no turno integral.

(Equipe diretiva da Escola, 2020).

Martinho Lutero ja dizia que para cada florim investido
na guerra, cem mais devem ser investidos em educagdo.

(Corpo docente da Escola, 2020).

Essas resisténcias foram desfeitas a medida em que se construiu
uma relacdo muito préoxima com a comunidade e entidades. Foi assim
que as duvidas e incertezas encontraram respostas, principalmente quando
puderam compreender que ndo se tratava de “um projeto piloto”, mas de
uma proposta que se concretizaria e seria ajustada, melhorada e adequada
a medida em que as agdes e as praticas fossem acontecendo.

O Estado ndo queria, ndo acreditavam no projeto. Reti-
nham as chaves da Escola e tivemos que dar aula no saldo
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paroquial. Por varios dias, foi utilizado o refeitorio e os
espacos la de fora como sala de aula.

(Equipe diretiva da Escola, 2020).

O fato descrito acima foi mencionado em praticamente todas as
entrevistas. Foi uma agdo que marcou e causou revolta em toda a comuni-
dade escolar, pois quando o governo do estado anunciou o fechamento da
Escola, o municipio demonstrou interesse (conforme constatado por meio
da analise dos documentos). Contudo, ap6s a aprovagdo da municipalizacio
da Instituigdo, a dire¢do da entdo escola estadual demonstrou resisténcia,
mantendo sob sua posse as chaves e a ocupacdo do prédio, acreditando,
talvez, que com essa atitude o municipio recuaria. Momento esse em que,
mais uma vez a comunidade mostrou sua for¢a, e os alunos, acompanhados
de seus pais, vieram para as aulas, que aconteciam no saldo da comunidade
e ao ar livre, nas areas verdes em torno da Escola.

Do ponto de vista pedagogico, também foram muitas as dificuldades
encontradas, dentre elas, algumas receberam especial destaque:

Teve alguns empecilhos no inicio, nés mesmos ndo com-
preendiamos como seria esta escola do campo, o que fazer,
como vamos trabalhar, mesmo nos sendo do interior e
cultivando a terra desde pequenos, ndo sabiamos o que
trabalhar e como trabalhar com os alunos.

(Corpo docente da Escola, 2020)

O projeto ndo tinha muita clareza em alguns aspectos,
no inicio foi trabalhado de tudo em todas as séries. Hoje
0 PPP estd mais claro e delimita as atividades. Fomos
aprendendo e nos organizando aos poucos, e na prdtica
do dia a dia da Escola.

(Corpo docente da Escola, 2020)
Uma questdo importante, quando falamos do direito a escola de

qualidade no campo, diz respeito aos professores e sua formagao, e ao
entendimento sobre a especificidade do trabalho pedagogico direcionado
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para as realidades e demandas do campo, que exigem uma formacao
continuada e abrangente aos profissionais que atuam nessas escolas.
Como destacam Antunes-Rocha e Martins (2011, p. 395) “arealidade do
campo exige um educador que tenha compromisso, condigdes tedricas
e técnicas para desenvolver as praticas e ideias que forjaram o meio e a
escola rural”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior e para a formacdo continuada de 2015, sinalizam que a
formacao docente deve abranger dimensoes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes
e valores, envolvendo atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides
pedagdgicas, cursos, programas e acdes. Entendemos que essas formagdes
vao além da formacao inicial do professor, referindo-se ao constante re-
pensar de suas praticas, intencionalidades e realidades, e de posse disso,
aprimora-las e adequa-las por meio de cursos, treinamentos e palestras.

Quanto as definigdes e adequagdes das escolas do campo, a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional de 1996 define que quando da
oferta da Educacdo Bésica para a populagdo rural, o sistema de ensino
empregado deve promover as adaptacdes necessarias para adequar-se as
peculiaridades da vida no campo, de acordo com cada regido. Elenca a
adequacao dos conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos; a organizagao escolar propria, como
do calendario escolar considerar as fases do ciclo agricola e condigdes
climaticas; além da adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

As equipes gestoras, compreendendo as definigoes previstas em Lei
e preocupadas com as propostas formativas dos profissionais que atuariam
na Escola da Catna, empenharam-se em garantir formacdo continuada e
assessoria pedagogica nas diversas etapas do projeto, por meio do Pro-
grama de Inovagdo Pedagogica, coordenado pela Universidade Federal
de Santa Maria.

Aos docentes, foi oportunizado participar da construgao desse pro-
jeto, o que fez com que se sentissem parte do processo do “fazer coletivo”,

que segue em permanente construcao. Isso nos remete a uma mudanga de

83



paradigmas que fundamentam a constru¢do de uma nova proposta educa-
cional com vistas ao futuro.

Acerca da docéncia, como dizia Paulo Freire (1996, p. 35), “ninguém
caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho cami-
nhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se propos a caminhar”.
E na prética diaria que as fragilidades de um projeto se evidenciam — e
na Catina ndo foi diferente. Quando aquilo tudo que se projetou em uma
proposta pedagogica teve que se materializar em praticas, muitas delas
foram frustrantes, o que € normal em um processo de construgao.

Cada escola, cada localidade, grupo de alunos, espago e condigoes,
sdo alguns dos aspectos a serem considerados no direcionamento de for-
macdo e sua implementacdo, e consequentemente, no planejamento das
praticas pedagodgicas. Sobre esse direcionamento, a citacdo de Miguel
Arroyo, Roseli Caldart e M6nica Molina (2004, p. 107) corroboram, ao
afirmar que:

Teriamos que pesquisar o que ¢ mais determinante na
construg@o de um sistema educativo e da escola. Parece-
-me que a produgdo da vida ¢ a producdo da escola
caminham juntas. Tornou-se urgente pesquisar esse en-
trelacado. Pesquisemos a que processos historicos foram
atrelados a construgdo do sistema educacional ¢ a da
escola. As evidéncias sugerem que foram atreladas muito
mais aos processos terra a terra, da producdo da vida e
da existéncia do que a grandes movimentos, inclusive
pedagogicos. Isto me parece decisivo para pensarmos
em construir um sistema educativo para o campo, em
construir escola do campo.

Os vinculos referidos pelo autor foram pensados e construidos;
prova disso foi o processo que definiu o corpo docente da escola, em que
os professores foram ouvidos e puderam escolher trabalhar na Escola Bem
Viver Catina. As motivagdes foram distintas: alguns por serem do meio
rural e se identificarem com a proposta, outros, atraidos pelo desafio de uma
nova experiéncia de escola, outros, ainda, pela possibilidade de trabalhar

o dia todo em uma mesma escola.
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Consideramos importante destacar, de todas as falas transcritas a
partir das entrevistas, a mais dura e dificil, porém real: a que descreve o
preconceito quanto as escolas do campo, arraigado na sociedade ha décadas.
Esse fator pode ter influenciado muitas familias a abandonar o campo e
buscar, na cidade, uma escola “melhor” para seus filhos.

O preconceito de que escola do campo ndo ensina, ou
que aluno de escola do campo ndo aprende, ou aprende
menos, é atrasado.

(Morador local, 2020).

Sobre a educag@o oferecida aos alunos do campo e o preconceito
sofrido, Arroyo, Caldart e Molina (2004) alertam para o erro substancial
desse julgamento, ao passo que tratar valores, crengas e saberes do campo
de maneira romantica ou depreciativa, como ultrapassados, levou o modelo
de Educagao Bésica da escola urbana para o curriculo da escola do campo,
como se o campo ¢ sua cultura pertencessem a um passado, que deve ser
esquecido e superado.

O paradigma da Educacdo do Campo foi gerado diante de uma visdo
dicotomica entre cidade-campo, industria-agropecuaria, culto-ignorante,
modernidade-antiguidade. Mesmo hoje, quando o agronegécio desponta
na economia do Pais, com toda a tecnologia utilizada tanto na agricultura
como na pecuaria, com a exigé€ncia de formacao e capacitagao para atuar
nas atividades agricolas, o campo ainda ¢ visto como local de atraso, e
seus sujeitos sdo vistos e caracterizados como atrasados, como aqueles
que ndo estudaram, pouco inteligentes, e que se sujeitaram a “essa vida”
por preguica de estudar.

Entendemos como parte do processo tais intercorréncias, que nao
sdo de todo negativas, pois contribuem na busca por melhores praticas,
em constante adequacdo, de acordo com as novas dificuldades que surgem
pelo caminho. Afinal, o projeto ndo estd materializado em sua totalidade,
nem mesmo encontra-se pronto e acabado, sendo uma constru¢ao continua

de praticas, vivéncias e aprendizados.
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Aurora; o diferencial da Escola Bem Viver Calna

Aqui referenciamos a claridade, a luz.

Retratamos a escola propriamente dita, sua organizagdo, suas
praticas, seus alunos, suas vivéncias e saberes. Desde a construgdo do
projeto, a Escola da Catina foi descrita como uma escola inovadora, uma
escola diferente, ou, como dizem os documentos, uma escola do campo
e de formagao humana integral. Honrando sua autodescricao, de fato ¢
diferente.

Muitos aspectos apoiam essa afirmagao, mas o primeiro deles € o
que diz respeito a forma como a Escola e suas agcdes foram pensadas e

posteriormente realizadas.

A unidade da comunidade, da diregdo e professores.
Unidade que ndo se encontra em outra escola. As ag¢oes
desenvolvidas sdo debatidas, estudadas, argumentadas
e implementadas de comum acordo, a partir da unido
de todos. Esse mérito tem que ser reconhecido, pois tem
esse diferencial.

(Corpo docente da Escola, 2020)

Como o nome ja diz, levar o bem viver a essa comunidade,
a essas familias. Com um projeto de educa¢do responsa-
vel, sabendo que la na frente reverterda em melhorias da
qualidade de vida das pessoas, de fato o bem viver. Que
essa vivéncia no campo desperte o interesse pelo simples,
pelo prazer de curtir a vida no interior, que essa vivéncia
possa fazé-los ter escolhas conscientes.

(Gestdo publica municipal, 2020)

Oportunamente, ja tratamos sobre a participagdo comunitaria e o
engajamento de todos. Contudo, julgamos importante retomar esse tema
para confirmar que as ag¢des ndo ficaram restritas apenas a constru¢do do
projeto, mas que seguem nas atividades realizadas pela Escola no contexto
diario. As agdes que provam isso sdo realizadas e relatadas de forma tao
natural que chegamos a nos envergonhar pelo fato de sentir admirac¢ao
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por uma agao que deveria partir de todos e ser considerada tipica, normal,
em todos os lugares.

Destacamos a resposta de um aluno quando questionado sobre a
auséncia de muros cercando a Escola e a presenca de animais, quando
indagamos sobre a possibilidade de furto. Depois de uma risada descon-
traida, nos respondeu:

Nunca! De que jeito que vdo roubar, se as pessoas daqui
da comunidade que doaram os animais? Capaz que eles
iriam roubar. Nao tem um dono, é nosso, de todo mundo,
entende?

(Aluno da Escola, 2020)

A nossa resposta foi afirmativa: sim, entendemos. Mas entendemos
também que precisamos de mais Escolas Bem Viver Catna:

A nossa escola é unica. “Bah”, todo mundo queria estudar
la [14, em razdo das aulas remotas, devido a pandemial.
A gente aprende igual as outras escolas e mais, muito
mais. La é fresco, tem até fruta nas drvores, tem SOns
diferentes, ndo tem barulho de carros, nem gritaria. Nos
lanches e almoco, a gente come o que tem plantado e que
nos plantamos, regamos e cuidamos. A gente sabe de
onde veio a cenoura, por exemplo. Os animais — ja viu
escola com animais? — foram doados por pessoas; e dai
alguns ja nasceram ali, como os coelhos. Uma vez a gente
recebeu a doagdo de 150 plantas frutiferas e fizemos um
mutirdo para plantar tudo como os técnicos ensinaram.
Eu até pensei que, quando for mais velho, posso dizer que
aquela arvore ld fui eu que plantei.

(Aluno da Escola, 2020)
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Plantio de arvores frutiferas e nativas,
com acompanhamento docente e técnico (2021)
Imagens cedidas pela Escola Bem Viver Catina de Trés de Maio

A importancia ambiental e as questdes que envolvem a sustentabi-
lidade estdo presentes nas praticas da Escola. A localizagdo privilegiada a
beneficiou com um riacho, que corre aos fundos dos 4 hectares pertencentes
a Institui¢do, cercado de mata nativa, que segue preservada. Para adentrar
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e investigar esses locais, que sdo verdadeiros laboratdrios de vida, existe
uma trilha ecolégica, com paradas em determinados pontos para obser-
vacdo, contemplacdo e explicacdo do ambiente natural. Ocorre, assim, a
contextualizacdo com as atividades tratadas em sala de aula.

Trilha ecolégica Bem Viver, com acompanhamento docente (2021)
Imagens cedidas pela Escola Bem Viver Cauna de Trés de Maio
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O termo “contextualizar” também aparece nas Diretrizes Curri-
culares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica de 2013, ao enfatizar
que o ambiente de aprendizagens deve estar baseado na contextualiza¢do
dos contetdos, assegurando que a aprendizagem seja relevante e também
socialmente significativa.

Idealizar e executar esse tipo de atividade, em que a teoria e a pratica
se relacionam e se complementam, nem sempre € facil, pois envolve tem-
po, planejamento, conhecimento e, mais do que isso, desprendimento de
praticas tradicionais de ensino. A contextualizag¢@o deveria ser o principio
de organizagdo ¢ planejamento curricular de toda e qualquer atividade.

Nas proximidades da Escola e integrado a sua area, foram construidos
locais proprios para abrigar os animais, que em nimero consideravel sdo
criados ali. Além de cuidar do celeiro, galinheiro e chiqueiro, os estudantes
cuidam e cultivam uma horta e um extenso pomar, com inumeras arvores
frutiferas, plantadas pelos alunos e por seus familiares. Ha também o cultivo
de gréos e cereais, como milho e girassol, entre outros.
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Cultivo de hortali¢as, girassol e cuidado de animais,
com acompanhamento docente (2021)
Imagens cedidas pela Escola Bem Viver Cauna de Trés de Maio
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Essa pratica ¢ relatada por uma aluna, quando questionamos sobre
“o que tem na sua escola e que vocé acha que ndo tem nas outras?”:

Animais, horta, trilha, natureza. A escola é toda diferente,
até os professores — imagina! — eles vdo fazer trilha com
a gente. Claro, vdo explicando tudo. E muito interessante
estudar assim, porque se tem uma conta de matemadtica,
por exemplo, a professora leva a gente ld pra fazer olhan-
do as coisas. Tipo uma duzia de ovos ou somar... usamos
cenouras, milho, dai ja aproveita e rega as plantas. Pensa,
qual escola vai ter animais? Galinha, porco, marreco,
vaca, coelho, garnisé, nenhuma escola tem isso, nem lugar
elas tém para isso. Outra coisa, qual escola vocé aprende
sobre as plantas e pode plantar e ver elas crescerem?
Claro, tem que cuidar, proteger da geada, regar, adubar,
mas a gente entende bem mais, porque estamos juntos
com o que estamos aprendendo. Coisa boa, a gente mexe
na terra, a gente se suja e aprende bastante coisa mesmo
(Aluna da Escola, 2020).
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Aulas em meio ao ambiente,
no riacho que corre aos fundos
da drea pertencente
a escola (2021)

Imagens cedidas pela Escola
Bem Viver Catina de Trés de Maio
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Eu amo estudar o dia todo, podemos fazer bem mais ativi-
dades. Uma vez a gente fez um dia de trilha e terminamos
no rio. Durante a caminhada, a professora ia explicando
onde o sol nasce, onde ele se pée, sobre os movimentos
da terra, sobre o sol. Dai, ela mostrou nossa sombra no
chdo; olhamos as plantas; falou dos nomes cientificos de
cada planta; observamos os chas que usamos para varias
utilidades. Falamos da dgua, dos animais que vivem no
riacho. Outra vez, fomos com a carroga de um morador
até a casa dele para ver como era o meio de transporte
antigamente — foi muito legal, e a gente achou que era
sofrido antigamente.

(Aluna da Escola, 2020)

Imagens cedidas pela Escola Bem Viver Cauna
de Trés de Maio/RS
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Visita a propriedades rurais
da comunidade, aulas sobre
fabricacido de alimentos

(na foto, aciicar mascavo)

e passeio de carro¢a, meio

de transporte muito utilizado
ainda hoje nas localidades

do campo (2021)
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Nos mais diversos processos de aprendizagem, procura-se resgatar
e valorizar as vivéncias e os saberes dos alunos, relacionando-os com o
contexto em que as praticas se fazem necessarias, especialmente quando
os conceitos trabalhados sdo repassados de forma abstrata, dificultando o
entendimento, a relacdo e a coesdo com o concreto.

A Escola apresenta em seus escritos que o objetivo € propiciar
aos alunos uma formacao humana integral e do campo, entendendo que,
para isso, sao fundamentais agdes de interacdo com as atividades rurais,
enfatizando a agricultura organica e agroflorestal, a agroindustria e a agro-
ecologia, buscando a sustentabilidade ambiental. Assim, sendo possivel
propiciar um conjunto de saberes sobre a terra como fonte de vida.

Retomando seu Regimento, a Escola Bem Viver Cauna define que:

Visa a formagdo e ao desenvolvimento humano global,
0 que implica compreender a complexidade e a ndo
linearidade do desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual
(cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Assume uma visdo
plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promove uma educacao voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades (Regimento, 2018,

p. 8).

Dentro das possibilidades de desenvolvimento, esta a ampliacdo da
carga hordria, que passou de quatro horas para sete horas diarias, entendida
como ampliacdo de jornada e, com ela, das possibilidades ¢ oportunidades
que promovem a aprendizagem. A jornada de tempo ampliado ¢ um dos
grandes diferenciais da Escola, que optou por estender a carga horaria,
com base no preceito evidenciado por Miguel Arroyo (2012, p. 33) sobre
“a consciéncia de que o tempo de escola em nossa tradig@o ¢ muito curto”.

Para os pais, especialmente os que trabalham fora, ha uma grande
aprovagdo quanto a ampliacdo do tempo na Escola, afinal, entendem que
os filhos estdo em um ambiente escolar, e que além de estarem aprendendo,
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estardo também em seguranca. Vale ressaltar que é garantido o direito de
frequentar a Escola em jornada ampliada, também aos filhos de pais que
ndo trabalham.

Quanto as criangas, adoram passar mais tempo na Escola, pois ¢ a
possibilidade de estender os periodos de convivio com os colegas e ami-
gos. Segundo Elise Freinet (1979, p. 118-120), ““a crianga precisa brincar,
correr, respirar, dormir, e ter horario semanal de aula”. E segue dizendo
que “a educacdo precisa seguir os passos da vida, adaptar-se a ela para
suscitar seus valores mais ricos, capazes de desenvolver a personalidade
da crianca, preparando-a para o futuro”. E isso que a Escola Bem Viver
Catna vem fazendo, por meio de suas finalidades e praticas.

Horizonte: avaliagéo e perspectivas futuras

Aqui fizemos mencao ao tempo futuro, as projecdes e perspectivas.

Retratamos o que esperar, como pensar a Educaco e construir prati-
cas em uma perspectiva humanizadora e progressista, e, assim, descontruir
o modelo educacional que esta posto em nosso Pais. Esse ¢ um grande
desafio — um ato de coragem, resisténcia e rebeldia.

Ousar nadar contra a corrente da logica neoliberal e, ao invés de
fechar escolas, investir em uma Educacdo pensada para todos, garantindo
acesso, permanéncia, materiais, curriculo diversificado e integrado, jornada
ampliada, e, mais do que isso, trazer ao campo as criangas da cidade. A
Escola Bem Viver Catna tem demonstrado essa rebeldia e contado com a

aprovag¢ao da comunidade escolar e também pelos nimeros em matriculas:

ANO | ZONA ZONA | MASCULINO | FEMININO | TOTAL DE
RURAL | URBANA ALUNOS
2018 31 68 56 43 99
2019 38 84 68 54 122
2020 46 103 82 67 149
2021 51 103 83 71 154

Numero de alunos matriculados por ano, area e sexo (2018-2021)
Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Trés de Maio
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A procura por vagas na Escola ¢, em sua maioria, para criangas
que residem na zona urbana. A justificativa mais utilizada pelos pais se
deve a oferta de jornada ampliada, somada as aprendizagens do campo.
De acordo com a diretora da Institui¢do, ndo ¢ facil conseguir uma vaga,
em fung¢do de ndo haver desisténcias de alunos matriculados. Além disso,
para a Educacao Infantil s3o adotados alguns critérios, como zoneamento,
entre outros.

A seguir, destacamos um dos mais significativos relatos, que de-
monstra a compreensao da comunidade escolar como um todo, sobre a
diferenca gritante entre a educacdo para servir ao capital e a educagao para

construir uma sociedade democratica e de direito:

Apostar na Educacao Integral, para mim, ¢ acreditar que
existe uma luz na escuridio, que existe uma chance de nos-
sas criancas serem criadas e educadas diferente de como
no6s fomos educados. Eu fui educado para saber escrever e
fazer contas, para passar no vestibular e ter uma profissdo.
Ninguém nunca me perguntou o que eu estava sentindo, o
que eu realmente gostava de fazer, quais eram meus medos.
Ninguém me deu a chance de ser diferente. Ninguém nunca
“me viu” na minha integralidade e na possibilidade de eu
ser mais do que um corpo. Apostar na Educacdo Integral
¢ acreditar que alguém, além de mim, esta enxergando um
filho meu em todas as suas dimensdes: fisica, emocional,
espiritual (Pai de aluno, 2020).

Acreditamos que a Escola Bem Viver Catina e todos os seus sujeitos,
em especial seu corpo docente, também compreenderam o quao importantes
sdo na constru¢@o de uma escola melhor e, por conseguinte, de uma so-
ciedade melhor. Compreenderam, inclusive, que € preciso pensar o futuro
com agdes no presente, como ja dizia Wood Allen: “o futuro me interessa
porque ¢ o lugar onde vou passar o resto de minha vida”.

Pensar e garantir o futuro da escola demanda nao somente investi-
mentos de ordem financeira, mas de planejamento, formagdo, adequagao
¢ valorizagdo. Destacamos esse ponto em razdo dos tempos de incerteza
que estamos vivendo, seja pela pandemia que assola o mundo ou pelos
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constantes ataques que a Educagdo vem sofrendo. Esses ataques sdo
demonstrados no corte de investimentos, no fechamento de escolas, no
incentivo a criagdo de escolas civico-militares, na defesa do homeschooling
(educagao escolar em casa), na falta de respeito e valorizagdo do professor
e do trabalho docente.

Para Hannah Arendt (2011, p. 247), a educagdo ¢ o ponto em que
decidimos se amamos o0 mundo o bastante a ponto de assumirmos a res-

ponsabilidade por ele:

A educacdo é, também, onde decidimos se amamos nossas
criancas o bastante para ndo expulsa-las de nosso mundo
e abandona-las a seus proprios recursos, € tampouco
arrancar de suas maos a oportunidade de empreender
alguma coisa nova e imprevista para nds, preparando-as,
em vez disso, com antecedéncia para a tarefa de renovar
o mundo comum.

E desse modo que todos, no exercicio da docéncia ou ndo, deveriamos
constantemente nos questionar: o quanto amamos a educacido? O quanto
amamos o mundo? O futuro das sociedades passa pelas familias e pela
escola, e ¢ definido pelas nossas a¢des e omissdes — € mais importante — €
construido no presente. E no agora que somos chamados a nos posicionar,
intervir, buscar aquilo que julgamos ser desejavel, correto e oportuno.

A Escola da Catina ¢ um exemplo concreto disso, pois “educa-se
para o futuro educando no e para o presente. O passado é determinante
para o presente, € este o sera para o futuro” (Sacristan, 2000, p. 12). Suas
agoes de rebeldia, realizadas contra o sistema, foram pensadas no futuro.
No futuro de mais de 150 criangas que hoje estudam na Escola, mas tam-
bém pensando na comunidade da Cauna, no municipio de Trés de Maio,
no estado do Rio Grande do Sul e no Brasil, enquanto pais que sonha em
ser um espaco para todos e para cada um.
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3

FORMACAO HUMANA INTEGRAL COMO CAMINHO
DE UMA EDUCACAO PARA A TRANSFORMACAO

Ao findar da analise das entrevistas que realizamos, aliado ao
aporte tedrico que deu embasamento para nossa defesa de uma educagao
publica, do campo, de Educagdo Integral e de formacdo humana integral
como premissa de sociedade que se quer construir, apresentamos as novas
compreensdes que obtivemos nesse processo.

Com a leitura, exploragdo ¢ analise do rico material que comp0s este
livro, passamos a compreensao do novo, identificando o que, de fato, se
apresenta de inovador, com base no movimento de reconstrucao feita por
meio da Escola Bem Viver Catna, diante de suas lutas, entraves, politicas
e praticas.

Nesse sentido, podemos afirmar que o dialogo presente desde a
sua “gé€nese”, perpassando pelas “brumas densas”, chegando a “aurora” e
com vistas ao “horizonte”, propomos como concepcdo desta experiéncia

e vivéncia o seguinte:

- A educagdo publica e de qualidade ¢ direito de todos;

- O fechamento de escolas do campo fere esse direito e
traz impactos socioculturais extremamente negativos para
as comunidades onde estdo inseridas;

- A Escola da Catina ¢ resultado de conquistas historicas
do passado e do presente pelo acesso a uma educagio
emancipatoria e comprometida com os interesses da co-
munidade, que estdo alicercados na organizagéo social e
na compreensdo da Educagdo como prioridade.
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A Escola Bem Viver Cauna e todos os seus segmentos entendem
que a educacao para a transformagdo da sociedade deve ser garantida por
meio de uma formacao humana integral. Em outras palavras, acreditamos
na formagao plena do ser, com capacidade para refletir sobre a sociedade,
o mundo e a natureza que o cerca, € assim, construir praticas de inclusdo,

tolerancia, sustentabilidade e apreco pela vida.

Refletir, ponderar e al¢ar novos voos

“Se nada ficar destas paginas, algo, pelo menos,
esperamos que permanega: nossa confianga no povo;
nossa fé nos homens e na criagdo de um mundo

em que seja menos dificil amar”.

(Paulo Freire, 2005)

Os sistemas educacionais publicos sdo uma combinagao de constru-
¢oes: obras fisicas, pessoas, sistemas de gestdo e organizagdo, curriculo e
principios pedagogicos. Ao propormos o ainda projeto de pesquisa (que
depois se tornou dissertagdo de mestrado e ora se manifesta neste livro),
tinhamos em mente um estudo que envolvesse todas essas esferas, procu-
rando investigar e compreender como isso acontecia na pratica; visitar a
Escola, estar la presencialmente. Contudo, ndo contdvamos que a época de
realizagdo da pesquisa seria também marcada pela pandemia de Covid-19,
que desde o final do ano de 2019, atinge todas as na¢gdes do mundo, dizi-
mando, até o momento, mais de cinco milhdes de vidas.

Sdo vidas perdidas, familias destruidas, sistema de Satde caotico,
economia em crise, governo negacionista. O sistema educacional — que ja
era tardio e desigual — conseguiu aumentar e revelar ainda mais a vala das
desigualdades sociais e, para a nossa tristeza, mostrou o quanto de ddio,
intolerancia e incompreensao ainda persiste na sociedade. Darcy Ribeiro
resumiu perfeitamente esse sentimento quando dizia: “tenho tdo nitido o

Brasil que pode ser, que ha de ser, que me doi o Brasil que é”.
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Diante desse contexto desolador, nos concentramos em pesquisar o
direito a educacao e a educagdo como direito, tendo a Educacao Integral
como garantia dessa efetivagdo. Sabendo que sao essas as premissas de
uma educagdo que contribui para a constru¢do de uma sociedade demo-
cratica, elegemos a experiéncia da Escola Bem Viver Catna, inaugurada
ha menos de quatro anos, por contar com um projeto construido a cada
dia. Essa escolha se deu em razdo de ser uma escola que ja iniciou de
forma nada convencional, a partir de uma escola fechada pelo governo
no intuito de conter gastos, que, em contrapartida, se tornou uma escola
fundada, idealizada e construida em parceria entre poder piblico municipal
e comunidade, que decidiram “investir e transformar o antes projeto falido
em uma escola integral do campo”.

Durante a pesquisa bibliografica, buscando autores que retratassem
a historicidade da Educacido brasileira, encontramos no legado de Anisio
Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo Freire, entre tantos outros, referéncias
sobre a Educagdo Integral como alternativa no combate as desigualdades.
Documentos que regem a Educac@o, como a Constituicdo Federal e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, citam e evidenciam a Edu-
cacdo Integral como direito, além de outros documentos, como planos,
Leis e Decretos de ambito federal e até mesmo municipais. Apesar de
contemplarem a Educagdo Integral em seus textos, contamos com poucas
experiéncias materializadas e que se efetivaram na pratica.

Durante a analise documental, tivemos a oportunidade de nos debru-
carmos sobre atas, registros e relatos da comunidade de Catna, em Trés
de Maio/RS, que tratavam desde a colonizagdo, construgdo da Igreja que
serviu de escola, das dificuldades encontradas na época da Segunda Guerra
Mundial, da necessidade de escolarizagao das criangas, até a prioridade
que os imigrantes alemaes e luteranos tinham para com a Educag¢@o. Foi
um movimento de resgate em que evidenciamos o historico de lutas pelo
direito a escolarizagdo ¢ também pelo direito de ter uma escola local,
retratando “importantes conquistas de uma comunidade através de um

movimento social organizado”.
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O projeto de criagdo da Escola e todo o processo de organizagéo,
desde a motivagao, sua estruturagao, aprovacao da municipalizagao e, por
fim, a consolidacao da escola, foi 0 que nos motivou a realizar a pesquisa,
primeiro nos documentos oficiais, e depois a partir de entrevistas com os
sujeitos diretamente ligados a esse movimento.

Foi gratificante ouvir tantos relatos, como o de gestores que acre-
ditam que os investimentos em Educacdo sdo prioridade, e que de fato
comprovam isso a partir dos feitos realizados. Ou mesmo, diante da emocéo
estampada em seus olhos quando questionados sobre a marca/legado que
deixam por ter tido a coragem de ir contra o governo estadual e “priorizar
o projeto dessa escola, ndo como um projeto politico partidario, mas como
um projeto de sociedade que se quer construir”.

Na escuta dos pais, perceber como ¢é gratificante ter participado e
opinado nas defini¢des das questdes da escola, e hoje, continuar atuando
e participando da concretizagdo dessas agdes. Os sentimentos de perten-
cimento e importancia que os sujeitos desta comunidade tém para com a
Escola ¢ algo inspirador.

Na narrativa dos professores, restou evidente os receios € as inquie-
tagdes acerca das atividades e da contextualizacdo com o ambiente proprio
da escola. Questdes que envolvem desde o planejamento das atividades,
execucdo e avaliacdo sdo duvidas recorrentes quanto a resisténcia em
abandonar velhas praticas escolares ¢ dar lugar ao novo, ao “pensar fora da
caixa” em uma educacao para além dos resultados das notas de avaliagoes
e indices. Pensar e efetivar a Educagdo Integral, como seu nome sugere,
¢ pensar na indissociabilidade da vida.

Nas falas dos alunos, a euforia e o relato de maneira tdo natural sobre
o encantamento que tém pelas aulas e por seus professores, no orgulho
com que falam da escola que ¢ deles, lhes pertence, e que oferece “o que
as outras escolas ndo t€ém”. No cuidado e na preocupacio com as questoes
ambientais que envolvem ndo somente a area da escola, mas a da familia
e outros espacos. O encontro com os alunos, mesmo que de forma virtual,
foi, sem duvida, um dos momentos mais significativos da pesquisa, pois
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possibilitou enxergar a Escola pelos olhos deles, visualizar e compreender
que a escola pode ir — e no caso da Cauna, de fato tem ido — muito além
dos seus muros, que alias, foram derrubados.

O sentimento na conclusao do estudo da Cauna (experiéncia escolar,
comunitaria e de vida) foi de esperanca, nutrida pela certeza de que ainda
existem pessoas ¢ lugares — por vezes, 1a, escondidinhos no interior do Pais
—em que a Educagao ¢ tratada como prioridade, como dever do Estado e
compromisso de todos. Recuperar a historia e os tempos de brumas densas
do passado nos fez acreditar que isso também vai passar, o que interessa
saber ¢ o que vai ficar.

Que possam ficar e se consolidar as experiéncias que se asseme-
lham com as da Cauna, que fomentam e valorizam a Educacdo do Campo
¢ a Educacdo Integral, para que possamos acreditar no que dizia Darcy
Ribeiro: “havera de amanhecer”. Desejamos que, a exemplo da Escola
da Catina, os governos (sejam municipais, estaduais ou federal) que se
sucedem a agdes e projetos como este, tenham a clareza de que ndo se
trata de uma politica de governo, mas de um projeto de sociedade. Que
o processo de descontinuidade das politicas publicas ndo abarque expe-
riéncias como essa, dessa comunidade e municipio, que merece viver esse
projeto em sua plenitude.

Justo ao sentimento de esperanga, enaltecemos o sentimento de
alegria e dever cumprido, ao percebermos que a publicacdo desta historia
pode significar em uma grande contribui¢do tanto para o aprimoramento
das ag¢des na propria Escola Bem Viver Catina quanto como exemplo e
modelo de inspiracdo para outras instituigdes escolares, comunidades e
gestoes publicas.

Retratar essa vivéncia e experiéncia permitiu que identificassemos
os elementos que caracterizam uma escola que contribui, de fato, para/na
constru¢do de uma sociedade democratica, alicercada na Educacao Integral
e nas referéncias pedagogicas da escola moderna. Mesmo diante disso,
citamos o sentimento de incompletude, acompanhado da premissa de que
ndo se encerram as discussdes e pesquisas sobre seu entorno.
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Por fim, almejamos que a politica ptblica educacional que concre-
tizou a Escola da Catina sirva de motivagdo e incentivo aqueles que ainda
acreditam na Educac¢do e que compreendem nela o poder de transformar
e libertar. Permanece o anseio de que o Pais possa, tdo logo, recuperar as
acOes de combate as desigualdades sociais e de garantia ao direito a educa-
¢do publica e de qualidade, acessivel a todos. Esta sempre foi, e continua
sendo, a nossa luta, a luta de todos os educadores do Brasil.
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POSFACIO

Cesar Nunes
(Professor Titular de Filosofia/UNICAMP)

O convite para escrever um posfacio ¢ sempre uma destacada distin-
¢do para quem recebe e pode configurar uma pequena e singela homenagem
de quem nos solicita essa tarefa. Pois, escrever o posfacio de uma obra
significa registrar a experiéncia da leitura e absorver o sabor da escrita de
um determinado texto, nas suas primicias, no gentil e delicado processo
no qual a autora se dedica amiude a preparar uma obra, cuidadosamente,
antes de entrega-la ao publico. Sempre me alegro ao ter a honra de ler um
texto em suas intencionalidades originais.

Na verdade, essa atitude ja me causa admiragdo. Quem escreve se
entrega sempre, naquilo que escreve. E um exercicio de dadiva, de graca,
de comunhdo. A decisdo de tornar publica uma obra nasce sempre de uma
generosa disposi¢ao de autoria, no sentido de buscar socializar para o uni-
verso objetivo que nos circunda, uma escrita que registra nosso ser, n0osso
pensar, nosso querer sobre 0 mundo e sobre as pessoas. Escrever um texto
¢ entregar-se de uma maneira tdo definitiva a0 mundo que a tinica possibi-
lidade de reconhecimento dessa entrega altruista ¢ registrar a admiragdo a
quem se doa nas entrelinhas de um trabalho definido como um “concreto

pensado”. Ao escrever, registramos os nossos discursos, engendramos as
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nossas narrativas, posicionamos nossos argumentos, tornamos claras nossas
convicgdes e expressamos nossas melhores disposi¢des. E, nas entrelinhas
ou nos interditos, vamos deixando marcas, rastros de nossas opg¢oes de
visdo de mundo e de pessoa, de sociedade e de cultura, que se constituem
em horizontes ou se definem como bastidores da produgao escrita formal.
Assim, ao redigir este posfacio, tenho comigo a generosa experiéncia da
honra de ter acompanhado a producao e a socializagdo desse criterioso e
precioso texto de Caroline Luisa Ludwig Fiihr.

Nao fazemos pesquisas para nosso deleite proprio e intimista. A
pesquisa, quase sempre, nasce de um questionamento estrutural da realidade
do mundo que nos cerca. Pesquisar, nesse sentido, significa buscar decifrar
as ardilosas contradi¢des e os complexos desarranjos da realidade social,
cultural, politica e econdmica que nos circunscreve e nos condiciona, ainda
que ndo nos determine. Pesquisar significa buscar as raizes dos problemas
e das contradigdes materiais e simbolicas da realidade, para ndo ficar nos
sintomas ou nas superficialidades fenoménicas. O pesquisador €, quase
sempre, um questionador da realidade, na forma em que ela se apresenta.
O seu trabalho de pesquisa consiste em buscar decifrar os dados de bas-
tidores, desvendar as contradicdes mais gerais que pesam sobre a pratica
social identificada e analisada.

Quando trabalhamos a compreensao da pratica social da educagao
somos tomados por um sentimento de profunda dualidade ou de contraposi-
¢do. Por um lado, temos a considerar a longa e pesada tradi¢ao da concepcao
da Educagdo como privilégio, como aparato ideologico de dominagéo e
de exercicio do poder, vivido no Brasil; um poder discricionario exercido
sobre as grandes camadas sociais excluidas. A histéria da Educagio brasi-
leira, desde a colonizacdo portuguesa, tem sido uma historia de dominagéo
e de reproducdo das praticas de controle, de dominacao e de reprodugao
das desigualdades materiais e culturais. A sociedade brasileira apresenta
estigmas de um uma longa experiéncia colonial de natureza exploratéria
e de base escravocrata, que prescindia da educacdo tal como tivera sido
definida no ideario moderno. Entre nds, a educagdo era muito mais uma

ilustragdo das classes sociais dominantes e proprietarias do que efetiva-

107



mente um direito social, tal como prescreveram as revolugdes burguesas
modernas. Nossa identidade colonial, imperial e republicana, a rigor, ndo
lograram constituir uma compreensao politica e social da educagdo como
direito social ou como expressao de um inalienavel direito humano, me-
nos ainda a reconheceram como um organico processo antropologico de
humanizacao.

A Constituicao Federal do Brasil, de Outubro de 1988, abriu uma
nova pagina e engendrou a proposi¢ao de um novo periodo social e cultural
para o reconhecimento da Educagdo brasileira como “direito subjetivo e
social dever do estado e das familias”, por assim dizer. Consideramos a
Constituigdo Federal de 1988 como um divisor de d4guas na longa historia
de negacdo da educagdo como pratica social de igualdade e de cidadania e
como direito humano inaliendvel. De 1988 para c4, nessa terceira década
do terceiro milénio, por assim dizer, destacados grupos sociais € os mo-
vimentos que os circunscrevem tém buscado materializar e afirmar essa
concepgao de educacao como direito e de pratica social de humanizagao.
Notadamente, essa defesa ndo € unica ou comum em nossa complexa
sociedade; ha grupos sociais e forcas politicas que, aliadas a interesses
nacionais e internacionais, continuam a buscar reproduzir a concepcdo e
a pratica social da educagdo como privilégio, como competéncias e habi-
lidades aprioristicas, como disposi¢do para a preparagdo de méao de obra
ou para o treinamento de recursos humanos para o mercado de trabalho,
numa sintese histdrica continuada de alienacdo e de desumanizagao.

Mas, a partir da Constituicao de 1988, a sociedade brasileira, em sua
diversidade constitutiva, apresenta uma plurivoca, dindmica e polifonica
plataforma de enfrentamentos e de disputas, de engendramento de praticas
educacionais transformadoras e resilientes, decoloniais ¢ comunitarias,
democraticas, participativas e emancipatorias.

A questdo da concepgdo e da organizagdo da Educagdo Integral na
Educagdo brasileira alcangou representagao significativa e propositiva ma-
terialidade no transcorrer do século XX, com as iniciativas e as reflexdes
teorico-praticas de referéncia, a partir de grandes e originais educadores
brasileiros, tais como Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo Freire, Maria
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Nilde Mascellani e Florestan Fernandes, para ficar em alguns. E, decorrente
dessa fundamentagao historica e das experiéncias politicas derivadas da
concepedo da educagdo como direito, foram sendo constituidas experién-
cias organizacionais no campo da educacdo, em diversos lugares e tempos
de nosso grande e sofrido pais. Essas experiéncias historicas e politicas,
pedagodgicas e institucionais, deram-se notadamente nas duas ultimas
décadas do milénio passado e estenderam-se nessas duas décadas e meia
desse terceiro milénio. Temos acompanhado as experiéncias de producao de
praticas institucionais de Educacdo contra-hegemonicas, transformadoras
e resistentes, populares e democraticas, através de corajosas disposigdes
pedagodgicas e de ousadas ordenagdes institucionais.

A questdo da Educacdo Integral ¢ uma das potenciais praticas in-
dutivas da transformacéo estrutural do perfil e das finalidades educativas
da escola brasileira. Pensar a educagdo escolar sobre a concep¢do da in-
tegralidade ou da omnilateralidade tem sido um exercicio transformador
e revolucionario no Brasil recente. Junto a essa dinamica, temos visto
triunfar, resistente e criteriosamente, a criagdo de um conjunto de escolas
do campo que buscam organizar o acesso humanizado ao conhecimento
humanamente acumulado a partir da realidade do campo, com as criangas
e familias do campo, constituindo a criagdo e reprodugdo de sua cultura
e de seus saberes. A Educagao Integral e a Educagdo do Campo sdo duas
grandes e potenciais praticas transformadoras da Educag@o brasileira.

Foi esse o percurso de Caroline Luisa Ludwig Fiihr registrado nessa
obra, nascido do criterioso estudo que ela buscou realizar na cidade de
Trés de Maio, regido noroeste do Rio Grande do Sul, na escola chamada
Bem Viver, vinculada a uma localidade reconhecida como Cauna. Ali, a
autora viveu a experiéncia de acompanhar uma escola de campo na criati-
va disposi¢do de construir uma pratica de Educagao Integral. E fez dessa
experiéncia uma licao de vida e de formagao propria.

Toda essa experiéncia, vocés, leitores (as), puderam constatar na
leitura desse fecundo e dadivoso livro. Resta-me registrar a admiracao
pela pesquisa criteriosa empreendida e acompanhada. Pelo originalidade
da escrita e do manejo de um estilo delicado e gentil de descrever, aliado

109



ao agudo e denso exercicio de interpretar. Em nenhum momento a autora
abandona as premissas de humanizagdo de acentuar a dignidade dos sujei-
tos envolvidos. A obra escrita revela uma experiéncia vivida sem par, de
um empoderamento real produzido pela pratica educacional e escolar, na
direcdo da consolidagdo do direito a estar na escola e do direito a aprender
na escola. O trabalho académico acaba sendo superado pela dindmica da
cultura politica, apesar dos refluxos historicos que vivemos tdo duramente.
O livro de Caroline Luisa Ludwig Fiihr nos impacta pela qualidade literaria
e social, a apontar as contradigdes sem ser agressivo, demostrar o conflito,
com a intengdo de sua superacao. O texto, muito bem escrito, nos leva a
refazer nossas utopias, sem cair em idealismos ingénuos, apontando sem-
pre a necessidade de constituir sujeitos de aprendizagens e participantes
auténomos de seu aprender, no “chdo da escola”, como investigou tao
generosa e criteriosamente a autora.

Um posfécio geralmente ndo recomenda a leitura, dado que as pes-
soas, ao chegar ao posfacio, ja finalizaram a trajetdria da leitura. Entdo,
como tenho sempre buscado uma metafora para ilustrar meus singelos
pensamentos, imaginei ousadamente ampliar uma digressao. Se um livro
exige sempre um relativo banquete antropofagico, isto ¢, um livro para se
realizar precisa ser devorado, apropriado, internalizado, eu ousaria dizer,
ao fim desse banquete: ajudem a divulgar o trabalho escrito, a promover
as leituras de estudantes, pesquisadores e professores, sujeitos sociais
comunitarios. Se o banquete foi muito bom, como tenho certeza, que esse
posfacio seja uma apetitosa sobremesa.

Primavera de 2023.
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NOTAS

1. Este livro é baseado na Dissertacdo de Mestrado intitulada
“A Escola Publica Municipal Bem Viver Catna: um estudo politico-
-pedagdgico da Educacio Integral como garantia do direito a educagdo
e da educagdo como direito”, de autoria de Caroline Luisa Ludwig Fiihr,
defendida em 05 de agosto de 2021, junto ao Programa de Pos-Graduagdo
em Educacdo da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missdes (URI), Campus de Frederico Westphalen/RS. O trabalho foi
orientado pela Profa. Dra. Jaqueline Moll (UFRGS/URI), e teve como
banca examinadora os Profs. Drs. César Aparecido Nunes (UNICAMP),
Rui Trindade (Universidade do Porto) e Arnaldo Nogaro (URI).

2. As citagdes dispostas na contracapa sao trechos destacados dos
pareceres avaliativos dos professores doutores da banca examinadora da
dissertacdo de Mestrado.

3. Todas as imagens foram cedidas pela Escola Bem Viver Catina e
pela Igreja Luterana da comunidade de Catna, com a devida autorizagio
de reprodugdo de imagem pelo poder ptiblico municipal de Trés de Maio.

4. Todas as entrevistas mencionadas foram realizadas posteriormente

a aprovacdo da realizagio de pesquisa empirica pelo Comité de Etica em
Pesquisa (C.A.A.E. n°38761020.3.0000.5352). Todos os entrevistados e/
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ou seus representantes legais tiveram o anonimato garantido, certificando
a aprovacdo de publicagdo de resultados da pesquisa por meio do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido. Da mesma forma, contamos com o
Termo de Autorizagdo Municipal para a realiza¢do da pesquisa na Escola
Bem Viver Catina.

5. Em razdo da situacdo pandémica gerada pela Covid-19, todas as

entrevistas presenciais e contatos pessoais foram substituidos pela reali-
zagdo por meio de plataformas digitais.
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COLECAO TERRITORIOS DA EDUCACAO

Esta colecdo nasce da urgéncia em construir respostas afirmativas e
plurais para os desafios historicos e contemporaneos da sociedade brasilei-
ra, especificamente no campo da educacao, acoitado tanto pelo fascismo
emergente, quanto pelo ultraneoliberalismo que reduz tudo aos interesses
do mercado.

Afirmando a necessidade de um projeto de nacao baseado na pers-
pectiva do estado democratico de direito, no enfrentamento das desigual-
dades sociais, no fortalecimento da pluralidade e da diversidade, propoe-se
a pensar a educagdo a partir de seus territorios (vividos e sonhados) e de
pedagogias para sociedades democraticas.

Dialogando com autores classicos e contemporaneos, experiéncias
em curso ¢ reflexdes emergentes, em instituigdes escolares e fora delas,
nos territorios de aldeias, campos e cidades, tem como foco a formagéo
de sujeitos e coletividades autonomas, solidarias e cocriadoras de suas
realidades.

Como afirmou Theodor W. Adorno, em Educa¢ao e Emancipagao
(Paz e Terra, 2006), “a exigéncia que Auschwitz ndo se repita ¢ a primeira
de todas para a educagao (...) ela foi a barbarie contra a qual se dirige toda
educacao”.

Jaqueline Moll
(organizadora)
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